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  أهـداف المجلـة
  

  : إلىالـتـربـيـةلية ـلة آـدف مجـته
π   إثراء البحث التربوي، وذلك بدراسة المشكلات التربوية عامة مع

لية التعليمية من آافة جوانبها، الترآيز على المشاآل التي تواجه العم
  .ومحاولة وضع الحلول لها

π تطوير وتعديل المناهج في جميع المراحل التعليمية، بما يتماشى  
  .مع متطلبات العصر وفق احتياجات المجتمع

π  على مستوى الـتـربـيـةتبني إنتاج أعضاء هيئة التدريس بكليات 
  شرالجامعات المحلية وخارج الجماهيرية، وذلك بن

 أبحاثهم ومساهماتهم التي ترمي إلى تحسين العملية
  .التعليمية في مراحل التعليم المختلفة
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  جامعة الفاتح / الـتـربـيـةمجلة آلية 
  

  قواعد النشر بالمجلة
  

ة     ـة مجلة آلي ة                  :الـتـربـي نوية، تصدر عن آلي ة، نصف س ة، محكّم ة علمي ـة  مجل  الـتـربـي
احثين   ة للب ة الفرص ى إتاح دف إل ة، وته ة والانجليزي اللغتين العربي اتح، ب ة الف رابلس، جامع بط

وم الإ              ة، والعل صفة عام وم ب سية   والدارسين في نشر الأبحاث والدراسات في مجال العل سانية والنف ن
  :وفق قواعد النشر التالية... والتربوية بصفة خاصة

π                         ا آل شروط وافر فيه شر يجب أن تكون أصيلة وتت ة للن ة المقدم الأبحاث والدراسات والمقالات الأآاديمي
  .البحث العلمي من حيث الإحاطة والاستقصاء، وأسلوب البحث العلمي وخطواته

π     ة أخرى وأ            رة ولم ينبغي أن تكون الأبحاث مبتك شرت في أي مجل الة        يسبق أن ن ن لا تكون جزءاً من رس
  ).الدآتوراه(أو الإجازة الدقيقة ) الماجستير(الإجازة العالية 

π     على وجه واحد من ورق مقاس        مطبوعةًتقدم البحوث والمقالات )A4 (  سنتيمتر من آل 3مع ترك مسافة 
ذ   امج النواف ى برن ة عل اه، ومرقون رن  ، (Word)اتج رص م ي ق ة ف زري ) 3.5(محفوظ رص لي أو ق

)C.D.(رسل عبر البريد الالكتروني للمجلة، أو ت. 
π                 ألا تزيد عدد صفحات البحث العلمي أو المقال عن الثلاثين صفحة آحد أقصى، على أن يكتب اسم الباحث

  .ودرجته العلمية، والعنوان الذي تتم مراسلته عن طريقه في الصفحة الأولى من البحث
π تكتب المراجع في صفحات منفصلة في نهاية البحث.  
π           خمسين آلمة باللغتين العربية والإنجليزية إن      اليجب أن يتضمن البحث أو المقال تلخيصاً في حدود المائة و

  .أمكن
π أخرى من الكاتب بأن البحث لم يسبق نشره، وأنه غير مقدم للنشر لجهةاًيجب أن يتضمن البحث إقرار .  
π ق ال ي متوثي ة ف ارة تمصادر بالمجل شمل الإش ين، وت ين قوس ا ب ارة إليه ق الإش م :ن البحث عن طري  الاس

افة          ع إض ط م ذآر الأول فق ي ب ف يكتف ن مؤل ر م ود أآث ة وج ي حال شر، وف نة الن م س ف، ث ر للمؤل الأخي
  ..وآخرون، أما في حالة الاقتباس فيضاف إلى ما سبق وضع الجزء المقتبس بين قوسين

π ُرقم الهامش بين قوسين عند الإشارة إليه في متن البحث بذآرىكتفي . 
π تكتب الهوامش، والمراجع في نهاية البحث، آل منها في قائمة خاصة مع الذآر الكامل للمراجع.  
π صفحات مطبوعة على الحاسوبصة بالمؤتمرات وعرض الكتب عن خمس تزيد التقارير الخالاّيجب أ .  
π    ة                تخضع آل الأبحاث، والمقالات ل لجن يم العلمي من قب ، والدراسات، والتقارير التي تصدر بالمجلة للتحك

  .  الخبرة والمستوى الأآاديمي الرفيع من الكلية والجامعةيمن الأساتذة ذو
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  يوسف لازم آماش. د

 عـياد عـلي المصـراتي.د

105 

π المشكلات النفسية والاجتماعية والتعليمية
التي تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بشعبية 

 الدراسة يفرن في تنمية الإبداع داخل حجرات

روق . أ  ى المح د عل ى محم عل
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  آـــلــمة 
  أمــين التحـــرير

  

  : القارئ الكريم

ة،                    م والمعرف ورة العل ة، ث بتمبر العظيم اتح من س ونحن نعانق العيد الأربعون لثورة الف

ى   سيطرة البغيطة عل ام ال اء وأحك ود الجشع والغب ن قي ة، م سان التحرري ضايا الإن ان بق والايم

ور  سداً، الث اً  وج لاً وروح سان عق يط   الإن ل المق الات الجه ا ح ى إنه ت عل شرت وعمل ي ب ة الت

يم،                  ه من تعل بضرورة تقديم الأشياء على حقيقتها، وإفساح المجال للأفراد في أختيار ما يرغبون

ق                اهج التكييف العمدي القصري، التي تعي صاً من من ار، وتخل ة الإختي إنطلاقاً من قاعدة حري

ألق        داع والت أن الج  .  عقل الإنسان من الإب ه، وأن               ب ى حقيقت دم آل شئي عل دما يق ينتي عن هل س

  التعليم الإجباري هو تجهيل إجباري، وأن إحتكار المعرفة 

ألف                 ذافي ب ار الق سلام أبومني وقائدنا قــائد القيادة الإسلامية العالمية، معمر محمد عبد ال

ا  مقراطية المباشرة من خلال       ي والد ،ونحن نجسد السلطة الشعبية   . خير وصحة وعافية   مؤتمراتن

ـد، ي     ي تنـــفـ شعبية الت ـاننا ال ـقرر، ولجـ ي ت شعبية الت اً   ـأتي العـال ضم  ألوان و ي ت وه دد الثال

   .لفة من أنواع المعرفةـاً مختـرعـوأف
  

  : القارئ الكريم 

ة    ث بدراس دد الثال صافحكم الع ى   ي ة العظم انوي بالجماهيري يم الث ول التعل ة ح ، تقييمي

ى موضوع      ك إل د التخرج        عن  ويتعدى ذل ي بع ستقبل المهن اتح للم ة الف ة طلاب جامع م رؤي ، ث

ى   ت إل ر يلتف ارات التفكي اول مه ه    ، ليتن ي تواج ة الت ة والتعليمي سية والاجتماعي شكلات النف الم

ة     رات الدراس ل حج داع داخ ة الإب ي تنمي رن ف شعبية يف ة ب ة الابتدائي ات المرحل سلط معلم ، وي

ي   ة ف ا مغفل ى زواي ضوء عل ة عن ال ور،) مأ(دراس ورة الط ي س ى موضوعات ف  ونخلص إل
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سطينيين       أخرى   ين الفل ا وقضية اللاجئي ى    ليبي ة          ، إل ة مائي ات تأهيلي امج تمرين أثير استخدام برن ت

دد أن    مقترح لإعادة تأهيل مفصل الرآبة بعد تمزق الغضروف الهلالي        ذا الع ل ه يضع  ولا يغف

اء        بين أيديكم موضوع بعض العوامل المؤثرة في تدني الأداء         ادة الفيزي اً    الدراسي في م ، مودع

والتقرير . التقرير الختامي للمؤتمر العلمي الأول المعلم والتحديات المعاصرة       بإطلالة نستشرف   

  الختامي لندوة مناهج العلوم والرياضيات المطورة
  

  : القارئ الكريم 

ل الموادعة  ضم هذا العدد تفاصيلاً أخرى بها إزدان، وددنا أن يكون إضافة تقرأونها قب       

  إلى المواعدة في العدد القادم 
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   العظمى بالجماهيرية الثانـوي التعليـم حول تقييمية دراسة
   2007-2006 الدراسي العام خلال

  وهيكلها ومخرجاتها ومدخلاتها التعليم مرحلة مكونات حيث من
  الفيتوري محمد القذافي محمد الدآتور
  الفاتح جامعة/ سطرابل الـتربـيـة آلية

  :مقدمة
اول ة تتن ة الدراس ول التقييمي يم ح انوي التعل ة الث ورات بالجماهيري ي التط د حصلت الت  بع

انوي  التعليم حولت والتي عامة، تعليمية آسياسة;التعليمية، البنية نظام إقرار شعبتيه  الث  العلمي  ب
 الجديدة الهيكلية حيث من نويالثا التعليم دراسة بمعنى التخصصي؛ الثانوي التعليم إلى والأدبي
دى تقرارها، وم صعوبات اس ي وال ت الت ذ، واجه ات التنفي ي والمعالج دت، الت ة أع  وطبيع

  -:الدراسة وستكون التنفيذ، أعاقت التي المشكلات
 .وتطورها التعليمية البنية مكونات
 .التنفيذ وإشكاليات ،2007-2006 الدراسي العام خلال التنفيذ حول إحصائية مؤشرات
 .الثانوي التعليم بمرحلة التطوير وبرامج بمشروعات مقترحات

 -:مكونات البنية التعليمية وتطورها )1
رارات  بصياغة الثانوي؛ التعليم بنية في نوعي تحول حدث ؤتمرات  ق شعبية  الم  الأساسية  ال
  -:من المرحلة هذه وتتكون. م1981 عام التعليمية البنية مشروع باعتماد
  .التخصصي يالثانو التعليم. أ 
  .المهني الثانوي التعليم. ب
  .المعلمين معاهد. ج

  : الآتي إلى المتوسط التعليم مسارات من آمسار التخصصي التقني التعليم ويهدف. أ
ساب - ة اآت صية المعرف ع التخص ام للجمي انبين والاهتم ري بالج ي النظ ة والعمل  بطريق

   .متوازنة
ارات  من  أساسي  قدر توفير عم منتجة مهنة لمزاولة التخصصي الإعداد - ارف  المه  والمع

  . العاملة حياته مراحل من مرحلة أية في تعليمه يواصل أن للطالب تتيح التي والاتجاهات
   .المحلية البيئات وتنوع يتفق بما والفنية العلمية المجالات تنويع .1
تثمار . 2 ات اس درات الطاق ة والق ل الفردي ى والعم ا عل شكل تطويره د ب ي جي ف ف  مختل

  .والعملية العلمية لمجالاتا
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وى  من  المجتمع  احتياجات  تلبية في المساهمة . 3 ة  الق  مجالات  مختلف  في  المدرسية  الفني
  .  المعاصرة المختلفة التقنية
  -:هي رئيسة مجالات ةست في التخصصي التقني التعليم مجالات وتتلخص
  .الأساسية العلوم مجال .1
 .والصناعية الهندسية العلوم مجال .2
 .الطبية ومالعل مجال .3
 .واللغات الاجتماعية العلوم مجال .4
 .الفنون مجال .5
 الاقتصادية العلوم مجال .6

 الشكل وفق تخصصية ثانوية وعشرين ينتثنأ) 22 (على المجالات هذه وتشمل .7
  ):1 (رقم

 .الطبية العلوم ثانوية .2 .الأساسية العلوم ثانوية .1
 .  الكهرباء ثانوية .4 .الميكانيكا  ثانوية .3
 .الكيميائية الصناعات ثانوية .6 .والتعدين المعادن ثانوية .5
 .البيطرية العلوم ثانوية .8 .الزراعية العلوم ثانوية .7
 .الاجتماعية العلوم ثانوية .10 .الإدارية  العلوم ثانوية .9
 .والمصرفية المالية العلوم ثانوية .12 .البدنية التربية ثانوية .11
 .الجميلة الفنون ثانوية .14 .الآثار  فنون ثانوية .13
 .الأجنبية اللغات ثانوية .16 .العربية قىالموسي ثانوية .15
 .النفط علوم ثانوية .18 .والمعلومات الإعلام ثانوية .17
 .الأرض علوم ثانوية .20 .البيئة علوم ثانوية .19
 .البحرية العلوم ثانوية .22 .الطيران علوم ثانوية .21

دة ة وم سار الدراس انوي بالم ي الث ع التخصصي التقن نوات أرب ن س ن للطالب يمك  م
ا ارس أن خلاله هح يم ة يات ة العملي ة والوظيفي لة أو والإنتاجي ته مواص ة دراس يم لمرحل  التعل
  .الجامعي
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 قسم الطب البشري

 قسم طب الأسنان

 قسم الصيدلــة

 قسم التقنية الطبية 

 ثانوية العلوم الطبية

 الهندسة الاجتماعية قسم

  ثانوية الإدارة
 قسم القـانون

 قسم التخطيط والنظم الإدارية

 ثانوية الخدمـة الاجتماعية

 ثانوية العلوم المالية والمصرفية
 قسم الاقتصـاد

 قسم المحاسبــة

 معاهــد المعلمين قسم التربية وعلم النفس

 ثانوية الإعـلام والمعلومات ماتقسم الإعــلام والمعلو

 ثانوية اللغــات مركـز اللغــات

 ثانوية الفنون الجميلة

 ثانوية الموسيقى

 ثانوية فنون الآثار

 ثانوية التربيـة الرياضية

 مركز الفنون والتربية البدنية

 مركز العلوم الإنسانية

 مركز الدراسات السياسية

 سلاميةمركز الدراسات الإ

 ثانوية العلوم الأساسية

 قسم الكيميـاء

 قسم الطبيعـة

 قسم الرياضيـات 

 قسم الأحيــاء 

 قسم الهندسة النووية 

  ثانوية علوم الأرض
 قسم علوم الأرض

 قسم هندسة الماء الجوفي والري

 قسم هندسة التعدين والمعادن ثانوية التعدين والمعادن
 

 قسم علوم البيئة البيئةثانوية علوم

 قسم هندسة النفـط ثانوية النفـط

 قسم الهندسة الكيميائية ثانوية الصناعات الكيميائية

  ثانوية العمارة والإنشاء
  قسم الهندسة المعمارية 
 والتخطيط العمراني

 قسم الهندسة المدنية

 قسم هندسة الطيران الثانوية الجويـة

 قسم الهندسة الميكانيكية يكانيـكاثانوية الم

 قسم الطب البيطري ثانوية البيطرة

 قسم الهندسة البحرية الثانوية البحرية

 قسم البستنة والمحاصيل

 ثانوية الزراعـة
 قسم وقايـة النبــات 

 قسم الإنتاج الحيواني 

 قسم التربــة 

 قسم المراعي والغابات

 بائية والإلكترونيةقسم الهندسة الكهر
 ثانوية الكهرباء

 ثانوية الإلكترونات

 قسم الإرشاد الزراعي

  )1(.الجامعي بالتعليم الثانوي التعليم علاقة يوضح): 1 (رقم شكل
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اني  العادي للتعليم العامة الشعبية اللجنة اجتماع في سنة  الث د  إفرنجي  1984 ل ة  المنعق  بمدين
ة ع 29: اريخبت درن م إفرنجي 1984 الربي رار ت دء إق ي الب شق ف ق المتوسط ال التعليم المتعل  ب

   -:الآتي وفق التخصصي
اح . 1 انويتين افتت وم ث ة للعل ارا الطبي ن اعتب ة م ام بداي  إفرنجي 1985 / 84 الدراسي الع

   .الخضراء مستشفى قرب بطرابلس والثانية ، الصحي بالمعهد بنغازي في أحدهما
   .للبلديات المتاحة الإمكانيات وفق نفسه العام من اعتبارا الأساسية العلوم ويةثان افتتاح . 2

سهيلاً ق وت ي للتطبي ال ف يم مج ذ وخاصة المتوسط التعل ات تنفي د التخصصية الثانوي م فق  ت
  : وهي رئيسية مجموعات ثلاث إلى تقسيمها

ا  للك  واحدة  من أآثر فتح يتم لا تقنية ثانويات وتضم: الأولى المجموعة ى  منه  مستوى  عل
  -:وهي فيها، للتوسع تدعو لا الحاجة لأن الجماهيرية
   .الآثار فنون
   .الجميلة الفنون .1
   . العربية الموسيقى .2
   .الأجنبية اللغات .3
   .والمعلومات الإعلام .4
   .النفط علوم .5
   .البيئة علوم .6
   .الأرض علوم .7
   .الطيران .8
   .البحرية علوم .9

ا؛  في  التوسع يتم ألا يجب التي تالثانويا بعض وتضم: الثانية المجموعة  نظراً  افتتاحه
  :وهي المماثلة المؤهلات حملة من أعداد لتوفر

   .                            الزراعة علوم . 1
  .البيطرية العلوم . 2
  .                            الإدارية  العلوم . 3

  .                       الاجتماعية الخدمة علوم . 4
  .والمصرفية المالية العلوم . 5

ات  وتضم : الثالثة المجموعة اج  التي  الثانوي ع  تحت اج  العمل  مواق ى  والإنت ر  إل  من  الكثي
   -:وهي خريجيها
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  .                          الأساسية العلوم . 1
             الطبية العلـوم . 2
  .                           الميكانيكا . 3
   ءالكهربا . 4
  .                          الإلكترونات . 5
  .     الكيماوية الصناعات . 6
  .                            والتعدين المعادن . 7
  .  والإنشاء العمارة. 8
  .البدنية التربية . 9

شكل  التقنية الثانويات افتتاح توالى ثم ا  سريع  وب ان  بعض  في  - وربم  أخذ  دون -الأحي
ا ة تبالإمكاني لاحية اللازم ى وص ي المبن ة المدرس وعة والخط ت الموض ات وافتتح  الثانوي

   -:التالية
  . الهندسية.1
  .الطبية.2
  .                 الأساسية.3
  .والعلوم الإعلام.4
  .العربية الموسيقى.5
  .الزراعية العلوم.6
  .                              الآثار فنون.7
  .البيطرية العلوم. 8
  .الاجتماعية العلوم .9
  .والإنشاء العمارة.10
  .الميكانيكا.11
  .والإلكترونات الكهرباء.12

داد  تهتم عُليا معلمين إعداد لمعاهد تصور وضع ة  معلمي  بإع يم  مرحل  المتوسط  التعل
اهج  وفق دة  المن د  الجدي م  ، فعلاً  افتتحت  وق د  وت ا  التي  المؤهلات  ذوي مع  التعاق ة  تتطلبه  عملي

  .المتوفرة غير والفنية المهنية وخاصة ادالمو بعض تدريس

ذا  ضخامة في عملاً أن لاشك صعوبات  بعض  واجه  العمل  ه ات  من  تحد  التي  ال  فعالي
ستمر  اًضغط هناك أن الاعتبار في أخذنا ما إذا وخاصة التنفيذ، ل  من  اًم ؤتمرات  قب شعبية  الم  ال

  .التنفيذ في التأخير بشأن ومساءلة الأساسية،

ة اصة الخ الدراسات  لكن  ة  بالبني ة  التعليمي يم  ومتابع ذها وتقي ستمرة  ظلت  تنفي اد م  لإيج
ى  والعمل مستهدفاتها تحقيقل الكفيلة السبل ة  عل يم  إحلال  إمكاني انوي  التعل  محل  التخصصي  الث
ل  مراعاة مع العام الثانوي التعليم ة  من  التقلي يم  آلف أثير  دون التعل ى  الت ده  مستوى  عل لباً،  عائ  س
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يم  لبنية العام المخطط في النظر بإعادة وذلك انوي  التعل م  حيث  التخصصي؛  الث راح  ت شاء  اقت  إن
ية،  العلوم ثانوية: هما ثانويتين ة  الأساس وم  وثانوي سانية  العل دلاً  الإن ة،  24 عن  ب م  والتي  ثانوي  ت
ا ي اعتماده ذ مخطط ف ة تنفي ة البني ام التعليمي ي 1981 ع ت والت ذ آان التوازي تنف ع ب يم م  التعل
ا . التنفيذ موضع يوضع لم المقترح هذا أن إلا والعلمي؛ الأدبي بقسميه قليديالت الثانوي رز  آم  ب
   -:هي شعب ثلاثة البرنامج تضمن وقد الشاملة الثانوية برنامج مقترح

  .والفيزياء الرياضيات شعبة . 1
  .الحياة وعلوم الكيمياء شعبة . 2
 .الاجتماعية العلوم شعبة . 3

ة  الدراسة  ومدة شاملة  بالثانوي اظرة  شعبة  آل  مخرجات  وتكون  سنوات،  ثلاث  ال  من
  .الجامعي بالتعليم معينة لتخصصات

دمت  قدو ة  ق شعبية  اللجن ة  ال يم  العام د  العلمي  والبحث  للتعل ذآرات  من  العدي  التي  الم
صعوبات توضح ي ال ه الت ذ تواج ة تنفي ة البني ا وضمنتها التعليمي وفره أن يجب م ع ي  المجتم
  .بائهابأع القيام من الأمانة هذه لتتمكن

م  آله ذلك ومع ة  تحظَ  ل يم  مرحل ا  المتوسط  التعل ه  تحظى  أن يجب  بم تقرار  من  ب  اس
ى  ملحة  الحاجة وأصبحت ووضوح، ا  والخروج  المقترحات  آل  دراسة  إل رأي  منه  واضح  ب
ال  شهر  في التوصل تم وقد المرحلة، هذه استقرار على يساعد ى  1995هانيب ة  تطبيق  إل  البني

 الجهود تضاعفت الاجتماع ذلك أثر وعلى الأساسية، الشعبية مؤتمراتال أقرتها التي التعليمية
ادة  الخاصة  الدراسات  وتتالت المتخصصة، اللجان وتشكلت ة  في  النظر  بإع ذ  آيفي ة  تنفي  البني
ة شكل التعليمي ضمن ب اح، ي م النج اق وت ى الاتف ار عل ام الإط ات الع ي التخصصية للثانوي  الت
  .عنه للحديث مجالاً سيكون التي ةالمطور التعليمية البنية تضمنتها

د رعت وق ة ش شعبية اللجن ة ال يم العام ث للتعل ي والبح ي العلم شاء ف ات إن  الثانوي
ة  التخصصية ة  للبني ات ) 6 (تضمنت  والتي  التعليمي شكل  حسب  - ثانوي م  ال دلاً  -) 1(رق  من  ب

د  الذي السابق المخطط في معتمدة آانت ثانوية) 24( ة فن لأسباب  م 1981 سنة  اعتم ق  ي  تتعل
  .الفنية والمهارات الكفاءات في والعجز المادية المجتمع بإمكانيات

ات  من  لكل  العام الإطار اعتمد أن بعد ة  اللجان  بإشراف  التخصصية  الثانوي م  الفني  ت
داد  في الشروع ة  والأهداف  ،الدراسية  الخطط  إع ة،  لكل  والخاصة  ،العام م  ثانوي شكيل   وت  ت
ة  لجان داد  فني ردات  لإع اه  مف ات  جمن المواد  الخاصة  الأهداف  ووضع  التخصصية،  الثانوي  ب

ردات ررات ومف ية، المق د الدراس ت أن وبع ان أنه ا اللج صت أعماله ان تقل ى اللج ة إل  لجن
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ؤثر  لا الفني  التعديل أن روعي آما التعليمية، البنية تنفيذ لمتابعة مرآزية لباً  ي ى  س  أهداف  عل
  .للتعليم عام آسياسة التعليمية البنية

 شهادة  على الحصول بعد سنوات أربع الثانويات بهذه الدراسة مدة تكون أن ترطواش
رر  آما. الأساسي التعليم مرحلة إتمام دء  تق ا  الب ارًا  به ام  من  اعتب  ،)م 96 / 95 (الدراسي  الع
د ي وق ي روع شاء ف ذه إن ات ه ب الثانوي صادي الجان صي الاقت تفادة والتخص ن والاس  م

ة  تنفيذ تواآب التي السابقة المعطيات ة  البني د  للطالب  فرصة  وإعطاء  التعليمي  من  تخرجه  بع
ه  مواصلة  أو العمل  بسوق للالتحاق الثانويات هذه شكل  الجامعي،  تعليم م  وال  يوضح ) 2 (رق

  .العاملة القوى من التعليمية البنية مخرجات

ذ م أن من رار ت ة إق ة الهيكلي ة للبني دأت المطورة؛ التعليمي ات ب صة الجه  ةبأمان المخت
داد  في العلمي والبحث للتعليم العامة الشعبية اللجنة ا  الإع ار  في   آخذة  لتطبيقه  تحاشي  الاعتب

تفادة  السابقة بهيكليتها التعليمية البنية تنفيذ واآبت التي السلبيات ررات  الكتب  من  والاس  والمق
  .التخصصية الثانويات لمختلف المنفذة والوسائل

  )1(1995 عام التخصصية ثانوياتلل المعتمد المخطط) : 1 (رقم شكل
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 بكالوريوس

 تقنيون

 بكالوريوس/ليسانس

دبلوم عالي

 حرفيون مهرة

 حرفيون

 منتجون غير مهرة

 مدربون

 معلمو التعليم الأساسي

 الدراسـات العليــا

  سنـوات الدراسة

  التدريب أثناء العمل

 تحديد المسـارات

 بكالوريوس

  
  )2 (رقم شكل

  )1( العاملة القوى من التعليمية البنية مخرجات
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

ادة إن ة إع ة هيكلي ة البني د التعليمي ق ق اً تطوراً حق اً نوعي ي وخاصة مهم داد مجال ف  إع
  .والزراعية والطبية الهندسية العلوم مجال في المناهج
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ه  خطط  لذيا الآخر والأمر د  ل ادة  عن ة  إع ة  هيكل ة  البني و  التعليمي ر  فه ة  تغيي وى  هيكل  الق
  .التعليمية البنية تطبيق عند جديدة مخرجات توفير خلال من العظمى الجماهيرية في العاملة

وعي  التطور ورغم ذي  والكمي  الن ه  أدت ال ة  إلي ة  البني رة  في  التعليمي  2000-1995 الفت
ذ  أن إلا ؛2006 إلى تطبيقها واستمرار ي  التنفي اء  الكل ة  بإلغ ة  الثانوي تَّم  العام ادة  ح ا  النظر  إع  فيه

ة  الشعبية اللجنة لقرار وفقاً م  العام سنة ) 165 (رق ة  تكون  بحيث  ؛2006 ل  متضمنة  واحدة  ثانوي
دد عب) 6(لع ط، ش شمل فق عبة وت وم ش ية، العل وم الأساس ية، العل وم الهندس اة، عل وم الحي  العل

ة، وم الاجتماعي ات صادية،الاقت العل ة (واللغ ة، اللغ ة العربي ة، اللغ ة الإنجليزي سية اللغ  ،)الفرن
  .فقط سنوات) 3 (بها الدراسة مدة وتكون

 -:التنفيذ وإشكاليات ،2007-2006 الدراسي العام خلال التنفيذ حول إحصائية مؤشرات .2

  2006 الدراسي العام خلال الطلاب حول إحصائية مؤشرات

  -):التخصصية انوياتالث (المتوسط التعليم مرحلة •
غ وع بل ة الطلاب مجم يم بمرحل ط التعل ات(المتوس يم – التخصصية الثانوي ام التعل ) الع
ذه  طلاب  إجمالي من% 42.1 نسبة ويمثلون ذآور 146,893 منهم وطالبة؛ طالباً 348,872  ه
ة دد. المرحل اث 201,979 وع ثلن إن ن% 57.9 ويم وع م لاب مجم ذه ط ة ه ا المرحل و آم  ه
  . التالي جدولبال موضح

  

  

  

  

  

شارآي  المتوسط  التعليم بمرحلة الدارسين الطلبة عدد وبلغ اً  ،)7,736 (الت ة،  طالب  وطالب
وزعين ى م ة،) 112 (عل وم مدرس سهم ويق دد بتدري اً،) 1,223 (ع وزعين معلم ى م دى عل  إح

  .شعبية ةعشر

شير صائيات وت أن الإح اق ب التعليم الالتح ط ب شارآي المتوس ذا الت ام له لمق الع ام اب  الع
د  مسيحي،) 2005/2006 (الماضي ى  انخفض  ق سبة  ،%)49 (إل التعليم  الالتحاق  ون  المتوسط  ب

شارآي ذا الت ام له ل الع يم مقاب ط التعل ام المتوس ساوي الع غ ،%)2.3 (ي صيب وبل م ن ن المعل  م
  ).1:6 (التلاميذ
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  )1(  مسيحي بالجماهيرية العظمى2006-2005لال العام الدراسي خ/ جدول يوضح عدد الطلاب بالثانويات التخصصية بحسب الصف والشعبة والتخصص
 المجموع الكلي سنة رابعة سنة ثالثة سنة ثانية سنة أولى

 الشعبة التخصص
 إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور إناث ذكور

 7533 2637 6852 2360 أحياء كيمياء
 العلوم الأساسية

 فيزياء رياضيات
4036 8711 3162 8118 

781 2528 976 3421 
13952 37163 

 5678 2134 6375 2894 5262 2889 العلوم الاجتماعية

 6024 2796 6888 4494 6518 457 العلوم الشرعية

 2383 683 2914 704 4396 1153 اللغة الإنجليزية
 العلوم الاجتماعية

 اللغة العربية

11649 20455 

686 2977 489 1956 476 2530 

35904 74356 

 1055 2037 973 2275 العلوم الإدارية

 العلوم الاقتصادية 2187 2847 2135 3674 العلوم المالية

 المعلومات والإحصاء

8879 4648 7577 4047 

205 308 99 83 

27593 15436 

 1522 920 952 814 العلوم الزراعية
 علوم الحياة

 العلوم الطبية
6874 16184 7021 16551 

6635 16092 6621 16267 
28885 67568 

 648 1961 951 2481 العمارة والتشييد

 611 3034 710 3093 الكهرباء

 139 3278 273 3480 الموارد الطبيعية
 العلوم الهندسية

 الميكانيكا

11188 1787 10197 1714 

775 43 557 14 

40044 6890 

 65 113 102 92 73 87 الفنون الإعلامية
 الفنون والإعلام

 الفنون الجميلة
154 137 

52 67 13 42 4 80 
515 566 

 348872 50240 31173 50094 35259 49723 33281 51922 42780 الإجمالي
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ود ذه وتق كاليات ه ى الإش ساؤل إل ول الت اءة ح ات آف ام مخرج ي النظ  التعليم
ي؛ ة الليب اع نتيج د الانطب ارير المؤي ول بالتق عف ح ستوى ض صيل م ذ تح  التلامي
 في  غش ال: مثل أخرى سلبية حالات من واآبه وما التعليمية المراحل بجميع والطلاب

ات، ي والتوسع الامتحان دروس ف ن، ال كاليات تلخيص ويمك ي الإش ه الت ام تواج  النظ
  -: الآتي في الثانوي التعليم مرحلة وخاصةً حالياً ليبيا في التعليمي

ام  القطاع على الكلي الاعتماد از  أي الع ذي  الجه ة  (التنفي ذ  في   ،)الحكوم  تنفي
ة ة البني م التعليمي سياسة صنعها أن رغ ة ةعام آ د تعليمي ت ق شارآة تم شعبية بالم  ال

عة ق عن الواس ؤتمرات طري شعبية الم ية ال ذ أي الأساس يط التنفي از أن ذي بالجه  التنفي
ساته شارآة دون ومؤس راد م شارآيات الأف شرآات والت ة وال شرآات الجماعي  وال
 حيث  من التعليمية العملية هذه على العام القطاع أداء سلبيات آل عكس مما المساهمة

  .التمويل في ومشاآل والرقابة المتابعة ضعف إلى والتباطؤ البيروقراطية

ا  تعرض  التي  الهيكلية التغييرات لىع علاوة از  إليه ذي  الجه اط  التنفي ه  المن  ب
 .العامة للسياسات التنفيذ عمليات

رة  سريعة  صاحبتها  التي  الهيكلية فالتغييرات ا  آانت  شك  دون وهي  وآثي  له
ار لبية آث ى س ة يطالتخط عل رامج ومتابع ذة الب ا، المنف ا له ا آم ى أدت أنه شتيت إل  ت

ا  ، الإداري المجال  في  وخاصة  الإنفاق وزيادة الإمكانيات ا  آم ى  أدت أنه ذب  إل  التذب
د  وإصدار اللجان تشكيل من والإآثار السياسات في النظر وإعادة التنفيذ في  من  المزي

ات التوصيات رى أن دون والاقتراح ة ت ةالتعليم البني ذي مخطط ي ن واضح تنفي  يمك
  .ومستهدفاتها التعليمية السياسة تحقق بتنفيذه

ى  أساسه  في  التخصصية الثانويات نظام يعتمد ر،  التخصص  عل ى  المبك  وعل
ار  أن من الرغم ه،  ووفق  الطالب  حق  هو  التخصص  اختي اك  أن إلا رغبت ساؤلاً  هن  ت
 هذه في ما تخصص تياراخ على التلميذ قدرة بمدى والمتعلق القضية هذه حول يطرح

ة  ة، المرحل تم  فهل العمري ذا ي ار ه ه وفق  الاختي ة، رغبت ع ويتناسب  الحقيقي ه م  قدرات
ه ه، وإمكانيات و أم وميول ة ه ي رغب ر ول اراة أو الأم ران، لمج دم أو الأق وفر لع  ت
د  أمامه؟، الاختيارات ذه  انعكست  لق ع  في  الإشكالية  ه ات  توزي شعب،  الثانوي  وفي  وال

سبة لاب ن سجلين الط ذه الم ات به شعب الثانوي وزع ، وال لاب ويت ات ط  الثانوي
  :آالآتي التخصصية
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  )1(التخصصية الثانويات على الطلاب توزيع يوضح  شكل

ن لال م ل خ صائيات تحلي ن الإح ر أن يمك ى نؤش دد أن إل ذين الطلاب ع  ال
ات  في ونيدرس وم  ثانوي ة  العل اً  110260 ( الاجتماعي ة  طالب سبة  ) وطالب % 31.6 بن
ن وع م لاب مجم ات ط صية الثانوي ا التخص ى يليه والي عل ة الت وم ثانوي اة عل  الحي

وم  ثانوية% 27.6 ة  ،%14.6 الأساسية  العل وم  ثانوي ة  ، %13.5 الهندسية  العل  ثانوي
  %.0.31 والإعلام الفنون وثانوية ،%12.33 الاقتصادية العلوم

ى  تشير النسب هذه إن ار  أن إل م  للتخصصات  الطلاب  اختي ت  ل ى  مي  أسس  عل
ار نإ حيث صحيحة،  م  الاختي ة حسب ت درة مراعات  دون الرغب ة، المق دم العلمي  وع

شأن  الصادرة بالقرارات التقيد سيب  ب ات  الطلاب  تن الي  التخصصية،  للثانوي إن  وبالت  ف
يم  طلاب  مجموع من% 60 نسبة انويتين  في  ينحصر  التخصصي  التعل  فقط  ينت اثن ث

لبية  مؤشرات له سيكون العدد وهذا ،)الاجتماعية والعلوم الحياة علوم( د  س  التحاق  عن
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ؤلاء لاب ه ات الط ة بالكلي د الجامعي صولهم بع ى ح هادة عل ام ش ة إتم يم مرحل  التعل
  .المتوسط

 أن التخصصية الثانويات شعب على الطلاب بتوزيع الخاصة البيانات توضح
  -:فمثلاً غيرها دون تخصصات على الطلاب إقبال في آبيراً تفاوتاً هناك

دد أن الإحصاءات بينت ة طلاب ع وم ثانوي اة عل غ الحي اً) 96,453 (بل  طالب
ة ون وطالب سبة ويمثل ن% 27.6 ن الي م ات طلاب إجم وزعين التخصصية الثانوي  م
 -:التالي النحو على

 .وطالبة طالباً 46,630 عام والثانية الأولى السنة

 .وطالبة طالباً 45,615 الطبية العلوم شعبة

 .وطالبة طالباً 4,208 لزراعيةا العلوم شعبة

شعبة  الدارسين  الطلاب  نسبة إلى تشير الأرقام وهذه وم  ب ة  العل  وصلت  الطبي
شعبة  الدارسين  الطلاب  نسبة أن حين في% 91.6 إلى وم  ب ة  العل م  الزراعي  تتجاوز  ل
ات  الطلاب  هؤلاء التحاق على تأثير له سيكون الواقع في وهذا ،8.4% ة  بالكلي  الطبي
  .جدًا اًعالي سيكون الالتحاق معدل لأن القادمة، اتالسنو خلال

 والتي والقانون، الآداب خاصة الإنسانية العلوم آليات على هذا ينطبق وآذلك
 الطلاب  من  الكبيرة الأعداد استيعاب على النظرية الناحية من القدرات لديها يكون قد

سبب دم ب ة ع ى الحاج زات إل ة، تجهي ن مكلف سؤال ولك روح ال ا المط و م صير ه  م
  .العمل؟ فرص رةدن ظل في التخصصات هذه في الخريجين من الكبيرة الأعداد

اء  شعبة تضم أساسية علوم ثانوية 381 هناك فمثلاً اء،  – أحي ا  آيمي غ  بينم  يبل
ات عدد  ضم التي  الثانوي اء شعبة  ت ط، 97 رياضيات  – الفيزي اك  فق ة 335 وهن  ثانوي
ات  عدد  يبلغ ابينم الطبية العلوم شعبة تضم حياة علوم وم  شعبة  تضم  التي  الثانوي  العل

ة ط 26 الزراعي ة فق ى بالجماهيري رغم عل ن ال شعبيات بعض أن م شتهر ال ا ت  بكونه
 .التخصص من النوع هذا إلى وتحتاج زراعية مناطق
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ة  في آذلك التباين هذا ويظهر وم  ثانوي شكل  حيث  الأساسية  العل ة  ي  شعبة  طلب
ذه  الطلاب مجموع من% 82.73نسبته ما والكيمياء الأحياء ات،  به ا  الثانوي شكل  فيم  ي
اء  شعبة طلبة ا  والرياضيات  الفيزي سبته  م ة  مجموع  من  فقط % 17.27 ن ة  طلب  ثانوي

وم ية العل ذين الأساس شكلون ال ا ي سبته م ن % 13.49 ن وع م ة مجم ات طلب  الثانوي
وم  شعبة  طلبة ويشكل التخصصية ة  العل ا  الاجتماعي سبته  م  مجموع  من  % 52.45 ن

ة  يشكل فيما الاجتماعية العلوم ثانوية بةطل وم  طلب شرعية  العل ا  ال سبته  م  % 30.80 ن
ن دد م لاب ع ات الط عبتي وطالب ة ش ة اللغ ة العربي ة واللغ اً الإنجليزي ا مع سبته م  ن

  .الثانوية هذه طلاب من فقط % 16.75

ل .1 م لع ا أه ز م ة مي وير عملي اهج تط ية المن ي الدراس يم بمرحلت ي التعل  الأساس
اد وسطوالمت ذه اعتم ة ه ى العملي ود عل ة، وعناصر جه ث وطني ان قامت حي  لج
ة  أخرى  وتولت المناهج ومقررات أهداف بوضع أليف  عملي ذة  الكتب  ت ذه  المنف  له

ود  من  الرغم وعلى المناهج، ذلت  التي  الجه ذه  لتطوير  ب اهج  ه ة  أن إلا المن  عملي
  -:مثل القصور بعض شابها المناهج ومراجعة تطوير

  .وعمودياً أفقياً – الدراسية المناهج بين طالتراب ضعف −
ة − ات قل ي الإمكاني ا الت ذ يتطلبه اهج تنفي ية المن ن الدراس زات م ل تجهي  ومعام

  .تعليمية ووسائل
  .لمفرداتها والوظيفية التطبيقية بالنواحي المناهج اهتمام قلة −
  .للمعرفة الوحيد يكن لم وإن أساسي، آمصدر المدرسي الكتاب على الترآيز −
ة − ام قل شاآل الاهتم ي بالم ا الت ع، يواجهه ي المجتم ط وف اهج رب ية المن  الدراس

 .المستقبلية الحاجات تحقيق وفي العمل، بسوق
  .فقط معينة نواحي من المدرسي الكتاب تقويم على المناهج تقويم ارتكاز −
  ).التلاميذ لقدرات (للتلاميذ العقلي النمو ومستوى المناهج بين تباين ظهور −
ديلها  الدراسية  اهجالمن  احتياج − ى  وتع رة  إل ة  فت ا  وفق  تجرب ه  م  الدراسات  تبين

  .الميدانية التقويمية
 موجهين  أو معلمين قبل من شخصية آراء على المناهج مراجعة عمليات قصر −

راء أو يس خب ى ول اس عل ث أس وي البح ي الترب ال ف ويم مج اهج تق  المن
  .الدراسية

نهج  أهداف  غموض − سبة  الدراسي  الم م  بالن وي  المشرف و للمعل  وإدارات الترب
  .الامتحانات

  .والمهارية الوجدانية الجوانب وإهمال المعرفي الجانب على الترآيز −
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ال − ة إهم وير تنمي صية وتط ذ شخ ه التلمي ذلك واحتياجات ات وآ ع حاج  المجتم
  .الطالب يعيشه الذي العصر وطبيعة

  .الزمني بوعائها مرتبطة غير المناهج −
  .الدراسية والمراحل السنوات خلال لدراسيةا المناهج مقررات في التكرار −
ارات  على الطلاب تقويم اقتصار − ات  ( التحصيلية  الاختب  الجانب  في  ، )الامتحان

  .المعرفي
  .آاملة غير التلاميذ تحصيل بمستوى المتعلقة البيانات من الاستفادة −
  .تدريسهم في اللفظية الأساليب على المعلمين اعتماد −
  . المطلوب الوجه على منفذة غير الدراسية هجللمنا العملية المتطلبات −
  .بالمدارس توفيرها في التأخير أو الكتب بعض إعداد في التأخير −
 .الدراسية المناهج من قليل لعدد المعلمين أدلة توفير −

ة  في  حدث  الذي التطور إن . 4 ة  البني ة  في  التعليمي اج  الجماهيري ى  يحت  في  تطور  إل
دريب  إعداد برامج ين  وت ة؛  سسات بالمؤ المعلم ات  استحداث  نإ إذ التعليمي  الثانوي

صية ديل التخص ن آب ام ع ة نظ ة، الثانوي ع العام ضية وض داد ق ين إع  المعلم
دريبهم أهيلهم وت ي وت ة ف ات قم ن الأولوي ل م ق أج داف تحقي ام أه ي النظ  التعليم
ه وتحسين ات. مخرجات اً خلقت التخصصية فالثانوي ديات ظروف دة وتح ى جدي  عل
ة  تكن لم ليبيا في التعليمي النظام ل  من  معروف اح  عدم  واجهت  والتي  قب  من  ارتي
م  ولعل . المجتمع  في  وأفراد تربويين قبل ذه  أه ار  هي  التحديات  ه  المبكر  الاختي

د للتخصص ة بع يم مرحل ي التعل درة الأساس ى والق ساعدة عل ذ م ي التلمي ذه ف  ه
ة ى المرحل ار عل ب التخصص اختي ه المناس ه لقدرات ن وإمكانيات ة م ا ناحي  وبم
  . أخرى ناحية من للمجتمع التنموية الأهداف مع يتمشى

ذا إن ب ه ون أن يتطل م يك درآاً المعل ذا م دور له د ال داً الجدي داد ومع  اًإع
ى ستوى عل الٍِ م ن ع اءة م ام الكف ذا للقي دور به ن ال وير خلال م ه تط ى قدرت  عل

   .وتوجيهها وتنميتها تلاميذه وقدرات واهتمامات إمكانيات اآتشاف

اءة تطوير نإ سية الأطر آف ي التدري ة ف ة المنظوم شكل التعليمي  إحدى ي
ضمانات ية ال ام الأساس سة لقي ة المؤس دورها التعليمي ل ب ي الفاع ة ف رد تنمي  الف
 مؤهلين معلمين بوجود تقترن للتعليم النوعية الجوانب تحسين نأ آما . والمجتمع
 والمهارات والمدارك فالمعار اآتساب على طلابهم مساعدة على قادرين وأآفاء

  .المرغوبة والاتجاهات
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شير ارير وت ى التق كالية أن إل ستوى إش ل م ين تأهي د المعلم ن يع م م  أه
ل دخلات ذات العوام ات الم ى والتبع ة عل ة العملي ا التعليمي ي ومردوده ا ف  ليبي
ى  والمؤدية ادة  إل سبة  زي د  ن يم  في  الفاق سرب  الرسوب  (التعل ى ) والت  انخفاض  وإل
  . التلاميذ بين التعليمي يلالتحص مستوى

  -:المعلمين إعداد عملية واآبت التي الإشكاليات ومن
  .المعلمين إعداد بمؤسسات الملتحقين الطلاب نوعية −
  .المعلمين إعداد إستراتيجية غموض −
ى  وانعكاساتها التعليم مهنة إلى المجتمع نظرة − ين  عل  إعداد  بمؤسسات  الملتحق

  .المعلم
  .المعلم دادإع مؤسسات مستويات تفاوت −
 اتجاهات  تكون  وفي التدريسية للكفايات الطالب لاآتساب الإعداد برامج قصور −

  .الطلاب لدى المهنة نحو إيجابية
 .المعلم إعداد بمؤسسات والمادية البشرية الإمكانيات نقص −

رتبط داد وي م بإع ات المعل دريب عملي ل الت ل والتأهي اء قب ة، وأثن  الخدم
داد  في صعوبات ليبيال التعليمي النظام ويواجه ذ  إع رامج  وتنفي دريب  متجددة  ب  لت
 النظام  بنية في حدثت التي والتغيرات التطورات من الرغم على المعلمين وتأهيل
  .ومناهجه وأهدافه

د ت وق رامج واجه دريب ب ل ت ين وتأهي لال المعلم ة خ ية المرحل  الماض
   - :التالية الإشكاليات

  .والتدريب الإعداد بين للربط المدروسة البرامج تتوفر لم •
  .التدريب بعملية المكلفة الأجهزة تعثر •
  .والتأهيل التدريب عمليات في النظري الجانب على الترآيز •
دورات  في الانخراط عن المعلمين عزوف • ة  ال ة  التدريبي اتج  والتأهيلي  عن  الن

عف يط ض ذه التخط دورات له ن ال ث م ت حي ان التوقي رامج والمك  والب
  .والإمكانيات

  .الدورات هذه في التقويم بعنصر مامالاهت قلة •
ارة  الضروري من ولعله • ى  الإش ين  في  التوسع  أن إل  الجامعات  خريجي  تعي

ك  المتوسط التعليم بمؤسسات آمعلمين العليا والمعاهد ة  وذل  في  العجز  لتغطي
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ذه سات ه ل المؤس اقهم قب دورات التح ة ب ة أو تدريبي ن زاد تأهيلي دة م  ح
ق  لا وهذا المشكلة، در  يتعل ى  تهمبق دريس  عل ضاً  ولكن  فقط  الت اتهم  أي  باتجاه

ة  هذه نحو زامهم  المهن ا  والت ا  . بأخلاقياته ات  قصور  يظهر  آم ين  نقاب  المعلم
 المهن لهذه الانتساب بمعايير الالتزام وفي التعليم تمهين في بدورها القيام في

  .تطويرها على وعملها

ب اح يتطل ة نج ة العملي وفر التعليمي ات ت ددة إمكاني أتي.  متع بة وت  مناس
ة  إضاءة  من  الصحية  الشروط توفر حيث من العملية لهذه الدراسي المبنى  وتهوي

ى  الصحية  الخدمات  وتوفير وتصميم ذه  رأس عل ات  ه ات،  المتطلب ا  والإمكاني  آم
ب ى يتطل ي المبن وفر المدرس ا ت ه م ن تحتاج واد م زة م ائل وأدوات وأجه  ووس
 .تعليمية

 المؤسسات،  بهذه الصحية الشروط بتوفير اهتماماً البعض يولي لا وربما
ا إلا ن أنه ة م ة الناحي ل التربوي د تمث ل أح ؤثرة العوام ي الم ستوى ف صيل م  تح

اد  نقص  من التعليمية المؤسسات من آثير وتعاني التلاميذ، ذه  في  ح ات  ه  المتطلب
ات  ع. والإمكاني ق وم شامل التطبي ات لنظام  ال  الحاجة ظهرت التخصصية الثانوي

اني  من ،فالكثير حدة أآثر بشكل نياتالإمكا إلى اج  المدرسية  المب ى  تحت  تحوير  إل
وفير  يتطلب  هذا أن شك ولا. والتخصصات يتلائم بما ة  مخصصات  ت رة  مالي  آبي
  .قصير زمن في تتوفر لا ربما

أثر . 5 ل يت م عم شكل المعل ر ب دى آبي وفر بم ة إدارة ت ة واعي ي وفاعل سة ف  المؤس
ا  تكامل  ةلضرور الإدارة فإدراك التعليمية، م  أدوار مع  دوره درتها  المعل ى  وق  عل
وفير ة ت ية البيئ ة المدرس وفير الغني ات وت ي الإمكاني ا الت ة تتطلبه ة العملي  التعليمي
م  تساعد التي الهامة العوامل من تعتبر ى  المعل ام  عل دوره  القي شكل  ب  في  إيجابي  ب

ة ة، العملي اني التعليمي ر وتع ن الكثي سات م ة المؤس ن التعليمي اب م  الإدارة غي
ية ة المدرس ة الفاعل ا والمدرآ ا لمهامه ي وأدواره ة ف ة العملي الإدارة . التعليمي  ف
 .وبرامجه وخططه وأهدافه ومتطلباته أسسه له تربوي آمجال المدرسية

صور إن ي الق رة ف ة النظ ة العلمي وم التعليمي نقص الإدارة لمفه ي  وال  ف
اً  اًانطباع خلق المجال هذا في والتدريب التأهيل برامج أن  عام  المدرسية  الإدارة ب
وع  أي بالتالي يتطلب ولا فقط الإداري العمل أو التدريس في الخبرة على تعتمد  ن
ن ل م دريب أو التأهي ة أو الت ع. الدراس ق وم ام تطبي ات نظ  التخصصية، الثانوي
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ى الحاجة أصبحت ية إدارة إل ر متخصصة مدرس ا، أآث وع لكل لأن إلحاحً  من ن
ذه ات ه اطبي الثانوي ا عته ا واحتياجاته ة ومتطلباته ي الخاص ب والت دورها تتطل  ب
ة إدارة ة واعي ذه ومدرآ صوصية له ادرة الخ ى وق ل عل ا التعام ق و معه  تحقي

دافها ذا أن. أه ر ه ب الأم ا يتطل ى التعرف من ات عل سؤوليات متطلب ائمين وم  الق
ى سات إدارة عل ة المؤس ن التعليمي ل م ار أج ر اختي ؤة العناص ة الكف  والمؤهل

  .المسؤوليات وتحمل المتطلبات هذه مقابلة على والقادرة

ل  فيه الكيفي بالجانب الاهتمام يتطلب التعليم تحسين إن ة  في  والمتمث  آفاي
سة  وتقدمه المجتمع تطوير في الإيجابية المساهمة من يمكنها بما مخرجاته  والمناف

ي ل، سوق ف سين إن العم ات تح ام مخرج وي النظ ب الترب اء يتطل امالا إعط  هتم
دخلاتها  من  لكل الكيفي ا،  م ام  أي وعملياته  من  التعليمي  النظام  بمدخلات  الاهتم
ذ ين تلامي اهج ومعلم ائل ومن ات ووس ة وإمكاني شرية، مادي ذلك وب ام وآ  الاهتم
ة  المؤسسة  داخل  تحدث  التي  والتعلم التعليم بعمليات ا  أو التعليمي  والعمل  خارجه
  .وثقافياً اًفكري غنية ومدرسية صفية بيئة خلق على

 في والقصور الضعف مواطن وتحديد الثانوي التعليم مرحلة تقييم ضوء على
سلبيات  لتجاوز  مرحلية أهداف تحديد يمكن فأنه مكوناتها، آل ليمة  أسس  ووضع  ال  س

  .بها والارتقاء الثانوي التعليم مرحلة لتطوير

وير • ة تط يم مرحل ي التعل ا الأساس شكل باعتباره دة ت وير قاع يم ةمرحل لتط  التعل
ررات  حيث  من  الثانوي، اهج  المق ية،  والخطة  والمن ة  الدراس م  ونوعي ة  المعل  وآلي
ويم  اس؛ التق سمى بحيث  والقي سم ت ذه  وتق ة ه ى المرحل ى مرحلتين،  إل  وهي الأول
ى  امتحان نهايتها في وتجرى سنوات، ست ومدتها الابتدائية، المرحلة  مستوى  عل
شعبية؛ ان ال ي، امتح ان إقليم ام يوطن وامتح ى ع ستوى عل ة م ة المرحل  الإعدادي

ه  من  يمكن  مجمع سجل وجود أهمية مع سنوات ثلاث بها الدراسة مدة التي  خلال
ع ات تتب ذ إمكاني دراتهم التلامي ة، وق تعداداتهم العقلي شاف واس ولهم واآت ى مي  حت
ة  للدراسة  للتوجه التلاميذ مساعدة يمكن يم  بمرحل انوي  التعل اً  الث تعداداتهم  وفق  لاس
  .علميةال

اء • ام تعليمي إطار بن ستوعب ع ة ي سارات آاف يم م ة التعل يم بمرحل انوي، التعل  الث
 التعليمي  النظام  يتصف  حتى ،اًمهني أو اًتقني أو اًتخصصي اًثانوي اًمسار آان سواء

ة ة بالمرون ة والفاعلي رة، والوظيفي ون وأن والمعاص ه تك درة ل ى الق وير عل  تط
د سه وتجدي تمرار نف ة وباس رات لمواآب ة التغي ة، العلمي ة والتقني وى ونوعي  الق
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ذي  المسار  في  يوفق  لا لمن  متنفسات به تكون وأن العاملة، تظم  ال ه،  ان  بغض  في
يم  (القطاعات من مجموعة أو اًواحد اًقطاع آان نإ التنفيذ، أدوات عن النظر  التعل

  ).المهني التعليم التقني، التعليم التخصصي،
وير • ررات تط ية المق ا الدراس ب بم وق يتناس ل، وس تحداث العم ررات واس  مق

ية دة، دراس شى جدي ع تتم ورات م ة التط ة، العلمي اد الحديث ن والابتع لوب ع  أس
ين،  ع  التلق ة  م تقرار أهمي اهج  اس ررات  المن رات  دون والمق ريعة تغي  لأن س
ة  في سلباً تؤثر والسريعة الكثيرة التغيرات ة  العملي  المخرجات،  ومستوى  التعليمي

ة  المناهج تطوير يكون أن على ا  العلمي ستوعب  بم رات  ي سريعة  التغي الم  في  ال  الع
  .العولمة وتحديات والتقنية المعلومات ثورة ويواآب

 العلمي،  التحصيل  وتجويد التربوي، التأهيل حيث من جيداً إعداداً المعلمين إعداد •
ة  استيعاب يضمن بما ة  التطورات  آاف ة  تخصصه،  في  آلٌ  العلمي ين  وتنمي  المعلم
ق  مستجدات  أي في  ة  تتعل يم بطريق دريس،  وطرائق  التعل ة، والوسائل  الت  التعليمي

  .عام بشكل مساراتهم وتنمية
ات  وإدخال  التعليمية الوسائل تطوير • ة  التقني دة،  التربوي ا  وخاصةً  الجدي ق  فيم  يتعل

  .الحديثة والورش والمعامل المعينة، والوسائل التعليم، بتكنولوجيا
ال • وير إدخ ة وتط الي آاف يم بأس تعلم التعل ود وال اط وتع يم أنم ن التعل يم م  التعل

يم  بعد، عن والتعليم المفتوح، والتعليم والخاص، المنزلي والتعليم التشارآي  والتعل
  .بالمصاحبة والتعليم العمل، خلال من

وير • ائل تط ويم وس اس، التق ى والقي تخلص حت ام ي ي النظ ن التعليم د م ن العدي  م
شوهات، ال الت ام وإدخ اتالام نظ ة تحان ي الإلكتروني شهادات ف ة، ال ى الوطني  حت

  .الجميع من رضا ومحل والدقة، بالشفافية تتمتع جهئنتا تكون
ات  تجاوز  يمكن  حتى التدريسية الملاآات تحديد • شغيل  عملي ق  المنقوص،  الت  وخل

ام ي نظ ز تعليم ين، محف د للمعلم ة وتحدي صل آثاف ي للف سمح الدراس اء ت  بإعط
دروس،  راء ال ار  وإج شكل بالتج وي، ب داد  حي يف وإع ام توص  الإدارة لمه
 المدرسة تكون أن على التربوية، والإدارة التعليمية، بالإدارة وعلاقتها المدرسية،
 .بفاعلية ووظائفها أدوارها تمارس مستقلة مالية ذمة ذات إدارة مؤسسة
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 )28(

 -:مقترحات بمشروعات وبرامج التطوير بمرحلة التعليم الثانوي

  :الأول البرنامج •
 .الأساسي التعليم بمرحلتي والرياضيات العلوم ومقررات مناهج تطوير −

ة  مادة تدريس إدخال − ة  اللغ وفير  الانجليزي م  وت زات  المتخصص  المعل  والتجهي

 .اللازمة

ز − ى الترآي ة عل م نوعي دم المعل ين وع ر تمك ؤهلين غي اً الم اً علمي ن وتربوي  م

 .الخدمة أثناء وتدريبه التدريس،

د − ة تحدي ةمعيا آثاف صل ري ي للف اوز لا الدراس ل لا وأن ،اًطالب) 25 (تتج  تق

 عن  الأسبوعية  الأداء معدلات تقل لا وأن ،)20:1 (عن تلميذ لكل معلم نسبة

 .أسبوعياً حصة) 16(

راء − ان إج ي امتح ى وطن ستوى عل شهادة م ة ال د الإعدادي ه والتقي  بنتائج

 .الثانوي بالتعليم الدراسة معايير مؤشرات باعتبارها

  :الثاني نامجالبر •
ا  حسب  الدراسية المقررات تطوير ي  بالهدف  محدد  هو  م  الثالث  المرحل

  -:التالي النحو على

  .قائم هو لما فنية لجان خلال من موضوعي تقييم إجراء . 1

يم  لإجراء عالمية بخبرات الاستعانة . 2 ائج  واستخلاص  التقي  تؤسس  أن يمكن  نت

 .للتطوير قاعدة

 ).الثانوي (والمتوسط الأساسي التعليم هجمنا بين والتكامل الترابط مراعاة . 3
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 )29(

داد . 4 ات إع ة، دراس ة تخطيطي ات لمعرف ع احتياج ى المجتم ى حت ن تلب ل م  قب

اط  معالجة  يمكن  المخرجات مستوى وبمعرفة التعليم، ى  ضعفها  نق  تكون  حت

 .السوق احتياجات لمتطلبات وفقاً

ع . 5 ستوى رف ادة الأداء م ام بزي ة أي ث الدراس ل لا بحي ن تق  اًميو) 190 (ع

 .الكامل الدراسي اليوم برنامج بتنفيذ ،اًدراسي

  :الثالث البرنامج •
  - :الآتي البرنامج ويشمل وتدريبه، المعلم إعداد

 .وتربوياً علمياً مؤهلة علمية مؤسسات خلال من المعلم إعداد −

دريب − م ت اء المعل ة أثن ده الخدم التطورات وتزوي ة ب ستجدات العلمي  طرق وم

 .ستخدمةالم والتقنيات التدريس،

 .التعليم بتمهين خاصة عالمية معايير تنفيذ −

 :الرابع البرنامج •
  :الآتي وتشمل التربوية والتقنيات التعليم الوسائل

 .والعلوم الإنجليزية اللغة لتدريس حديثة معامل −

تخدام − يب اس ائل الحواس ة آوس ال تعليمي ا بإدخ تعلم تكنولوجي ر ال ة عب  خط

 .مكوناتها بكل مدروسة

وير − صل تط ي، الف ا الدراس ستجيب بم ذه ي ورات، له ذلك التط اني وآ  المب

 .التعليمية
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 )30(

 :الخامس البرنامج •
يم  أساليب لاستخدامات العلمي التنفيذ ة،  التعل يم  الحديث شارآي،  التعل يم  الت  التعل

شريعات  إيجاد حيث من إلخ، ..بعد، عن التعليم المفتوح، التعليم والمنزلي، الخاص  الت
دة،  التنفيذ تأدوا واختيار القانونية، اد  وعدم  الجي ى  الاعتم م  عناصر  عل ور  ل ذه  تتبل  ه
اهيم ديها المف ي ل ذ، ف ل أي لأن التنفي ي خل ذ ف يلحق التنفي ا س شوهات به صعب ت  ي
  .معالجتها

  :السادس البرنامج •
وير  ائل تط ويم  وس اس التق ا،  والقي ى وأدواته ن  حت اس يمك ستوى قي  أداء م

ائج  هذه على والاعتماد ناحية، من لمخرجاتها وفقاً التعليمية، المؤسسات  لمواصلة  النت
سلبيات  لتجاوز خيار من هناك وليس اللاحقة، لدراستهم والطلاب التلاميذ  الحاصلة  ال

  .الوطنية العامة الشهادات في الإلكترونية، الامتحانات برنامج بتنفيذ إلا

 :السابع البرنامج •
  -:ويشمل والتدريسية، الإدارية الملاآات

اً − ة وفق ية للكثاف تم المدرس د ي ات تحدي ة الملاآ ة الإداري ة، والخدمي اً والفني  وفق

 .العالمية للمعايير

اً  الدراسي  الفصل  آثافة تحديد − ايير  وفق ة  للمع ة،  العالمي  تتجاوز  لا بحيث  والوطني

 .اًطالب) 25(

ل  لا بحيث  للمعلم، الأسبوعية الأداء معدلات تحديد −  أسبوعية  ساعة ) 16 (عن  تق

 .أسبوعية ساعة) 24 (تتجاوز ولا

د − ائف تحدي ة الإدارة وظ ا المدرس ا وأدواره دث لا بم لاً يُح بابية أو خل ي ض  ف

 .بها المناطة الواجبات

ذ  من  يمكِّنها بما المدرسية للإدارة اللازمة المرونة إعطاء − ا،  تنفي ى  واجباته  أن عل

  .مستقلة مالية ذمة ذات إدارية وحدة المدرسة تكون
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 )31(

   :المـراجــع
ة .1 شعب اللجن ة يةال يم، العام ز للتعل ات مرآ ق، المعلوم  مؤشرات والتوثي

  .ت.د.م.د 2006 -2005 الدراسي للعام التعليم حول إحصائية
 .1982 التعليم، أمانة التعليمية، للبنية العام المخطط .2
ز .3 وطني المرآ يط ال يم لتخط دريب، التعل ل والت شاط تحلي ي الن  التعليم

 .2003 لتقويمه، مقترحات والتدريبي،
زالمر .4 وطني آ يط ال يم، لتخط ر التعل ن تقري يم ع ي التعل ي المهن  ف

 .2003الجماهيرية،
يم  تطور  عن تقرير والتدريبية، التعليمية للبحوث الوطني المرآز .5  التعل

 .1995 الأساسي
ة  مجال في تمت التي التنفيذية الخطوات حول تقرير التعليم، أمانة .6  البني

  .1984 ميزانية الجديدة، التعليمية
شعبية  للجنةا أمانة .7 ة  ال يم،  العام ر  للتعل ة  حول  تقري ة  البني سنة  التعليمي  ل

1996. 
 .ر.و1371 التعليم، لقطاع العام المفتش تقرير .8
د. د .9 ي عب د النب و محم ة، أب يم غني ع تقي اع واق يم قط دريب التعل  والت

 .ت.د.م.د لتطويره ومقترحات م،2005-2000 الفترة خلال المهني،
 .2002 البشرية، ميةللتن الوطني التقرير ليبيا، .10
 .1999 البشرية، التنمية تقرير ليبيا، .11
س .12 يط مجل شعبية التخط رابلس، ب ة ط صائية دراس ة إح ول تحليلي  ح

 .2003 طرابلس، العاملة، والقوى التعليم السكان،
ة  لجنة التعليمية، المنظومة مقترحات التعليم، ملف .13 ل  من  مكلف ة  قب  أمان

ة شعبية اللجن ة ال صياغة العام رامج ل لع ب وير م ة لتط  المنظوم
 .2005 التعليمية،

يم،  خبراء منسق .14 ة  التعل  التعليمي،  النظام  تطوير  مرتكزات  حول  ورق
 .ت.د.م.د طرابلس، شعبية خبراء رابطة عن صادر
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 )32(

  التخرج بعد المهني للمستقبل الفاتح جامعة طلاب رؤية
  خليفة سليم عوض الدآتور
  الفاتح جامعة الآداب آلية

   : مقدمة
اول ثال يتن ة بح ين العلاق ي التخصص ب الي العلم ة لطلاب الح ين الجامع ة وب  نوعي

   .تخرجهم بعد فيها العمل يرغبون التي والقطاعات المهن

ق البحث وموضوع ات يتعل يم بمخرج امعي التعل ي ودوره ،الج ع ف  ،المجتم

ن ه وم رف أهداف ى التع ا عل كال المزاي تفادة وأش ة الاس رف و العلمي ى التع  دور عل

ة ة ،الجامع ذا وعلاق دور ه ات ال ة بمتطلب وارد تنمي شرية الم ي الب ار ف ات إط  احتياج

   .العمل سوق

رار  صانعي  يفيد قد  آونه في أيضاً أهميته البحث هذا ويكتسب  وواضعي  الق

ة  السياسات ة  الاجتماعي ام  بوجه  والتنموي ة  وسياسات  ،ع شرية  التنمي ا  ،الب ك  في  بم  ذل

   .خاص بوجه الجامعي التعليم سياسات

   :البحث دافـهأ
   :التالية الأهداف تحقيق إلى يسعى البحث فان ذلك على وبناء

   .الجامعة لطلاب الحالي العلمي التخصص دوافع معرفة – 1

ة  طلاب  يرغب  التي والقطاعات المهن نوعية معرفة – 2 ا  العمل  الجامع  به

   .تخرجهم بعد

 قسو  من  الجامعي  الطالب  موقف  تحديد في الجامعة دور معرفة – 3

   .الطالب نظر وجهة من المستقبل في العمل
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 )33(

   : البحث دودـح
د ذا يعتم ى البحث ه ى أجريت دراسة عل ة عل ة طلاب من عين اتح جامع  الف

لال ام خ امعي الع ي 2004 / 2003 الج ت ،إفرنج دة وآان ام وح و الاهتم ب ه  الطال

   .يالدراس النظام حسب الأخير الدراسي الفصل أو النهائية بالسنة يدرس الذي

ا  التوصل  يتم التي البحث نتائج تعميم ويمكن ى  إليه ة  عل ة  الجامعات  بقي  الليبي

ال  خلال من ،غلبهاأ أو ل  الانتق ى  الخاص  من  بالتحلي ام  إل ى  الجزء  ومن  ،الع  الكل  إل

ة  واحد  مجتمع في ولكونها ،بينها مشترآة قواسم لوجود وذلك شترآة  وبيئ ستخدم  م  وت

  . متقاربة دراسية ومقررات مفاهيم

   : السابقة الدراسات
ستعرض  ا  ن د  فيم وث  بع ات  البح ي  والدراس ت  الت ي  أجري ا  ف ض  ،ليبي  وبع

ات ة  المجتمع ي العربي ت  الت وع  تناول ث موض اء  البح د  لإلق ن مزي ضوء  م ى  ال  عل

  : الظاهرة

ات  الطلاب مشكلات عن الاستطلاعي البحث - 1 ة  بكلي ة  الجامع ازي  الليبي ذي  ببنغ  ال

ام داده ق ل بإع ن آ ات م دآتور : ذةالأس سيد ال د ال دوى محم دآتور ،ب عد ال لال س  ج

ى  الاستطلاع  يأجر حيث التير، عمر مصطفى والدآتور ة  عل ان  عين ا  عدد  آ  أفراده

اً 127 ن طالب ات م وق آلي صاد والآداب الحق لال والاقت هري خ وفمبر ش سمبر ن  ودي

ا بي من وآان الطلاب مشكلات حول الأسئلة من عددا الاستطلاع وتناول ،م 1971  نه

ا ق م ال يتعل ستقبل بمج ي الم ى وصنفت ،المهن داد : إل ل الإع ف – والتأهي  – التوظي

ائج  حيث  ومن ،المستقبل – والترقي العمل في التكيف  التوظيف  مشكلات  احتلت  النت

ة ى المرتب ي الأول ا، ف غ إذ تواتره دد بل رار ع ا التك ن ) 79 (فيه وع م  يالكل المجم

رار شكلات لتك ي الم ذا ف ال ه الغال المج ددها ب سبة أي ،172 ع ر إذ % 45.9 بن  عب
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 )34(

 جرأ على الحصول ضمان وعدم ،التعليم مع المهنة تناسب عدم من خوفهم نع الطلبة

اف وف ،آ ن والخ ين م دا التعي ن بعي رة، ع دم الأس دير وع ريجين تق ن الخ  يذو م

   العالية المؤهلات

ذه  نتائج ومن ر  عدد  أشار  الدراسة  ه راد  من  آبي ة  أف ى  العين يم  فتخل  إل  التعل

ى  الدراسة واعتماد المناهج وعقم الجامعي، ة  الحفظ  عل د  . المراجع  وقل ى  أشار  وق  إل

ة،  أفراد ثلث حوالي المشكلات هذه ا  العين ذه  أن آم ى  الضو  ألقت  المشكلات  ه ا  عل  م

ان ه ينع ي من ا ف ي مجتمعن ن العرب صلة انقطاع م ين ال ة ب ع الجامع  وضعف والمجتم

رة ة الخب ي العملي سبه الت ب ايكت ة طال ا الجامع ه لا مم أهيلاً يؤهل با ت ل مناس ي للعم  ف

  (1) .التخرج بعد المختلفة القطاعات

ا - 2 ة أم د يعل دراس رازق عب راهيم ال ى ، )1993 (إب وان وه يم بعن  التعل

ين  البطالة وظاهرة الجامعي اء  الدراسة  واستهدفت  " الجامعات  خريجي  ب  الضوء  إلق

رات   بعض ضوء على الجامعات يخريج بين البطالة ظاهرة أبعاد على ل  المتغي  : مث

ب اعي الطل ى الاجتم يم عل ات ،التعل سائدة الاتجاه داد ،ال ب وإع ا الطال ا نظري  ومهني

ا ذلك ،وتطبيقي اء وآ ضوء إلق ى ال اد عل اهرة أبع ة ظ ين البطال ي ب ات خريج  الجامع

اتهم  وطموحاتهم اتجاهاتهم على وانعكاساتها د  . وتطلع ة  اختيرت  وق  من  ةالدراس  عين

س ات خم ة آلي ا بجامع ة المني صر بجمهوري ة م غ ،العربي م وبل ة حج  ) 140 (العين

   : التوالي على % ) 16.4 ( و % 83.6 (بنسبة وخريجة خريجا

   :التالية النتائج إلى الدراسة وتوصلت

ة  اختيار أسس أن -أ ا  ،واضحة  ليست  الكلي ارات  أن آم تم  التي  الاعتب ى  ت  ضوئها  عل

ات الكل بين المفاضلة د  ،موضوعية  ليست  والتخصصات  ي  ،الأسرة  رأى أن اتضح  فق

                                                 
  9الحلقة الدراسية للملامح الجديدة لرعاية الشباب ، العدد السادس ، ص  ) 1972(مجلة المجتمع الجديد  (1)
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 )35(

وا  لم المبحوثين معظم أن اتضح آذلك ،الاعتبارات هذه أهم هما الصدفة وعامل  يتمكن

ا  يرغبون آانوا التي بالكلية للالتحاق بالنسبة سواء الخاصة رغباتهم تحقيق من  أو فيه

   .لديهم المفضلة التخصصات اختيار

اك أن -ب ة ةعلاق هن مت وثيق ي رس ول ف م عق اس معظ ين الن ل ب  المؤه

ة  في  ثابت عمل على الحصول في الحق وبين الجامعي دليل  الحكوم ى  وال ك  عل  أن ذل

م  هو آان الحكومة في عمل على الخريجين حصول ال  وراء الأساسية  العوامل  أه  إقب

اس وظ الن ى الملح يم عل امعي التعل ى الج ع حت يهم م م وع اض وإدراآه د لانخف  العائ

   .التعليم من النوع هذا من المادي

 الأمور  من  أصبح  الجامعات لخريجي والمهني العلمي المستوى يتدن إن -ج

دنى  وراء الأساسي  العامل  أن الباحث  ويرجع  ،للحقائق الأقرب  الخريجين  مستوى  ت

و اء الطلاب أن ه ة أثن ة الدراس يهم لا بالجامع تفادة يعن ة الاس در العلمي ا بق يهم م  يعن

اح ى والحصول النج ل عل امعي المؤه ا ،الج ع آم دن يرج ستوى يت امعيين م ى الج  إل

ة ضعف ة الناحي ة العملي ن والتطبيقي ث م ارات حي رات المه ة والخب واحي العملي  الن

   .عمل على للحصول أساسية آمتطلبات

ا  ،ذلك قرروا العينة أفراد من% 80 نسبة أن إلى الإشارة وتجدر م  عن  أم  أه

رات سيرية المتغي ة التف ين للعلاق يم ب امعي التعل اهرة الج ة وظ ين البطال ي ب  خريج

ة  في  الطالب  رغبة تحقيق عدم أو تحقيق أن إلى الدراسة خلصت فقد ،الجامعات  الكلي

ذي  والتخصص ان  ال ع  آ ه  للالتحاق  يتطل رات  من  ب سيرية  المتغي ة  التف ذه  في  المهم  ه

ة  علاقة هناك أن الدراسة أبانت وقد ،الناحية ة  ( ايجابي اط  قيم ين  ) 0.31 الارتب ذا  ب  ه
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 )36(

ا  ،الدراسية المقررات من الاستفادة وبين المتغير اك  أن آم ة  هن ين  علاق  تحقيق  عدم  ب

  (1) .الخريجين مستوى يتدن وبين الرغبة هذه

ة -3 د دراس د االله عب د محم رحمن عب ى ) 1999 (ال وان وه ة " بعن  الجامع

ى  التعرف الدراسة واستهدفت " عمان بسلطنة والمجتمع يمهم  الخريجين  راءآ عل  وتقي

 أن يمكن  بمقتضاها والتي ،الأآاديمية تخصصاتهم إطار في الجامعية التعليمية للعملية

ة  العملية تحديث في تسهم ة  داخل  التعليمي ة  بصفة  الجامع ذا  ،عام ى  بالإضافة  ه  أن إل

 تعكس  التي  الأخرى الجوانب أهم حول الخريجين راءآ على التعرف حاولت الدراسة

ات رهم وجه و نظ ادة نح ة زي ة فاعلي ة العملي ى التعليمي ق حت داف تحق ة أه  الجامع

ة  بأسلوب الدراسة عينة اختيرت وقد . المجتمع في وفلسفتها ة  العرضية  العين  المنتظم

ة  مخرجات  أهم باعتبارهم ،الخريجين أو الطلاب من ة  العملي ة  التعليمي ذين  للجامع  وال

تفادوا ن اس اة م ة الحي ع الجامعي نوا أرب ذلك ،تس ن وآ سئولين م الوزارات الم  ب

ة  العلاقة لمعرفة المختلفة والمؤسسات ين  المتبادل ة  ب د . والمجتمع  الجامع غ  وق  حجم  بل

  .التوالي على %) 45.2 (و %) 54.8 ( بنسبة  لابط ) 210 ( الدراسة عينة

دوا  العينة أفراد من % ) 96 ( أن إلى الدراسة وتوصلت ى  أآ دوافع  أن عل  ال

ية ة لتحاقللا الأساس ة هي بالجامع ي الشخصية الرغب ى الحصول ف . عال مؤهل عل

سبة نأو ن% )  20 (ن راد م ة أف روا العين ن عب بب أن ع اقهم س ة التح و بالجامع  ه

ق ة تحقي رة رغب دين الأس سبة نأو ،والوال ن%) 5 (ن راد م ة أف اروا العين ى أش  أن إل

   .والزملاء للأصدقاء تقليدا جاءت بالجامعة الالتحاق عملية

                                                 
الة ، المجلة العربية العدد الأول ، ديسمبر ، ص ص التعليم الجامعي وظاهرة البط ) 1995(على عبد الرازق إبراهيم  (1)
50- 84  



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )37(

ة  بالتخصصات  الالتحاق سبب أما  ة  الأآاديمي دل  المختلف ى  الاستجابات  فت  عل

سبة  آانت  حيث ،المهني للمستقبل والاستعدادات للميول التخصص ةسملام أهميــة  الن

ى  حصولهم بسبب بالجامعة التحقوا الذين أما ،العينة أفراد من % ) 76(   مجموع  عل

 التي  والرسمية  النظامية والقواعد لإجراءاتا حيث لذلك تؤهلهم التي الثانوية درجات

ة  في أساسي جزء هي ع  عملي سلطنة  الطلاب  توزي ان  ب ا  . عم سبة  أشارت  آم  7.6 (ن

ن% )  راد م ة أف ن أن العين باب م اق أس ة بالتخصصات الالتح ان الأآاديمي ا آ  تحقيق

  (1) . الأسرة لرغبة

ة -4 د دراس رحيم عب ى ال ى عل ى ، )1990 (مرس وان وه اتاتج " بعن  اه

ة  طلاب  من  عينة على ميدانية دراسة وهى " الحر العمل نحو الجامعي الشباب  جامع

دآتوراه  درجة لنيل الباحث بها تقدم ،العربية مصر بجمهورية أسيوط سم  من  ال م  ق  عل

ة  اآتشاف الدراسة واستهدفت ،أسيوط بجامعة الآداب بكلية الاجتماع  اتجاهات  ومعرف

شباب امعي ال و الج ل نح شباب وموقف( ر،الح العم ة ال شوائية العين ن الع  الطلاب م

غ  ،أسيوط  بجامعة آلية عشرة بإحدى النهائية بالسنوات المنتظمين ا  وبل ) 550 (حجمه

ا ة طالب ب، 400 ( وطالب ة 150 طال ت ) طالب ة ومثل ن % ) 10.5 ( العين دد م  الع

ام الق في يرغبون العينة أفراد من % ) 78 ( أن إلى الدراسة وتوصلت. الكلى  بعمل  ي

ات  بين % ) 59 (و الطلبة بين % ) 85 ( بنسبة التخرج بعد حر ارق  الطالب ر  بف  آبي

ين سين ب ث الجن ل أن حي ر العم سبأ الح شباب ن ه لل ى لحاجت ت إل د وق ال وجه  وم

ات  أحدى في العمل أما . ومغامرة ة  الادارات أو الأمان ا  التابع و  له ات  نسب أ فه  ،للفتي

وفير  عليها الدولة أن يرون العينة أفراد من % ) 75 (نأو  ،للخريجين  عمل  فرص  ت

                                                 
، دراسات تطبيقية فى علم الاجتماع ، الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية ، ص ) 1999(عبد االله محمد  عبد الرحمن  (1)

  201 – 9ص 
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 )38(

ة  مشكلة لحل لتشغيلهم يؤديه الذي دوره من يزيد أن الخاص القطاع وعلى ين  البطال  ب

اتهم  بمختلف  العينة أفراد من % ) 77 ( نسبة نأو . الجامعات خريجي  الحضرية  بيئ

ة  الحرة الأعمال فرص أن على يوافقون والريفية رة وآث الريف  في  قليل دن  في  ي  ، الم

راد  من % ) 88 ( نسبة نأو ة  أف رون  العين وى  وزارة تضع  أن ضرورة  ي ة  الق  العامل

  (1) والدخول الإنتاجية لزيادة المناسبة الوظيفة في المناسب الخريج

 " الامتحان  في  الغش " بعنوان يوه ) 1996 ( أمين على عثمان دراسة -5

ة الثانو طلاب  من  عينة على ميدانية دراسة وهى ة  ي دم  بطرابلس  العام ا  تق  الباحث  به

ة  من الدآتوراه درجة لنيل وم  آلي ة  العل ة  الاجتماعي ة  التطبيقي اتح  بجامع  واستهدفت  الف

شهادة  طلاب  تجاوز  وبين الانوميا بين العلاقة معرفة الدراسة ة  ال ة  الثانوي غ  العام  وبل

   ) .طالبة 241 اً،طالب 324 ( وطالبة طالبا ) 565 ( العينة حجم

ا ن نوآ ائج م ة نت ن % 98.2 أن الدراس ذآور م ن % 97.9 و ال اث م  الإن

ون ى يطمح صول  إل ى الح شهادة عل ة ال دل . الثانوي سبة وت ة الن ى المرتفع  ان عل

لاب رون الط دف أن ي ي اله ن الأساس ة م ة أي ان أو دراس و امتح صول ه ى الح  عل

شهادة ين . ال ائج وتب ذه النت ة له ن % 95.08 أن الدراس ذآور م ن % 94.9 و ال  م

اث ون الإن ي يرغب ى الحصول ف دير عل ع التق رهن . المرتف ذه وتب ة ه ى النتيج  أن عل

يلتهم  هو الكبير المجموع أن يدرآون الدراسة عينة أفراد دة  وس ة  للدراسة  الوحي  بالكلي

ي القبول تحظى الت اعي ب وفر الاجتم م وت ا دخلا له ا مادي د ،مرتفع ون وق ة تك  الرغب

ى  الحصول في القوية دير الت عل ع  ق ك  تحقيق  وصعوبة  المرتف سل  ذل  احد  المروعة  بال

وا  آي الغش إلى الطلاب بعض تدفع التي الأسباب وحهم  يحقق ا  . طم شير  آم ات  ت  بيان

                                                 
غير ( رسالة دآتوراه ، اتجاهات الشباب الجامعي نحو العمل الحر ،  ) 1990( عبد الرحيم على مرسى على  (1)

  356 – 350آلية الآداب ، جامعة المنيا ، ص ص ) منشورة 
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 )39(

ة ن % 86.12 أن الدراس ذآور م ن % 85.5 و ال اث م ون الإن ى يطمح اق إل  الالتح

 الدراسة في ةقوي رغبة للجنسين أن على تدل المرتفعة النسبة وهذه . الجامعي بالتعليم

د  العينة أفراد معظم أن إلى النتائج هذه وتشير . الجامعية ذه  تؤآ د  . النتيجة  ه  ذآر  وق

ث باب الباح زوف أس بأ ع لاب غل ن الط ة ع التعليم الدراس ي ب لا الفن ن نق دأ ع  ح

احثين ه الب زف " بقول لاب يع ن الط ة ع التعليم الدراس دة ب باب لع ن أس ين م ذه ب  ه

وع  هذا أن : الأسباب يم  من  الن ه  يلتحق  لا التعل درجات  ذوو الطلاب  لاإ ب ضعيفة  ال  ال

صادية  والظروف رم  لا المجتمع  نأو ،المنخفضة  الاقت ذا  يحت وع  ه يم  من  الن  ولا التعل

 فى  وبخاصة ،العمالة سوق على المسيطر هو الشهادات تسعير أن آما ،خريجيه يقدر

ل  من به الدارس مكني لا التعليم هذا أن ذلك إلى أضف ،العام والقطاع الحكومة  التأهي

   . النادر القليل في  إلا الجامعي المستوى على

اث  من  % 73.03 و الذآور من % 82.72 أن الدراسة بيانات وتوضح  الإن

رون اقهم أن ي التعليم التح امعي ب ل الج دفا يمث ا ه دا مهم ائهم ج ذه إن . لآب سب ه  الن

 . جامعيا تأهيلاً أبناؤهم هليتأ أن ضرورة على الآباء حرص مدى عن تعبر المرتفعة

اء آ غلب أ شعور إلى يرجع ذلك ولعل راد  ب ة  أف ان  العين يم  من   بالحرم  ،الجامعي  التعل

شهادة  نأب ولإحساسهم ا  ال ا  تفرض  العلي ا  ،العمل  سوق  في  مكانته  مع  التعامل  أن آم

   .راقيا تعليما يتطلب العصرية الحياة متطلبات

 الطب  مهن  أن الدراسة  هذه تشير لامستقب للمهنة الطلاب تخطيط مجال وفى

سين  من الطلاب يرغبها التي المهن أآثر هي والقانون والهندسة ول  ،الجن  الباحث  ويق

ا  المستقبل لمهن يخططون والطالبات الطلاب غلبأ أن عام بشكل يبدو نهإ  من  انطلاق

ين  من  ،عوامل  عدة ذه  ب ة  : العوامل  ه ة  ممارسة  في  الرغب  الرضا  تحقق  التي  المهن
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سيا ى لنف ة وتحظ ة بالوجاه ق الاجتماعي لا وتحق ا دخ ا مادي ن مرتفع ب آمه  الط

  (1) .والمحاماة والهندسة

   :السابقة الدراسات على تعقيب
يم  مخرجات  حول إشكالية وجود إلى ،وغيرها السابقة الدراسات أشارت  التعل

يم  أن إلى ذلك ويرجع ،عامة بصفة العربية البلاد في الجامعي ان  الجامعي  التعل  في  آ

ى  يهدف  نشأته وادر  تخريج  إل ة  الك دأت  ،الوظيفي ة  وب ة  الوظيف شكل  الحكومي  الهدف  ت

ة  الحكومات  بعض  واضطرت  ،الطلاب  إعداد زدادتأو العلم لطالب الأساسي  العربي

ة  سياسية لأسباب الخريجين من الكبيرة الأعداد توظيف إلى  يكون  أن دون ،واجتماعي

يم  مخرجات  بين للمواءمة تخطيط هناك ذا  في  المجتمع  واحتياجات  ،الجامعي  التعل  ه

ذه  تحقيق  عن العربية المجتمعات غلبأ وعجزت ،الخصوص ة  ه تج  ،المواءم  عن  ون

ك شار ذل ة ظاهرة انت رات وانتظارهم ،الخريجين بطال ة فت ل طويل ى الحصول قب  عل

ى  ،عمل  فرصة ا  ،تخصصاتهم  مع  تتفق  لا آانت  نإو حت سهم  مم  هدر  ظاهرة  في  ي

   .أنواعه بمختلف التخلف وترسيخ ،والوقت الإمكانيات

  الميداني للبحث المنهجية الإجراءات
   :البحث عينة

دد ث ح ار الباح ام الإط ة الع صاءات للعين ة بالإح لاب الخاص سنوات بط  ال

ة  ر الدراسي الفصل أو النهائي ع الدراسي النظام  حسب الأخي ي المتب ات ف ة آلي  جامع

ة  عشرة  ثلاث  لعدد التخرج أبواب على الذين الطلاب تحديد تم وقد الفاتح  : وهي  آلي

صاد ،الآداب وم الاقت سياسية والعل ة ،ال ة التربي انون ،البدني ون ،الق لام الفن  ،والإع

                                                 
آلية العلوم الاجتماعية التطبيقية ، جامعة الفاتح ) غير منشورة ( الغش في الامتحان ، رسالة دآتوراه  ) 1996(عثمان على أمين  (1)

  150 – 142ص ص 
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 )41(

شري  الطب ،البيطري الطب ،الزراعة ،العلوم ،الهندسة ة  ،الب ة  التقني صيدلة  ،الطبي  ،ال

   ف 2004 – 2003 الجامعي العام خلال وذلك

   : العينة حجم
دد ث ح م الباح ة حج ـ  عين م ، )400 ( ب حب وت ذه س ة ه ن العين ات م  الكلي

   .إليها المشار

   : والتحليل الاهتمام وحدة
   .والتحليل الاهتمام وحدة وإناثاً ذآوراً الفاتح جامعة طلاب من الباحث اتخذ

   : البحث متغيرات
   :تابعة ومتغيرات مستقلة متغيرات : هي ،المتغيرات من نمطين البحث تضمن

وم   ( العلمي  التخصص  : في  وتتمثل المستقلة المتغيرات – 1 سانية  عل وم  – إن  عل

   ) إناث – ذآور ( والنوع ) تطبيقية

   .عدداً وتشمل التابعة المتغيرات – 2

   : البحث مجالات
   ) طرابلس  ( الفاتح جامعة : الجغرافي المجال

   2004 / 2003  :  الدراسي العام : الزمني المجال

ة  طلاب  وشمل : البشري لالمجا اتح  جامع ات  الدارسين  الف ة  بالكلي  النظري

   .والتطبيقية

   : البيانات جمع أداة
تبيان  صحيفة  البحث  في  استخدمت ا  الاس  مجتمع  مع  تتفق  أداة نسب أ باعتباره

  البحث
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   :الميداني البحث بيانات وتحليل عرض
د ع بع ات تجمي م ،البيان ا ث صنيفها  تفريغه ها وت ي وعرض دا ف سيطة ولج  ب

   آالتالي ومرآبة

  )1 (رقم جدول

  والجنس التخصص حسب العينة أفراد توزيع يبين
 الجنس /  التخصص ذآور إناث المجموع

 الإنسانية العلوم آليات  12.9%) 51(  30.6%) 154(  51.3%) 205(

 التطبيقية العلوم آليات  18.4%) 73(  38.7%) 122(  48.7%) 195(

 المجموع  31.0%) 124(  69.0% ) 276( 100%) 400(

  

ة  أفراد توزيع إلى) 1 (رقم الجدول يشير ى  التخصص  حسب  الدراسة  عين  إل

غ  حيث  تطبيقية علوم وآليات اجتماعية علوم آليات ات  طلاب  بل وم  آلي سانية  العل  الإن

نهم  الذآور عدد آان % 51.3 بنسبة طلاب 205 ا  51  م ة  154 و ،طالب  نأو . طالب

دد ات طلاب ع وم آلي ة العل ا 195 التطبيقي سبة طالب ان ، %48.7 بن دد آ ذآور ع  ال

   .طالبة 122 وعدد طالبا 73 منهم

  )2 (رقم جدول

  بالجامعة الالتحاق قبل الدراسة لطبيعية العينة أفراد معرفة مدى يبين
 الدراسة طبيعة معرفة مدى التكرار النسبة

  الدراسة بطبيعة آامل إلمام لدي 66 16.5%
  بسيطة معرفة لدي 228 57.0%
  معرفة لدي ليس 106 26.5%
  المجموع 400 100%
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سؤال راد وب ة أف ن العين دى ع رفتهم م ة مع ة بطبيع ل الدراس اق قب  الالتح

املاً  اًإلمام لديهم نأب فقط منهم % 16.5 أشار بالجامعة ة  آ ا  ،الدراسة  بطبيع سبة  أم  ن

راد  مجموع من%  57 بلغت آبيرة نسبة فهي بسيطة معرفة لديهم الذين ة  أف  في  العين

ين شير ح ات ت دول بيان سبة أن الج نهم % 26.5 ن ادوا م ه أف يس بأن ديهم ل ة ل  ،معرف

ة  آاف إلمام لديهم ليس العينة  أفراد من % 83.5 حوالي يوجد نهأ ذلك ومعنى  بطبيع

ة ة الدراس د بالجامع راطهم عن ا انخ ذا ،فيه ا وه شكل  ربم ة  ي ام عقب ب أم ي الطال  ف

ار صصا اختي ة لتخ سرة بطريق ه مي بط تجنب ضييع التخ ت وت ي الوق ال ف ن الانتق  م

   .الجامعي التعليم في الفاقد نسبة من ويزيد القانونية المدة واستنفاذ خرآ إلى تخصص

  )3 ( رقم جدول

  التخرج بعد عمل على الحصول توقع يبين
 التوقع التكرار النسبة

  بسهولة عمل على الحصول 68  17.0%

  جهد بعد عمل على الحصول 161  40.3%

  عمل على الحصول صعوبة 171  42.8%

  المجموع 400 100%

  

 عمل  على الحصول سهولة على العينة أفراد من فقط % 17 أآد الجدول من

د  ولكن عمل على بالحصول منهم % 40.3 أشار بينما ،التخرج بعد د  بع شقة،  جه  وم

ى  الحصول  وبةصع  إلى العينة أفراد من % 42.8 أشار بينما د  عمل  عل  ،التخرج  بع

 أجابوا الذين ونسبة عمل على الحصول بصعوبة أجابوا الذين نسبة إلى نظرنا ما وإذا

سبة  أن نجد  جهد بعد عمل على بالحصول ى  تصل  الن ذا  ،المحدد  % 83 إل سر  وه  يف
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ة  الجدية لديهم ليس الذين الطلاب بعض على يلاحظ الذي التقاعس  الدراسة  في  الكافي

ى  وصول وال سبب  النجاح  إل ستقبل  من تخوفهم  ب ي  الم د  المهن و وحتى  . التخرج  بع  ل

اأ فرضنا ا نن ى نظرن ذين أن إل ابوا ال سهولة أج ى الحصول ب ذين عمل عل ابوا وال  أج

صول ى بالح ل عل ن عم د ولك ذل بع د ب ي جه ك ف دنا ذل اك أن لوج عوبة هن ي ص  ف

رأي  هذا يأتي وربما ،التخرج بعد عمل على الحصول ا  ال ى  ءبن ا  عل ه  م  من  يلاحظون

   .طويلة لسنوات عمل عن يبحثون ومازالوا قبلهم تخرجوا الذين همئزملا

  )4 ( رقم جدول

  بصعوبة عمل على الحصول توقع سبب يبين
 بصعوبة عمل على الحصول توقع سبب التكرار النسبة

  واضح غير المهنة مستقبل 53  31.0%

  العمل سوق في مطلوب غير التخصص 21 12.3%

  الخريجين عد زيادة 35 20.5%

  واسطة إلى يحتاج 3 1.8%

  مبين غير 59 34.5%

  المجموع 171 100%
  

ات  توضح سابق  الجدول  بيان ع  سبب  أن ال ى  الحصول  توق  بصعوبة  عمل  عل

ى  يرجع ستقبل  أن إل ر  المهن  م سبة  واضح  غي راد  من  171 مجموع  من % 31 بن  أف

دد  نفس من % 20.5 نسبة وأشارت ،العينة ى  الع سبب  أن إل ى  يرجع  ال ادة  إل  عدد  زي

ر  يدرسونه الذي التخصص نأب أجابوا% 12 نسبة نأو العمل سوق في الخريجين  غي

 لم 171 مجموع من % 34.5 نسبة أن الجدول من ويلاحظ ،العمل سوق في مطلوب

   .التخرج بعد بصعوبة عمل على الحصول توقع أسباب يبينوا
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  )5 (رقم جدول

  التخرج بعد المهني للمستقبل العينة ادأفر رؤية يبين
 توقعات التكرار النسبة

  المهني المستقبل لوضوح بارتياح أشعر 90  22.5%

  المهني المستقبل حول محدودة تصورات عندي ليست 106 26.5%

   المهني المستقبل بغموض أشعر 42 10.5%

 المهني المستقبل من وخوف برهبة أشعر 32 8.0%

 التخرج بعد عمل على الحصول عدم وقعت 42 10.5%

 التخصص مع يتناسب لا بعمل للالتحاق أاضطر قد 44 11.0%

 المجتمع واحتياجات الدراسية المقررات بين فجوة هناك 24 6.0%

  المهني المستقبل تحديد على القدرة عدم 20 5.0%

  المجموع 400 100%
  

ات  بقراءة واردة  البيان سابق  بالجدول  ال سبة  أن ينيتب  ال راد  من  % 22.5 ن  أف

ة شعرون العين اح ي ستقبل لوضوح بارتي ي الم ي ،المهن ل ف ن % 87.5 مقاب راد م  أف

ة شعرون لا العين اح ي ال بارتي ستقبلهم حي ي م ث ،المهن د حي ست % 26.5 أن نج  لي

ديهم صورات ل ددة ت ول مح ستقبل ح ي الم نهم % 10.5 انأو ،المهن شعرون م  ي

وض ستقبل بغم ي الم سبة انأو ،المهن شعرون% 8 ن ة ي وف برهب ن وخ ك م  ذل

د  عمل على الحصول عدم يتوقعون % 10.5 أن نجد آما ،المستقبل  نأو ،التخرج  بع

 ،الدراسي  تخصصهم  مع  يتناسب  لا بعمل  للالتحاق  يضطرون  قد أنهم يرون% 11

ا راد من% 6 نأ نلاحظ آم ة أف رون العين اك أن ي ين فجوة هن ررات ب ية المق  الدراس
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ات ع واحتياج ن المجتم ي التخصصات م ونها الت راً ،يدرس د وأخي نهم% 5 أن نج  م

   .المهني مستقبلهم تحديد على القدرة عدم يقررون

  )6(رقم جدول

  العمل ممارسة قبل تدريب إلى احتياجهم مدى حول العينة أفراد رأى يبين
 العمل قبل للتدريب الاحتياج مدى التكرار النسبة

  آاف فالإعداد بتدري إلى يحتاج لا 69  17.3%

  آامل إعداد إلى يحتاج 72 18.0%

  قصير لتدريب أحتاج 214 53.5%

  تأهيل إعادة إلى أحتاج 45 11.3%

  المجموع 400 100%
  

شير دول ي ن% 17 أن الج راد م ة أف رون العين م ي اجون لا أنه ى يحت  أي إل

 من % 83 أن نجد ذلك مقابل وفى ،آاف المهني فإعدادهم العمل ممارسة قبل تدريب

 نجد  هؤلاء بين فمن ،العمل ممارسة قبل تدريب إلى حاجة في أنهم يرون العينة أفراد

دريب  إلى يحتاجون % 53.5 نأو آامل إعداد إلى يحتاجون% 18 أن ا  قصير  ت  بينم

   % .11.35 بلغت قد تأهيل إعادة إلى يحتاجون من نسبة أن نجد

راد  من فقط% 9.8 نسبة أن التالي) 7 (رقم الجدول من يتبين ة  أف ديهم  العين  ل

اح ستقبل لوضوح يآل ارتي سبة نأو الم ن% 6 ن راد م ة أف رون العين هأ ي نهم ن  يمك

سيطرة ى ال ستقبل عل تحكم الم ه وال وع انأو ،في سبتين مجم غ الن ط% 15.8 بل ن فق  م

راد ة أف ل العين ا تمث اإ جانب ق يجابي صورات يتعل راد بت ة أف ستقبل العين ي ،للم ل ف  مقاب

راد نم% 84.2 ة أف شعرون لا العين أي ي ب ب ةإ جوان اه يجابي ستقبل اتج ي الم  ،المهن

   .محددة تصورات لديهم ليس% 38 النسبة هذه من وآان
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  )7 ( رقم جدول

  المهني للمستقبل العينة أفراد تصورات مع تتوافق التي العبارات يبين
 العبارات التكرار النسبة

  المناسب العملو المهنة اختيار على القدرة عدم 17 4.2%

  وقدراتي ميولي مع يتوافق لا عمل على الحصول 33  8.2%

  المهني المستقبل غموض 67  16.8%

  النجاح عدم من الخوف 52  13.0%

  التخصص متابعة من التمكن عدم 17  4.2%

  المهني المستقبل لوضوح الكلي الارتياح 39  9.8%

  به كموالتح المستقبل على السيطرة 24  6.0%

  محددة تصورات عندي ليست 151  37.8%

  المجموع 400 100%

  

صعوبات  آل واجهتهم قد العينة أفراد أن التالي) 8 (رقم الجدول من يتضح  ال

دم  يتعلق ما منها الصعوبات وهذه ،عالية بنسب السابقة وفر  بع  في  والمراجع  الكتب  ت

رات  المعامل  توفر وعدم ،الجامعية المكتبات ورش  والمختب وفر  وعدم  ،وال  القاعات  ت

 بعض التزام عدم مثل التدريس هيئة بأعضاء يتعلق ما الصعوبات هذه ومن ،المناسبة

ة أعضاء دريس هيئ د الت ي المحاضرات بمواعي سبة آانت الت ن % 79.5 بن راد م  أف

راد  واجهت التي الصعوبات ومن ،العينة ة  أف ضاً  العين وفر  عدم  أي شطة  ت  الأخرى  الأن

ارج نه خ ي جالم اء الدراس ة أثن ة الدراس سبة الجامعي ا ،%84 بن دمو أن آم وفر ع  ت

   .العينة أفراد من% 69 بنسبة آانت والتي الضرورية المرافق بعض
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  الجامعية الدراسة أثناء العينة أفراد واجهت التي الصعوبات يبين
ترتيب 
نة أثناء الصعوبات التي واجهت أفراد العي التكرار النسبة الصعوبات

 الدراسة

1 84.0% 336 
عدم توفر الأنشطة خارج المنهج الدراسي      

 أثناء الدراسة الجامعية 

2 79.5% 318 
عدم التزام بعض أعضاء هيئة التـدريس       

 بمواعيد المحاضرات 

3 77.8% 311 
عدم التمكن من الاتصال ببعض أعـضاء       

 هيئة التدريس بالقسم بعد المحاضرات 
 و انعدام الرحلات والزيارات العلمية قلة أ 277 69.3% 4

5 69.0% 276 
عدم توفر بعـض المرافـق الـضرورية        

 بالجامعة 

5 69.0% 276 
عدم إعطاء عملية الإرشاد العلمي لطلاب      

 الجامعة الاهتمام الكافي 
 عدم توفر القاعات الدراسية المناسبة  249 62.3% 6

7 59.0% 237 
كتبـات  عدم توفر الكتب والمراجع في الم     

 الجامعية
 عدم توفر المعامل والمختبرات والورش  236 59.0% 8

9 48.5% 194 
ضعف التدريب العملـي والميـداني فـي        

 مجال التخصص 
  

ا شير آم دول ي اك أن الج عف هن دريب اًض ي بالت داني العمل ي والمي ال ف  مج

سبة  آانت  حيث  الأخرى الصعوبات من اقل بنسبة الضعف هذا آان نإو التخصص  ن

ة  أفراد من% 48.5  الضعف هذا الرغم  ،العين ذه  أن من  وب سبة  ه  من  تقرب  التي  الن

ة  لطلاب  والميداني العملي التدريب نلأ ،نسبيا آبيرة تعتبر العينة أفراد نصف  الجامع

   . مستقبلا العملية للحياة تأهيلهم في جدا مهم
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ول  وخلاصة صعوبات  أن الق ذآورة  ال شكل  الم ا  ت ام  عائق  امعيالج  الطالب  أم

د ن وتح ه م ل تأهيل ب التأهي ل المناس ه وتجع عيفاً موقف اء ض ستقبل أثن ي هم ه ف  حيات

  .العملية

  )9 (رقم جدول

  الجنس وبحسب التخرج بعد المهني للمستقبل الطالب رؤية بحسب أفراد توزيع يبين
 رؤية الطالب للمستقبل المهني بعد التخرج

س
لجن

ا
 

أشعر بارتياح 
لوضوح المستقبل 

 المهني

ليست عندي 
تصورات محددة 
حول المستقبل 

 المهني

أشعر بغموض 
 المستقبل المهني

أشعر برهبة 
وخوف من 

 المستقبل المهني

أتوقع عدم الحصول 
على عمل بعد 

 التخرج

أضطر للالتحاق 
بعمل لا يتناسب مع 

 تخصصي

مواجهة مشكلات 
الفجوة بين 

التخصص والعمل 
 في المستقبل

عدم القدرة على 
د المستقبل تحدي

 المهني

موع
لمج

ا
 

 % 124 %4 5 %4.8 6 %16.9 21 %11.3 14 %2.4 3 %12.1 15 %25.8 32 %22.6 28 ذكور

 % 276 %5.4 15 %6.5 18 %8.3 23 %10.1 28 %10.5 29 %9.4 26 %27.2 75 %22.5 62 إناث

 % 400 %5 20 %6 24 %11 44 %10.5 42 %8 32 %10.3 41 %26.8 107 %22.5 90 المجموع

  

  

   :أن الجدول من تضحي

دو  التخرج  بعد المهني للمستقبل الجنسين من الطلاب رؤية ر  تب  ،واضحة  غي

ين  حيث سبة  أن تب ل أ ن راد  من % 23 من  ق ة  أف شعرون  فقط  العين اح  ي  لوضوح  بارتي

راد  من  % 75 من أآثر نسبة مقابل في ،التخرج بعد المهني المستقبل ة  أف ديهم  العين  ل

ة  النسب  آانت حيث ،المهني مستقبلهم حول ضبابية رؤية ين  متقارب سين  ب ا  الجن  تقريب

سين  من العينة أفراد من % 25 من أآثر حوالي أن الجدول ويشير ،الرؤية حول  الجن

   .المهني المستقبل حول محددة تصورات عندهم ليست
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   :الميداني البحث نتائج
   :الآتي في البحث نتائج تتلخص

راد  من % 83.5 نسبة أن تبين – 1 ة  أف يس  العين ديهم  ل ام  ل ة  آافِ  إلم  بطبيع

ة ة الدراس د بالجامع اقهم عن ة التح ذا ،بالدراس ا وه شكل ربم ة ي ام عقب ب أم ي الطال  ف

ار ة التخصص اختي سرة بطريق ه مي بط تجنب ضييع التخ ت وت ي الوق ال ف ن الانتق  م

   .الجامعي التعليم في الفاقد نسبة من يزيد مما آخر إلى تخصص

ا – 2 ين آم ن تب ةالدر م ن % 83 أن اس راد م ة أف ون العين  الحصول يتوقع

 دراسته نجازإ في الطالب أمام أخرى عقبة يشكل وهذا صعوبة أو جهد بعد عمل على

اعس  يفسر وهذا ،المحدد الوقت في ذي  التق ى  يلاحظ  ال ذين  الطلاب  بعض  عل يس  ال  ل

ى  والوصول  الدراسة  في  الكافية الجدية لديهم سبب  النجاح  إل  ستقبلالم  من  تخوفهم  ب

سير  هذا يدعم وربما ،التخرج بعد ا  التف ى  يلاحظ  م ذين  عل بلهم  تخرجوا  ال ازالوا  ق  وم

   .طويلة سنوات مند عمل عن يبحثون

ع  أسباب  من – 3 ى  الحصول  توق ستقبل  أن نجد  بصعوبة  عمل  عل ة  م  المهن

ي ها الت ب يدرس ر الطال ي التخصص وان ،واضح غي ر العلم وب غي ي مطل وق ف  س

   .العمل سوق حاجة يفوق التخصص نفس في الخريجين عدد أن أو العمل،

ين – 4 سبة أن تب ن % 22.5 ن راد م ة أف شعرون العين اح ي وح بارتي  لوض

   .المهني مستقبلهم حيال بارتياح يشعرون لا % 87.5 مقابل في المهني المستقبل

ة  أفراد من % 83 نسبة أن للاهتمام المثيرة النتائج من – 5 رون  العين م  ي  أنه

ذا  التخرج  بعد العمل ممارسة قبل تدريب إلى ةحاج في ي  وه اك  أن يعن  في  ضعفاً  هن

   .الجامعية الدراسة سنوات خلال المهني الإعداد
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م  العينة أفراد من % 84 يرى عامة بصفة – 6 شعرون  لا أنه أي  ي  جوانب  ب

   .التخرج بعد المهني المستقبل تجاه يجابيةإ

ت – 7 ة بين راد أن الدراس ة أف د العين تهموا ق دد جه ن ع صعوبات م اء ال  أثن

ة  الدراسة  ة  بنسب  وهي الجامعي ين  ومن ،متفاوت ك  ب صعوبات تل وفر  عدم  ال  الكتب ت

ة  المكتبات في والمراجع وفر  وعدم  ،الجامعي رات  المعامل  ت ورش  والمختب  وعدم  ،وال

ذلك  ،الضرورية  المرافق  بعض توفر عدم وآذلك المناسبة الدراسية القاعات توفر  وآ

   .التخصص مجال في والميداني العملي التدريب ضعف تالصعوبا من

شكل  المذآورة الصعوبات أن القول وخلاصة اً  ت ام  عائق  ،الجامعي  الطالب  أم

د ن وتح ه م ل تأهيل ل المناسب التأهي ه وتجع اء ضعيفاً موقف ته أثن ل ممارس ي للعم  ف

   .العملية حياته مستقبل

ت – 8 ة بين ة أن الدراس لاب رؤي ن الط سين م ستقبللل الجن ي م د المهن  بع

رج دو التخ ر تب ث ،واضحة غي د حي سبة أن نج ل ن ن اق ن % 23 م راد م ة أف  العين

ل  في التخرج بعد المهني المستقبل لوضوح بارتياح يشعرون سبة  مقاب ر  ن  75 من  أآث

ستقبلهم  حول  ضبابية رؤية لديهم%  ي،  م ة  النسب  وآانت  المهن ين  متقارب سين  ب  الجن

   .الرؤية هذه حول تقريباً

  الخاتمة
ت ذه اهتم ة ه د الورق ة برص شرافية رؤي لاب است ة لط اتح جامع و الف  نح

ستقبل ي الم د المهن دت التخرج، بع ى واعتم ة عل عة دراس ام موس ا ق ى الباحث به  عل

ة  التخصصات  مختلف  من  وطالبة طالب أربعمائة قوامها عينة ع  العلمي ات  بجمي  الكلي

   .الجامعية
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ـص ى البحث وخل دة إل ـج ع ا نتائـ م أن أهمه راد معظ ة أف ست العين ديهم لي  ل

راد  (معظمهم أن آمـا بها، التحقوا التي العلميــة التخصصات بطبيعـة وإلمام درايـة  أف

ى  الحصول  صعوبة  يتوقعون) العينة د  عمل  عل ة  وجود  عن  فضلاً  التخرج،  بع  رؤي

ستقبل  حول  ضبابية ي  الم دى  المهن سين،  ل هُ  الجن ائج  من  ولعل رة  النت ام  المثي  أن للاهتم

ى  حاجة  في أنهم يرون العينة أفراد معظم دريب  إل ل  ت د  العمل  ممارسة  قب  التخرج  بع

  .الجامعية الدراسة سنوات خلال المهني الإعداد في ضعفاً هناك نهأ يعني مما

ي اد وف ذه أن الباحث اعتق ائج ه ديرة النت ام ج ضعها بالاهتم ام ن ين أم  المهتم

  .الحبيب مجتمعنا في الاجتماعية والسياسات القرار وصانعي
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  البحث مراجع
ة ) 1 ع مجل د المجتم ة ، )1972 ( الجدي ية الحلق ح الدراس دة للملام ة الجدي  لرعاي

  .السادس العدد ،الشباب

ي ) 2 د عل رازق عب راهيم ال يم ، )1995 ( إب امعي التعل اهرة الج ة، وظ  البطال

   .الأول العدد ،العالي للتعليم العربية المجلة

ة  دراسات  ، )1999 ( الرحمن عبد محمد االله عبد ) 3 م  في  تطبيقي اع  عل  ،الاجتم

   .الجامعية المعرفة دار ،الإسكندرية

د ) 4 رحيم عب ي ال ي مرسي عل ات ، )1990 ( عل شباب اتجاه امعي ال و الج  نح

   .المنيا جامعة الآداب آلية) منشورة غير (دآتوراه أطروحة ،الحر العمل

ات  في الغش ،)1996 (أمين علي عثمان ) 5 وراه  أطروحة  ،الامتحان ر  (دآت  غي

   .الفاتح جامعة ،التطبيقية الاجتماعية العلوم آلية) منشورة

وض ) 6 ليم ع ة س صص) 2007 (خليف ي التخ ة العلم ة لطلب ه الجامع  وعلاقت

ولهم  اتهم  بمي ة،  وتطلع ة المهني وراه  أطروح ر  (دآت شورة  غي ة ،)من  الآداب، آلي

   الفاتح جامعة
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  ارات التفكـيرمهـ
  الدآتور علي محمد عيسى

  جامعة السابع من أبريل. آلية الآداب
  

   -:مقدمة 
ام                ى الام سرع خطاه ال را ت ا متغي ر عالم ه يعتب طالما ان العالم الذي نعيش في
نفس المعاصر وفروعه          م ال سرعة لم تعهدها البشرية من قبل واذا آان المشتغلون بعل

ارات التفك  ة مه وا بدراس د اهتم ة     ق ن الناحي ة ام م ة النظري ن الناحي ان م واء آ ر س ي
    .التجريبية لانه يسهم اسهاما آبيرا في عملية التعلم الانساني 

ة     ذ ان دراس سبة للتلمي ستقبل بالن ح الم ات وملام ى تطلع ضؤ عل ى ال ا يلق آم
ا يمكن             مستوى مهارات التفكير لدى التلاميذ  تعتبر وسيلة تشخيصية تنبؤية فريدة  بم

روفهم   ان يك اتهم وظ دراتهم وامكان سب ق سية بح حتهم النف لوآهم وص ه س ون علي
  .   وخبراتهم السابقة في ظل المجتمع المتقدم الذى يعيشون فيه 

در        وافر ق ى ت اس ال ع بالاس شعوب ترج دم ال ذ وتق ازات التلامي ك ان انج ذل
  .         مناسب من مهارات التفكير 

س    ي ال ر ف يم التفكي ام بتعل سبوق  و الاهتم ر م ستوى غي غ م رة بل نوات الاخي
ذا الموضوع  و            ام  به ه   نظراً لأ  فهناك وعي ع ا   هميت ات ال      فإنن ة  تنجده في الادبي ربوي

دادهم وفي                      ين واع دريب المعلم ة وفي ت واد التعليمي ؤتمرات وفي تطوير الم وفي الم
رن    رئيس  تنمية اعضاء هيئة التدريس بالجامعات فهو هدف تربوي          ومن أساسيات الق

ل      ا صال وح ذلك الات ة وآ راءة والكتاب ضمن الق ي أن تت ي ينبغ شرين الت ادى والع لح
ر التي تمكن             ى ادوات التفكي م     ن المشكلات ومحو الامية العلمية والتكنولوجية ال ا من فه

  .          العالم التكنولوجي من حولنا 
ر ل     جديداًحيث بدأ الاهتمام بتعليم التفكير يأخذ منحى         ع   نحو سياسة التفكي لجمي

ة                           درات العقلي ة من اصحاب الق شريحة معين دم ل ه يق ابقا أن ان يعرف س ا  آ وليس آم
  . واصحاب المواهب والإبداع والمتفوقين 

والتفكير هو سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض             
  .    إحدى الحواس او اآثرلمثير يتم استقباله عن طريق 
وم مج ر مفه و والتفكي شاهده ه ا ن ة وم ر مرئي ة غي شاطات الدماغي رد لان الن

  . نواتج فعل التفكير 
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ومهارات التفكيرهي عمليات محددة نستخدمها عن قصد لمعالجة المعلومات            
ا      ات وتحليله ة المعلوم ا ومعالج ات  وتنظيمه ع المعلوم شكلة وجم د الم ل تحدي م ثمث

  .  اتخاذ القرار 
ارات         ة المه وم بتنمي ر     م( وعندما نق ارات التفكي ى        ) ه شجعه عل ل ن د الطف عن

ا يمكن ان نحدد                 ر آم اط التفكي التعبير عن افكاره من خلال نمط مخصوص من انم
ارات المقصودة                    ره من خلال المه ذ في تفكي تصنيف او   "" المسار الذي يتخذه التلمي
سبه نوع                ام ويك شكل ع ة     اًترتيب او مقارنة او اتخاذ قرار سيغني تفكيره ب  من المرون

وع من                - اي تعليم المهارات     –والتنوع وهو    ة لكل ن الادوات اللازم ذ ب د التلمي   تزوي
  ".  انواع المعلومات او المتغيرات التي ياتي بها المستقبل 

صية       يلة تشخي ر وس ات تعتب ة والطالب ذى الطلب ر ل ستوى التفكي ة م ان دراس
سية ب      حتهم النف لوآهم وص ه س ون علي ن ان يك ا يمك دة بم ه فري دراتهم  تنبؤي سب ق ح

ه،                     شون في ذي يعي دم ال سابقة في ظل المجتمع المتق راتهم ال وامكاناتهم وظروفهم وخب
در        وافر ق ى ت اس ال ع بالاس شعوب ترج م وال دم الام راد وتق ازات الاف ك ان انج وذل
د  ة ق سية والاجتماعي ر واذا آانت الدراسات والبحوث النف ستوى التفكي مناسب من م

ستوى التف   وع م حت ان موض ن       اوض ره م لازم آغي در ال ام بالق ق الاهتم م يل ر ل كي
ى     ك عل ر ذل ا  واث ا ودوافعه صية وتكوينه صل بالشخ ي تت رى الت الموضوعات الاخ
ي   راد ف ره من الاف ع غي ره وم ستوى تفكي ال م ي مج سه ف ع نف ه م رد وتكيف سلوك الف
تخدام         ن اس ن الممك ه م ار ان سانية وباعتب ة الان ات الاجتماعي ادين العلاق ف مي مختل

ات  ط ف الثقاف ين مختل ة ب ة للمقارن ة دال ة بدرج يلة مهم ر وس ستوى التفكي ة م ريق
ر        الانسانية والتعرف على نظم قيمها ومثلها العليا بطريقة آلية ودراسة مستوى التفكي
تعتبر من الابحاث والدراسات المعاصرة التي تعتمد اساسا على الملاحظة والتجريب    

م   ى فه ساعد عل ا ت ا انه ث والاحصاء آم ة حي ة التجريبي تها الدراس الشخصية ودراس
رين              يمكن القاء الضوء على اسباب الاختلال النفسي الذي يعترى بعض الافراد المبتك
دى       ر اح ستوى التفكي ة م صبح معرف ث ت سين بحي لا الجن ن آ ر م ضهم الاخ دون بع

ه الطالب المبتكر وتحدي                      ا سيكون علي ؤ بم رد والتنب ة الف د العوامل الاساسية في عملي
   ".طالب او طالبة "  المبتكر ةالسمات المميزة والمنفردة لشخصي

ا             ا وانطباعتن ا من خلال خبرتن يم في          اولقد لاحظن ل التعل لشخصية داخل حق
ة   ا          . مؤسساتنا المختلف ان مرتفع دى بعض الطلاب وخاصة اذا آ ر ل ان مستوى التفكي

سية اذا ا    ى الاضطربات النف ؤدي ال ة ي ة عالي ه بدرج ا في ا  ومبالغ صطدم صاحبه بم
  .    لايحقق مستوى تفكيره 

  



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )56(

ا     ات آم صلة الحلق سلة مت ل سل ره يمث ستوى تفكي ب وم داف الطال ك ان اه ذل
ار   ي صد والاختي صر الق ى عن د عل ا تعتم ه  آم ه عن ذات ي فكرت ا ف صرا مهم ل عن مث

ى               ارز عل ر ب ره اث ه ومستوى تفكي ه  في تحقيق اهداف ويكون لنجاح الطالب او اخقاق
رز               تفوقه الا  ا تب اعي ومن هن سي والاجتم ه النف ى تكيف ي وعل اري والفكري والعقل بتك

اهمية اختيار الفرد وتحديده لاهدافه الابتكارية على نحو متوافق مع مالديه من قدرات             
وامكانات ظاهرة وآامنة والاتصبح اهدافه وتطلعاته الابتكارية مجرد نوايا حبيسة في    

يان او تزداد الفجوة بين مستوى تفكيره وقدرته      آيان الطالب حتى تطوى في عالم النس      
شعور               ى ال د يعرضه ال ا ق ا مم سكا به ا ومتم العقلية ويبقى الطالب مصرا على تحقيقه
دة في                   ا مفي بالعجز والعوز وبالتالي تسوء صحته النفسية ، وقد تكون احلام اليقظة هن

ى            الم    بعض جوانبها  الا ان الاستغراق فيها يمكن ان يؤدي بالطالب ال اد عن ع الابتع
صحة     ات ، ال ع متطلب ارض م و يتع سه وه ه لنف ر يخلق الم اخ ي ع ه ف ع واندماج الواق

  .       النفسية للشخصية السوية 
ر لأجل                     ه في ظاهرة مستوى التفكي ا الحالي وأهميت ومن هنا تبرر قيمة بحثن

فاهيم توضيح معالمه حتى لايبقى عرضه لما قد يعتريه من خلط أو تداخل بينه وبين م        
سيكولوجية آخرى ، ونستطيع به ان نساعد في التخطيط الاقتصادي بخطى ثابتة لبناء             
ذي         در ال اده بالق ى إرش ل عل داع والعم الق والإب ى الت ادر عل وذجي الق سان النم الان

د من                ائبنأقدراته وإرشاد   مع  يتناسب   ا المزي ا يحقق لن ة بم ة الهادف نا وتوجيههم الوجه
      .مرحلة نمائية يمر بها الطالب أية نولوجيا لدى الجنسين في العمل الفعلي علميا وثك

  ...تعريف التفكير 
ر                   لهو سلس  دما يتعرض لمثي دماغ عن ا ال وم به ة التي يق ة من النشاطات العقلي

  ) .1(يتم استقباله عن طريق واحدة أو أآثر من الحواس
  

  ... التفكير بمعناه العام
الاحساس أو الإدراك ويتجاوز الأثنين     أـ هو نشاط ذهني أو عقلي يختلف عن         

معا إلى الأفكار المجردة وبمعناه الضيق والمحدد هو آل تدفق  او مجرى من الافكار               
ات   ة العقب ى دراس ود ال ه يق ا ان ب الحل آم سألة تتطل شكلة او م ستثيره م ه او ت تحرآ

الاليات وتقليبها وتفحصها بقصد التحقق من صحتها ومعرفة القوانين التي تتحكم بها و           
  .  التي تعمل بموجبها 

  

                                                 
اري     تكنولوجيا التعلي) 1989(أحمد حامد منصور   1  ‐ ر الابتك ى التفكي م المبرمج ، وتنمية القدرة عل

                                                    132 الرباط ص–مكتبة دار الامان 
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الكلام  -ب ا ب صالا وثيق صل ات ة تت ة اجتماعي سية ذات طبيع ة نف ر عملي  التفكي
نقيب والكشف عما هو جوهري في الاشياء والظواهر اى هو الانعكاس             توتستهدف ال 

  .   غير المباشر ومعمم للواقع من خلال تحليله وترآيبه
واعي للوا -ج اس ال و الانعك ر ه ع  التفكي روابط  : ق ث الخصائص وال ن حي م

ي لا         وعات الت ك الموض اس لتل ا أى انعك ى فيه ي يتجل وعية الت ات  الموض  والعلاق
  . طالها الادراك الحسي المباشري

ى         منالتفكير نشاط وتحرى استقصاء واستنتاج      . د ه ال طقى نتوصل عن طريق
  .  العديد من النتائج التي تبين مدى الصحة والخطأ لاية معطيات آانت 

  التفكير تمثل داخلي للاهداف والوقائع والاشياء الخارجية . هـ 
  ..عملية عقلية باعتباره  التفكير -2

ع  ي التعامل م رد ف ستخدمها الف ي ي ة الت ات العقلي و احدى العملي ر ه ـ التفكي أ
     التفكير التباعدي -التفكير التقاربي  .. ن االمعلومات وهو نوع

ة          فيعرفه من    هاما بياحي . ب ات والعملي خلال تعريفه للتفكير بانه تنسيق العملي
ا                       ة للعكس تمام ا قابل ا انه ة ومن ميزاته صيغ الفكري تشبه القاعدة التي تعد نوعا من ال

   . 8=64 ومن ثم عكس العملية جذر الرقم 64=2) 8(آعملية تربيع الرقم 
  ...اراء بعض العلماء والمربين في تعلم لتفكير 

  ) 1... (   بستالوزي 
  .إن التربية الخلقية والدينية يجب ان تكون في المقدمة ●
ل أن                    ● ذ يحب ويصدق قب ة هو الحب والعطف فالتلمي  المبدأ الرئيسي للتربي

  يفكر ويعمل 
ى         ● صل عل سه ويح يم نف ة وبتعل ل المعرف دا تحلي ى مب د عل دريس يعتم  الت

  . الحقائق حتى تقوى ملاحظته 
   وهبها االله للتلميذ  يجب استغلال جميع القدرات التي●
سلاً          ● ا متسل درجا منطقي يم ت م من نقطة            التدرج في التعل ل المعل ى   ولا ينتق  إل

  آخرى الا بعد ثبات سابقتها  
ز● ي  الترآي و   ف ذا ه ة وه ه الذاتي ه الشخصي وخبرت ى تأمل ل عل ة الطف تربي

ة                    سبق الحكم شئ ي سبق الرمز وال ة ت ه فالحقيق الاساس الصحيح لكل معلومات
  .العكس وليس 

                                                 
، تنمية مهارات التفكير ، من خلال المناهج التعليمية ، دار المجتمع ) 2002(محمود محمد على  - 1 

  110 جدة ط ، ص،للنشر والتوزيع 
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  ....ماهية التفكير 
نجد في مجال العلوم الإنسانية عامة وفي مجال علم النفس المعاصر وفروعه            
ذا           ر ويرجع ه ى حد آبي شابه ال ا المت خاصة عديدا من التعريفات المختلفة للتفكير منه

  ... الى الاختلاف في وجهات النظر وعليه سوف اعرض تعريفا عاما للتفكير وهو 
شاط عم"  ل ن اظ آ اني والالف ة والمع صور الذهني ل ال وز مث ستخدم الرم ي ي ل

ف   راد والمواق ل الأف ل مح ي تح رات الت اءات والتعبي ذآريات والايح ام وال والارق
م       دف الوصول لفه ى به ان او انث را آ رد ذآ ا الف ر فيه ي يفك ة الت داث المختلف والأح

شاطه         ة ون ه الذهني ق تجربت ر وف ف مثي شكلة او لموق ل الم وع او ح ري موض  الفك
  "                                  المعرفي 

ذا   ذي صاغه   نأول التعريف ال د منصور   " خذ ب د حام ذي " 81 ،1989احم ال
ا في ضؤ        : " يقول فيه    ا والتغلب عليه ه حله عند ظهور اية مشكلة للفرد يصعب علي

ى حل من                    شاط فكري لكي يصل إل وم بن اسب  خبراته ومعلوماته السابقة، فإن الفرد يق
  "                 لهذه المشكلة 

   -:ويتسم هذا النشاط الفكري بالسمات الاتية 
   القدرة على إدراك العلاقات الأساسية في الموقف المشكل ●
   القدرة على الإستيعاب واعادة تنظيم الخبرات السابقة ●
  .القدرة على إختيار بديل من مجموعة بدائل ●
دة            القدرة على إعادة تنظيم الإ    ● ار جدي ى أفك فكار المتاحة وذلك لغرض الوصول إل

  وفريدة ومنفردة 
دين  بل ونجد الأديان السماوية لم تغفل هذا الجانب    أعطته حقه وحثت عليه فال

دين و –الإسلامي  ي ال ه ف ة والتفق م والمعرف ساب العل ى اآت دعوأبناءه ال ي أ ي م اول لعل
الى  ه تع راءة آقول ة وهي الق رحم: اهمي سم االله ال رحيم ب ذي ن ال ك ال را باسم رب  اق

م                             ا ل سان م م الان القلم عل م ب ذي  عل رم ال را وربك الاآ ق اق خلق خلق الانسان من عل
ة ولا الوساطة               )  5-1(  العلق   يعلم و لايعرف الكهان ر صراحة فه ويدعو الى التفكي

ل واذا ذآر                    ى العق بين الخالق جل شأنه والمخلوق، لذلك الخطاب في الاسلام يتجه ال
ه                    ى وجوب العمل ب ام التعظيم وال ذآر    . العقل في الاسلام ، فإنما يذآر في مق وفي ال

الى  ه تع ه آقول يم عقل ر وتحك ى التفكي ؤمن عل دة تحث الم ات عدي يم آي ي  الحك  إن ف
ا يبُ       لأالسموات والارض    اتٌ   آث من د   يات للمؤمنين وفي خلقكم وم ه أي ون     ب وم يوقن  لق

ا    الله من السماء من رزق فأحيا به الارضَ       واختلاف الليل والنهار وما أنزل ا       بعد موته
  )4-2( الجاثية وتصريف الرياح أيات لقوم يعقلون 
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الم                      ه في الع ق االله ومخلوقات دبر في خل رد للت هذا إلى جانب دعوة الإسلام للف
درك أسرارها وسماتها            إلى التأمل   الخارجي ، فإنه يدعوه      ا وي في نفسه ليتعرف عليه

الى               الفريدة والمنفرد  ه تع ه العظيم ، آقول سكم    " ة ليزداد إيمانا ورسوخا بخالق وفي أنف
ذرايات   " افلا تبصرون    الى      21ال ه تع سهم            :"  وقول اق وفي انف ا في الاف سنريهم اياتن

ق     ه الح م ان ين له ي يتب صلت " حت ع    " 52ف ة دواف ضمن معرف النفس تت ة ب والمعرف
اه        الانسان وحاجاته المادية والمعنوية ووظائف اعضائه         ى جسمه وخلاي والتعرف عل

ر و      تعلم والتفكي ذآر وال ي الت سان ف ائف الان ى وظ رف عل ا يتع ل الاآم دراك والتخي
  .والتصور والابتكاروالتخطيط الاقتصادي الهادف 

ه     إلى  دعوة الانسان   فإن   ولاغرو   اعمال فكره انما هي في النهاية تدريب لعقل
ا        وتنمية لقواه وصقل لمواهبه وفق قدراته وامكان       اج اليه ة تحت ات العقلي اته وهذه العملي

زاز ان الإسلام يعرض بعض   ن دواعي الفخر والاعت شاملة وم ة ال ا التنموي معارآن
راد وتنمي               د الأف ذآاء عن ستفز ال در من العمل         هالقضايا على شكل مشكلات ت أآبر ق  ب

ى    العقلي وبأعلى مستوى من التفكير، وهو الرائد الأول للتربية الحديثة التي تعت            د عل م
ذا        سهم وه ا الطلاب بأنف تدريس المواد العلمية وفروعها على شكل مشكلات يفكر فيه
ة                     ة والمرون ة الفكري در من الطلاق اآبر ق راد الجنس ب يعزز القدرات ويفجرها لدى أف

  . التلقائية والأصالة وبالتداعيات البعيدة وذلك آإستجابة لمشكلة أو لموقف مثير 
  ..كير لماذا تعليم مهارات التف

  .يس الكون م التفكير ضرورة حيوية للإيمان وإآتشاف نوا-1 
   التفكير ضرورة ليفاد الفرد والمجتمع في عالمي اليوم الغد -2
   التفكير السليم لاينمو تلقائيا -3
   دور التفكير في النجاح الدراسي والحياتي -4
  . تعليم التفكير يفيد المعلمين والمدارس معاً-5

  ..ليم التفكير وتعليم مهارات التفكير الفرق بين تع
ي                     ر يعن يم التفكي ر تعل ارات التفكي يم مه ر وتعل يم التفكي ين تعل ينبغي التفريق ب

  .زهم وإثارتهم يحفتتزويد الطلاب بالفرص الملائمة لممارسة التفكير و
اذا             تعليم مهارات التفكير ينصب بصورة مباشرة على تعليم الطلاب آيف ولم

  .واستراتيجيات عمليات التفكير آالتصنيف والتحليل والاستنباط ينفذون مهارات 
  هل يمكن تعليم التفكير 

 هناك اتفاق يكاد يكون عاما بين الباحثين والمهتمين بموضوع التفكير على            ●
يم                      ة وإن تعل ة الأهمي ران في غاي ستثيره ام ة الفرص التي ت ان مهارات التفكير وتهيئ

  . هدفا رئيسيا لمؤسسات التربية والتعليم مهارات التفكير ينبغي ان يكون
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التعليم   ● سن ب ن أن تتح ارة يمك ه مه ى إن ر عل ى التفكي ولاء إل ر ه  وينظ
  والتدريب شأن اية مهارة اخرى 

  ... ومن عوامل نجاح تعليم التفكير ●
  ...اولاً المعلم 

اح       –الاستماع للطلاب    وع والإنفت ر        – احترام التن شة والتعبي شجيع المناق  – ت
شط      تش تعلم الن ار الطلاب        –جيع ال ل أفك ر          - تقب ة    - إعطاء وقت آاف للتفكي ة  ث تنمي ق

  .  تثمين افكار الطلاب – اعطاء تغذية راجحة ايجابية –الطلاب بأنفسهم 
  ..البئية المدرسية والصفية / ثانيا 

ام    ي الع اخ المدرس ية  –    المن ات المدرس ية  – العلاق الس المدرس  – المج
  . مصادر التعلم وفرص اآتشاف المواهب –اساليب التقويم  –المناخ الصفي 

  ..مة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير ءملا/ ثالثا 
لاب    رات الط تعدادات وخب درات واس شاط لق ة الن شاط –ملائم ة الن  علاق

   - وضوح اهداف النشاط  –بالمنهج 
   )1( أساليب تعليم مهارات التفكير

 سلوب المباشر الا أسلوب الدمج والتكامل 
زء ل ج ر يمث يم التفكي دروس اًتعل ن ال  م

 الصفية المعتادة 
ارات          تعليم مهارات التفكير يكون على شكل مه

 مستقلة عن محتوى المواد الدراسية 
ى            ز عل تم الترآي لايتم اقرا حصة ، ولاي

 المصطلح بصورة مباشرة 
ة ويعطي المصطلح          يتم تحديد المهارة او العملي

 بداية الحصة 
ارة   ه المه م في ذي تًعل درس ال وى ال محت

 جزء من المنهج المعتاد 
 لاتوجد علاقة لمحتوى الدرس بالمنهج العادي 

ع     ر م رات التفكي اج مه ف ادم لايتوق
سنوات   ة ال ي طيل وى الدراس المحت

 الدراسية 

ر  ارات التفكي يم مه امج تعل اء من برن تم الانته ي
 خلال فترة زمنية 

  
  
  
  
  
  
  
  

                                                 
  .  60تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات ، دار الفكر للطباعة والنشر ، عمان ط ص) 2002( فتحي عبد الرحمن حرون -  1
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  مستويات التفكير
  المستوى الأول

                                                                                                              
  
  
  

                                                                                                 المستوى الثاني    
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 فوق معرفي

    مراقبة                   تقييم                  تخطيط         

 معرفي

                                      استراتيجيات                               عمليات      
  

تكوين            اتخاذ القرار               حل المشكلةالاستدلال              التفكير            التفكير الناقد                                                        مهارات

  مهارات                     مهارات                          مهارات                       مهارات مهارات                               
         تصنيف بلوم                  الاستدلال                  التفكير الناقد                 التفكير الإبداعي            التفكير فوق المعرفي       
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 أنواع التفكير  
  
  

                                                                                        
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  خصائص التفكير 
  لية يتميز التفكير الانساني بصورة عامة بالخصائص التا

ن                     -1 ر ع طة التعبي ة واس سم ، فاللغ دة لا تنق دة معق ان وح ث يؤلف ة حي ر واللغ  التفكي
ه    ر ل ع المباش ي الواق ل ه ن     ،التفكيرب ا يك اً فمهم اً تعميمي ه طابع ضفي علي ي ت  وه

ه يفكر     ا فان سألة التي يعمل لحله ا تكن الم سان ومهم ه الان ذي يفكر في الموضوع  ال
  .                                                                   للغة الى انه يفكر بشكل معممدوما من خلال ا

ا      " بافلوف  " وقد اشار    ة بانه ى عرف الكلم الى العلاقة بين اللغة والتفكير حت
اشارة مميزة من اشارات الواقع ومؤشر خاص يحمل طابعا تعميميا ، آما يحدث عن               

  "                                    بانها تعد تجديداً للواقع وتسمح بالتعميم " ة قائلا الاشارات الكلامي
ز من              -2 ا يمي ذا م سان وه ه الان وم ب ي يق شاط عمل  يعد التفكير محوراً لكل ن

تعلم                        ازال ي ره اذا م ة من عم ل في الثاني د الطف ى عن الناحية الكيفية العملية الذهنية حت

 التفكير التقاربي

 التفكير الناقد

 التفكير الجانبي

 التفكير الإبداعي

 تفكير الرأسيال

 التفكير التباعدي

 التفكير المنطقي

 التفكير العلمي
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ة  كال –اللغ ن    عن الاش ة م ات الراقي تمكن الحيوان ي ت ب الت ل والترآي ة للتحلي البدائي
  .          القيام بها 
    
ه،           :  يتسم التفكير بالاشكالية   -3 اى ان التفكير يتخذ من المشكلات موضوعا ل

ة ظاهرة تؤلف                      ة مشخصة او في اي ا في حال ولهذا يختصر العلاقات وآيفية انتظامه
د            موضوع المعرفة او عادة ما يبدأ        ة ويع ارة الكلامي ى الاش تقصي عادة بالاستجابة ال

ر،               السؤال الذي  سالة التفكي تبدأ به عملية التفكير هو تلك الاشارة ففي السؤال تصاغ م
ر     ا التفكي ة ، وم ر واللغ دة التفكي ى وح رهن عل ي تب كال الت ر الاش و الاآث سؤال ه وال

سىسو ة ال ي قالب سؤال، والبحث عن إجاب ددة صيغت ف سألة مح ؤال المطروح  م
.                                                                              يكسب عملية التفكير طابعاً متقناً وهادفاً 

ى                 -4 سان وعل ا الان رة التي جمعه  تقوم عملية التفكير على اساس عملية الخب
شاط                 درات وطرائف في الن ى        اساس ما  يحمله من تصورات وق شير ال ا ي ي مم العقل

العلاقة  الوثيقة بين الذاآرة والتفكير من جهة والى العلاقة بين التفكير والمعارف من               
  .    جهة اخرى 

ستقلة            -5 ة م يس عملي ر ل  التفكير لاينفصل عن طبيعة الشخصية اى ان التفكي
ة ولا     هو  وانما   ا الديناميكي  عنصر هام من مكونات الشخصية يعمل في اطار منظومته

.                                                                                           وجود له خارج هذا الإطار 
ي     -6 ة او ف ال العملي ستوى الافع ي م ق ف د يتحق دة فق ستويات عدي ر م  التفكي

شمل الت           ي وي ى شكل مخطط داخل ر  مستوى استخدام التصورات او الكلمات او عل فكي
دد ى ع ل  اًعل ة مث ق متنوع ات بطرائ ة المعلوم صدى لمعالج ي تت ات  الت ن العملي "  م

  " .                                                       الترآيب، التحليل، التصنيف، المقارنة، التجريد، التعميم 
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 معوقات التفكير المنظم
  
  

 معوقات المعلومات) ب  قات الإدراكمعو) أ
  

 معوقات البيئة) د معوقات الوضع النفسي) ج
  
  
  
  
  

 خطوات التفكير المنظم

 التشخيص التأمل التقييم الملاحظة

الاستنتاج
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 عدم القدرة على رؤية الوضع

  

 رؤية العوارض دون المشكلة
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كبير من البدائل أو المترادفات أو تعني القدرة على توليد عدد 
 الأفكار أو المشكلات عند الاستجابة لمثير معين

  
 
  

  

 الإبداعي التفكير مهارات

 الإفاضة المـرونة الأصالة الطـــلاقة

 كلاتالحساسية للمش

 مهارات التفكير الإبداعي
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تعني القدرة على توليد أفكار متنوعة قابلة 
للتغير والتكيف مع تغير المثير أو متطلبات 

 الموقف وهي تتعلق بالكيف وليس الكم

  

  الأصــالــة- 3
  

والتفرد في توليد الأفكار الجديدة تعني الجدة 
 وإبداع وإنتاج ما هو غير مألوف
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تعني القدرة على إضافة تفاصيل جديدة 
 ومتنوعة لفكرة أو حل مشكلة

  

  

 مهارات التفكير الإبداعي: تابع 
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 الحساسية للمشكـلات - 5
  

تعني الوعي بوجود مشكلات أو حاجات أو 
 عناصر ضعف في البيئة أو الموقف

  

  
  

 حصر الحقائق
  

 وسائل انتقاء المعلومات
  

 استخدام الأسئلة المتسلسلة
  

 استخدام وسائل التدوين
  

 تسلسل الخطوات
  
  

 مهارات التفكير الإبداعي: تابع 

 أدوات التفكير المنظم
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 حصر الحقــائــق - 1
  

تعني الإحاطة بالحقائق الثابتة وليست التخمينات والتي يمكن من 

 خلالها تحديد نقطة الانطلاق  
  

  
 لوماتوسائل انتقاء المع - 2

  

وهي الوسائل التي يمكن الاستناد إليها لتحديد وتنقيح المعلومات التي يمكن أن 

 :   المشكلة ومن أمثلة هذه الوسائلحلَفي تفيد 

  

  
                                                                             

  
  
  
  
  
 

  

 أدوات التفكير المنظم: تابع 

 تقدير الأهميةالنسبالاحتمالاتالمقارنة
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 الأسئلة المتسلسلة  - 3
  

                                                                                                       
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  

  أستخدام وسائل التدوين – 4
  

                                                                                        
  
  
  
  
  
  

 أدوات التفكير المنظم: تابع 

 ؟لمـــاذا 

 ؟كيف  ؟متـى  ؟مـــاذا 

 الرسومات القـلم

 الخرائط الورقة
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 الخطوات تسـلسـل  - 5
  
  
  

  
  
  
  

                                                                                          
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 أدوات التفكير المنظم: تابع 

معلومات ال
ل ق

 البدائل التشخيص التنفيذ

 التقويم

 مستقبل ماضي
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  نشــاط جمـــاعي

  
  

 
  
  
  

  بالتعاون مع أفراد مجموعتك حدد العوامل
 التي يمكن أن تساعد المعلم في تنمية طلابه
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  ...معوقات تعليم مهارات التفكير 
ب الدراسية المقررة في التعليم      الطابع العام السائد في وضع المناهج والكت       -1

ن          ل م م هائ راآم آ ة ت ادة ان عملي ذي مف سائد ال الافتراض ال اثراً ب زال مت ام لاي الع

ا   ذا م ة وه دى الطلب ر ل ارات التفكي ة مه ة لتنمي ائق ضرورية وآافي ات والحق المعلوم

ين                  يسهم في    ق التلق ات عن طري وانين والنظري ول الطلاب بالمعلومات والق حشو عق

ن ا ي ى عكس آم صفية    عل ة ال دريبات المعرفي ة والت ية والعام ارات المدرس اء الاختب بن

  . التي تثقل الذاآرة ولا تنمى مستويات التفكير العليا من تحليل ونقد وتقويم 

ل              -2  الترآيز من قبل المدرسة،و اهداف التعليم ، ورسالة العلم على عملية نق

ى تول    ز عل دلاًمن الترآي ات، ب يل المعلوم ي    وتوص ك ف ظ ذل تعمالها ويلح دها او اس ي

ئلة والمناشط التي تتطلب              استئثار   المعلمين معظم الوقت بالحديث دون الاهتمام بالاس

  .  إمعان النظر والتفكير

ه        -3 د مكونات ر وتحدي وم التفكي ف مفه ول تعري ر ح ات النظ تلاف وجه  اخ

ي تعلي       ة ف شاطات واستراتيجيات فعال ة تطوير ن سهل عملي ا  بصورة واضحة ت ه مم م

ة          إلى  يؤدى ذلك بدوره     ة في آيفي ة والادري وجود مشكلة آبيرة تواجه الهيئات التعليمي

  . تطبيقه 

 غالبا ما يعتمد النظام التعليمي والتربوي في تقويم الطلاب على اختبارات            -4

ية  م ، " مدرس ة والفه ة ، آالمعرف ة متدني ارات معرفي ئلة  تتطلب مه ا اس ة قوامه عام

يم               وآانها تمثل نه   ان التعل ه ف ة  وعلي اية المطاف بالنسبة للمنهج المقرر واهداف التربي

ى             من اجل التفكير او تعلم مهاراته شعار جميل تردده دائما من الناحية النظرية اما عل

  . ارض الواقع فان الممارسات الميدانية لا تعكس هذا التوجه 
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  ...استراتيجيات تطبيق التفكير واتجاهات المنهجية 
  ...ليب تطبيق التفكير  أسا

  من أآثر الأساليب شيوعا في تطبيق التفكير ومهاراته هو الأسلوب المباشر           
  .  سلوب المبرمج والأسلوب المستقل المنفصل والأ

دروس       ع ال ر م شكل مباش ر ب ارات التفكي ق مه يم وتطبي تم تعل ا أن ي فإم
  . والتطبيقات أى دمجه وإما تعليم التفكير آمادة مستقلة 

سلبيات و وآ ات وبعض ال التين إيجابي ا لا الح دون ومعارضون فهله ا مؤي م
الم                      ان آبيرت امدرست ستقلة هو الع ادة م ر آم رز رواد مدرسة التفكي " ن ، ولعل من أب

ارات ضمن     " دوارد ديبونو  بينما نجد إن من أبرز العلماء المؤيدين لتطبيق ودمج المه
  "  ربورت تشاورز " المنهج هو 

  -:تالي يوضح مقارنة بسيطة بين الاستراتيجيتين ولعل الجدول ال
  

 الأسلوب المباشر اسلوب الدمج والتكامل
تعليم المهارات مستقل عن المحتوى الدراسي  تعليم المهارات جزء من المحتوى الدراسي 
 تحدد المهارة وتشرح في بداية الحصة  لايتم الترآيز على المهارة بصورة مباشرة 

 لاتوجد علاقة للمهارة بالمنهج الدراسي   من المنهج المعتاد محتوى الدرس جزء
ضمنه       نهج وي ق الم درس وف م ال صمم المعل ي

 المهارة 
 محتوى الدرس بسيط ومتدرج 

وى            ر مع المحت ارات التفكي اج مه لايتوقف إدم
 الدراسي طيلة سنوات الدراسة 

يتم الانتهاء من برنامج تعليم المهارات خلال        
 ة فترة زمنية معين

ر المتنوعة                 رامج التفكي ا بب ستقلة علين لهذا اذا أردنا أن نطبق  التفكير آمادة م
  -:أو استخدام الدمج وفي الحالتين من المفضل إتباع الآتي في تطبيق المهارة 

   توضيح المهارة بمثال ● عرض المهارة                         ●   
   مراجعة خطوات التطبيق ●   شرح المهارة                         ●   
  . المراجعة والتأمل ● تطبيق المهارة من قبل الطلاب      ●   

  ...اتجاهات التفكير 
  .. الاتجاه الاول

  .. برنامج تسريع التفكير -1  
  المناقشات الصفية .       أ
شاهدات من                 .      ب ى م ه تعريض الطلاب ال التضارب المعرفي ويقصد ب

دعوالطالب      خلال النشاط  بمثا    ى  بة مفاجأة لكونها تتعارض مع توقعاتهم مما ت ادة  إل إع
  .   النظر في  بنيته المعرفية وطريقة تفكيره 
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ر في الاسباب التي دعت           .     ج ه التفكي ر ويقصد ب التفكير فيما وراء التفكي
  .الى التفكير في المشكلة بطريقة معينة 

شاط مع          التواصل ويقصد بها ربط الخبرات التي ي      .     د ا في الن حصل عليه
  .          خبراته في  الحياة 

    برنامج مهارات التفكير -2
    برنامج تحسين التفكير-3

  ...الاتجاه الثاني 
  ..           أساليب تنمية مهارات التفكير في الكتاب المدرسي 

  ...في عرض الدروس / أولاً 
   طريقة حل المشكلات ●                 

   طريقة الاسلوب القصصي ●                 
   طريقة استخدام مصادر المعرفة ●                 

  ...في التدريبات / ثانيا  
   تدريبات الطلاقة والمرونة والاصالة ●                
  . تدريبات الفهم والتحليل والتقويم ●                
    تدريبات من نوع حل المشكلات●                
  . تدريبات تصنيف الامثلة ●                

  

  ) boyer  (طريقة باير
واد        ر والم ارات التفكي ن مه رمج م ى المب وم عل ر وتق ارات التفكي يم مه لتعل

  .الدراسية المختلفة او تدريس مهارات التفكير
  ...وتتكون هذه الطريقة من الخطوات التالية 

ا        ● ا عام ة       هدف آشف وجلاء     ب يجرى المعلم نقاش رات الشخصية للطلب  الخب
  .  حول آيفية تنفيذ المهارة 

  . يقوم المعلم بإجراء نقاش مع الطلبة بعد الانتهاء من التطبيق ●
   يقوم المعلم بمساعدة الطلبة في تطبيق المهارة خطوة خطوة ●
ي        ● ع ف ي تتب سية الت وات الرئي صيل الخط ن التف شئ م م ب ستعرض المعل  ي

  تطبيق المهارة    
  . الطلبة بحل تمرين تطبيقي باشراف المعلم يقوم ●
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  ...نماذج عملية لتطبيق مهارات التفكير في المنهج 
   نموذج اسئلة مثيرة للتفكير ●    
   نموذج تطبيق بعض مهارات التفكير في المنهج   ●    
          نموذج تطبيق بعض برامج التفكير في المنهج ●   

  ... تطبيق مهارات التفكير في المنهج
   أهمية المحتوى -     
   أهمية التفكير -     
    نوع التفكير-     
   تقويم التفكير -     

  : الخاتمة 
ي         ه ف ر ومهارات راد والمؤسسات في تطبيق التفكي ذا البحث هو دعوة للاف ه

ع          رفض جمي وة ل و دع ت ه س الوق ي نف اة وف نهج حي صبح م ى ي ور حت ع الام جمي

ذا البحث      التي تنادي بان الت    ىالدعاو فكير للنخبة والاختراع للعباقرة وانا من خلال ه

ن     ذي م ر ال سهيل التفكي سيط وت ت بتب ادرون   قم رون ق رج مفك ه يخ ل  خلال ى ح عل

رة من ادوات       ديهم حصيلة آبي ر ول زون بالتأمل والتعمق في التفكي المشكلات ومتمي

وين المعرفي ومن خلال          اتهم  التفكير ويعرفون آيف يستخدمونها من خلال التك  امكان

  .ومواردهم المعرفية 

م           يم ان ل ياً للتعل دفاً أساس وتعليم التفكير بهذا المعنى الشامل ينبغي ان يكون ه

التفكير       ا ب ن علين اح ولك صنع النج ستطيع ان ن ا ن ي وآلن ه الاساس ن هدف ة . يك فنتيج

وة     ة اس ات العربي ا المجتمع رض له ي تتع سارعة الت ة  والمت ورات الهائل للتط

ت الغربية التي سبقتها في مجالات التطور دعت الحاجة الى الترآيز بطرق            بالمجتمعا

ر  أو  أحد الموضوعات أ  مختلفة آالمؤتمرات والندوات وورش العمل التدريبية على         آث

  .      من الموضوعات المتعلقة بالتفكير والابداع والابتعاد عن التقليد والتلقين
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وذج التعل      ن نم ال م ول ان الأنتق ن الق يم    ويمك وذج التعل ى نم دي إل يم التقلي

ر  يم التفكي داعي أو تعل م تض –الإب ة اذا ت ا ممكن ة صعبة ولكنه ين ي عملي وة ب يق الفج

ى                مفاهيم النظرية والممارسات العملية على مستوى الصف والمدرسة بالدرجة الأول

ين                     ة ب ة والاجرائي ة والفني ات الاداري ة العلاق ى تطوير منظوم غير ان الأمر يحتاج ال

ى مستوى المدرسة       ة والاسماء عل ة والتربوي ة التعليمي ة بالعملي الأطراف ذات العلاق

  .       آوحدة تطوير اساسية 

ي               و العقل ى النم ه عل إن الغرض الأساسي     . إن مدى تعلم الفرد لايقاس بقدرت

و ت ل ة ه ة ،       ألتربي ادرة الذاتي تعلم بالمب ى ال درة عل ة الق ى تنمي ل عل رد والعم ل الف هي

ك            وتراعى الق ،  وذل اة والعمل المت داد الطلاب للحي  مهارات التفكير، وتسعى الى اع

بمداومة البحث عن الأفضل في المحتوى والشكل والانجح من الطرائق والإتجاهات              

داف         ل أه ى يقاب ي حت سق التعليم ديل الن ب تع د يتطل ذا ق ة ، وه ة التربوي ي العملي ف

ة للمج    ل للتربي دف الامث ع واله ور المجتم ن    وتط ة والأم سعادة والطمأنين و ال ع ه تم

راده    ل أف تقرار لك ى      . والإس ة إل اتهم الإبتكاري اتهم وإمكان ستثمر طاق ستطيع أن ي في

ة            اج يتطلب سمات رفيع اج والإنت ة في الإنت أقصى حد ممكن مرتكز على أسس حديث

رد  ة الإ وهي الف وى المحرآ ي بللق د ف ة بالجدي ة المتألق ه الإبتكاري ه وإمكانات اي قدرات

  مجال من المجالات الحياتية المختلفة       

و التعلم إذن ه د جسر   ف م تع ة ل ه ان المدرس ع بيئت رد م اعلات الف محصلة تف

ع،     راث المجتم ة لت ور ناقل ذا  وعب أتى ه ة  لا يت ا طبيع ه  إلا إذا فهمن تعلم وامكانات الم

  والتعرف على مواهبه والعمل على تنميتها 

شوط ا    دى ال ى م ف عل ذا يتواق ق      وه بيل تحقي ي س ة ف ه المدرس ذي قطعت ل

  . الأهداف التربوية الطموحة التي بعثت من أجلها 
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  :المراجع 
د منصور       .1 ى       ) 1989(أحمد حام درة عل ة الق رمج ، وتنمي يم المب ا التعل تكنولوجي

  .132 الرباط ص–التفكير الابتكاري  مكتبة دار الامان 

روان،     .2 رحمن ج د ال ي عب و )." 2008(فتح ة والتف داعالموهب ة " ق والإب الطبع

  الثالثة، دار الفكر، عمان، الأردن، 

تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات ، دار الفكر        ) 2002(ن  اروجفتحي عبد الرحمن     .3

  .  60للطباعة والنشر ، عمان ط ص

ى   .4 د عل ود محم اهج   )2002(محم لال المن ن خ ر، م ارات التفكي ة مه ، تنمي

  110 جدة ط ، صالتعليمية، دار المجتمع للنشر والتوزيع،

وقين    ) " 1994(مها زحلوق ،   .5 ة دمشق،      " التربية الخاصة للمتف شورات جامع من

 .مطبعة الاتحاد،
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  ليـبيا وقـضية اللاجـئين الفلسطينـيين
 الأستاذ محمد الهادي السائح
  آلية الآداب والعلوم صبراته
  جامعة السابع من إبريل

   -:المقدمة
 33.15ْ و29.30عربي بين خطي العرض تقع فلسطين في قلب الوطن ال

ْ شرقي خط غرينتش ويمتاز موقعها 35.40ْ و34.15ْشمال خط الاستواء وبين خطي 
بأآبر أهمية لأنها تقع عند ملتقي اآبر قارتين في العالم آسيا و أفريقيا وهي صلة 
الوصل بين أوروبا والشرق، وبين جناحي الوطن العربي الكبير الممتد في آل من 

  . ة آسيا وأفريقيا قار
اريخ        ي الت ر ف ة الكب ديانات التوحيدي د ال ي مه لامي فه ة الإس الم العربي ة الع ا قبل أنه
ة                  ذي يحيط ببادي شكل الطرف الغربي للهلال الخصيب ال وملتقي الحضارات،وأنها ت
ل                      ام دول الغرب ووقعت مث ان محط اهتم سطين آ ع فل ان موق الشام،ولهذه الأسباب ف

  . عربية تحت الاحتلال البريطاني غيرها من الدول ال
م                   د أن عل دين وبع ا صفر الي ى وخرج العرب منه ة الأول بعد أن انتهت الحرب العلمي

ور  1917العرب باتفاقية سايكس بيكو  التي فضحتها الثورة الروسية عام      م ووعد بلف
سطين حيث                   ومي اليهودي في فل الذي قطعته بريطانيا علي نفسها في إقامة الوطن الق

سهيل هجرة                     و ا بت سطين وقيامه ي فل داب عل ا بالانت ام بريطاني ة قي ة العام افقت الجمعي
ة   صهيونية العالمي دأت ال ة وب اليب متنوع رة وبأس داد آبي سطين بإع ي فل ود إل اليه
ا الأصليين             ة من أهله زع الأراضي والأملاك العربي سعي لن والاستعمار البريطاني ت

صهيونية في ب    ة العصابات ال ة دول ا    وإقام ه أي حق شرعي من هن م في م يكن له د ل ل
سطينيين ين الفل شكلة اللاجئ رت م رار )1( ظه سطينيين والق ين الفل ضية اللاجئ  ق

194/1948: -  
ه        ا وراءه مال ر تارآ ن أخ ي وط ه إل ادر وطن ذي غ شخص ال اللاجئ ال صد ب يق

  وممتلكاته،تحت رغبة منه في تكييف حياتي بشكل جديد يخالف ما آان عليه في  
وهولاء لا مجال      ،أو تحت وطأة التهديد بالموت والفناء، أو تحت ضغط الطرد،         وطنه

ي     ي أدت إل باب  الت ت الأس اتهم،إلا إذا زال ي ممتلك انهم وال ي أوط ودتهم إل لع
                                                 

1  - 
 ..421-227،صـ1979،بيروت2عبد الرزاق محمد اسود، الموسوعة الفلسطينية، الدار العربية للموسوعات،جـ
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 )84(

رك                     ي ت روا عل الم،إذ جب ل صارخ في الع سطينيين مث ين الفل هجرتهم،أن مأساة اللاجئ
ا  ي ع اة ف دأت المأس ذ أن ب يهم، ومن انهم وأرض رب  ،1948م أوط ون الع والاجييئ

شتاء وحر الصيف،حياة                 رد ال يعيشون خارج وطنهم في خيام مهلهلة وخرائب تحت ب
ذين           )1(آلها الم وشقاء، وهم عريضة للموت والفناء         سطينيين ال ع عدد العرب الفل  وبل

ين   400م حوالي  1948غادروا ديارهم حتي الرابع عشر من شهر مايو        سمة وب  ألف ن
اريخ وت   ذا الت بلاد    ه ة غادر ال ع الهدن غ مجموع   350اريخ توقي  ألف شخص أخر فبل

ارهم حوالي           م           750الذين اخرجوا من دي ة الأم ر وآال ك في تقري سمة جاء ذل  ألف ن
ايو                   ي الواحد وعشرين من شهر م المتحدة لإغاثة اللاجئين المسجلين لدى الوآالة حت

ام  صهيوني،وطرد  )2( م1967ع ان ال ة الكي ة دول ان لإقام سطينيين   ، وآ رب الفل  الع
م        سطينيين وجعله رب الفل يد الع ساب ترش ي ح ة عل شكلة اليهودي شريدهم،حل الم وت
زوح العرب عن          لاجيئين بعد أن لاقوا شتي أنواع الاضطهاد والتنكيل،ويمكن تقسيم ن

                                         -:فلسطين إلي ثلاث مراحل هي 
    -:المرحلة الأول 

ا           1948-5-15ن الشهر شباط فبراير إلي      وتبدأ م  ة سحبت بريطاني ذه المرحل م وفي ه
سلاح تحت   ن ال م عزل م داب وترآت العرب وه ا الانت ل إنه سطين قب ن فل ا م قواته
ر ياسين               رحمة المنظمات العسكرية اليهودية التي قامت بالمذابح الوحشية في قرية دي

   .                        )3(ويافا وغيرها 
  -:مرحلة الثانية ال

م وآانت هذه الحرب سبباً في نزوع 1948 مايو 15وتبدأ بدخول الجيوش العربية في     
اد عن الهجمات                     ة،أو بحجة الابتع ادين الحرآات الحربي اعداد آبيرة بحجة إخلاء مي

  . إلفا 480اليهودية الغادرة،وقد بلغ عدد من نزح عن فلسطين في هذه المرحلة نحو 
   - :المرحلة الثالثة

   -:وتبدأ بعد إقرار اتفاقية الهدنة 
ان              ة الكي ي دول ة إل رى العربي ن الق دد م م ع ة ض ذه الاتفاقي ذ ه ن تنفي ب ع إذ ترت
روط   وفر ش دم ت ه ع اة بحج باب الحي ل أس ن آ كانها م صهيوني،وحرمان س ال

ددهم  ل،وبلغ ع يهم 181اللاجئين،وأصبحوا دون ارض أو عم ضاف إل ف لاجئ ي  أل
ة تحت                 ألف آخرين من     100 ة الدائم ات الهدن ع اتفاقي د توقي الذين طردهم إسرائيل بع
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تقرارها   "شعار صهيوني،في طرد العرب            "امن إسرائيل واس ان ال ة الكي واستمرت دول
ام    الم ودون الاهتم ي صيحات دول الع ات ال دود،دون الالتف ارج الح ي خ ادهم إل وإبع

ل الع                       ة من قب ا وقفت في وجه آل محاول ي     بقرارات مجلس الأمن آم ودة إل رب للع
    )1( .أرضيهم ووطنهم 

ذا           م دون دياريهم،ول غير أن هذه الأرقام لا تشمل أولئك الفلسطينيين،الذين فقدوا رزقه
ذين خاص ال شمل الأش ذلك لا ت ستحقون الإغاثة،وآ إنهم لا ي   ف

م                   ذا ل ة ول ساعدة خارجي ة المجاورة،دون م دان العربي استطاعوا ترآيز أنفسهم في البل
وا بحاج اء    يكون ع إنح ي جمي شتتوا ف ذين ت سطينيين ال وع الفل ة،وآان مجم ي أغاث ة ال

    )2(نسمة , 2, 300,000م حوالي 1967المعمورة عشية حرب يونيو 
  

   -:وهم علي النحو التالي 
  نسمة1,345,000 لاجئون ينالون إغاثة

  نسمة0,475,000 سكان الضفة الغربية غير اللاجئين
  نسمة0,130,000 نسكان قطاع غزة غير اللاجئي

 . نسمة       الأردن وغزة 0,100,000 أشخاص لم يسجلوا آلاجئين ويعشون خارج
  نسمة 0,200,000 م1948عرب بقوا في فلسطين منذ حرب 

 نسمة                                 2,350,000 :الإجمالي 
  
  

  -:قرار الأمم المتحدة بحق عودة اللاجئين 
ام                  انعقدت الجمع  سمبر ع م 1948ية العام للأمم المتحدة في الحادي عشر من شهر دي

دة     م المتح يط الام ر وس ي تقري ر ف ا دوت  "للنظ ت برن وب  )3("الكون ررت وج  ، وق
  السماح في اقرب وقت ممكن للأجئين في العودة الي ديارهم  

ع تعويضات           سلام مع جيرانهم،ووجوب دف شون ب  والراغبين في ان يعودوا اليها ويعي
ودة،وعن خسارة الممتلكات أو الإضرار التي                     ارون عدم الع ذين يخت عن ممتلكات ال
انون                    ادئ الق ا لمب ك وفق لحقت بهم وهو أمر يجب ان تقوم به الحكومة المسئولة عن ذل
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  . 66،65صـ
لمتحدة،وأوكلت إليه مهمة تحقيق السلام بين الفرقاء المعنيين ولكن في عين الكونت برنادوت وسيطا من قبل الامم ا - 3

م اغتال اليهود برنادوت،بغرض الانتقام لأنه كان قد تقدم باقتراح لحل مشكلة فلسطين،وانظر محمد فيصل 48, 9, 17
  406عبد المنعم،فلسطين والغزو الصهيوني صـ
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دولي  سمبر )1(. ال ن دي شر م ع ع ي الراب رة 1950  وف ة للم ة العام م اجتمعت الجمعي
ع تعويضات          الثانية واتخذت قراراً يطلب فيه تنفي      ذ القرار الخاص باللاجئين ويجب دف

اذ                    ستعجلة واتخ ا م ين باعتباره ه يجب معالجة قضية اللاجئ عن ممتلكاتهم وقررت إن
       )2(الإجراءات اللازمة لحماية حقوق اللاجئين الفلسطينيين وممتلكاتهم ومصالحهم 

  
  -:الجامعة العربية ومشكلة اللاجئين الفلسطينيين

ام  ذ ع سطينيين  م 1949من ين الفل شأن اللاجئ رارات ب دة ق ة ع ة العربي اتخذت الجامع
  -:وأملاآهم والأراضي العربية في فلسطين المحتلة وهذه القرارات هي

م  -1 رار رق و الق ة ه ة العربي سي الجامع ذه مجل رار اتخ ان أول ق ي 231 آ ذ ف  المتخ
اريخ                 اهرة بت دة في الق دورة العاشرة المنعق  م حيث    1949-12-7الجلسة الأول من ال

ي أوطانهم     :قرر   ان المجلس يرى أن حل المسالة اللاجئين حلا دائما وهي عودتهم ال
بتمبر     هر س ن ش شرين م ث والع ي الثال وقهم وأملاآهم،وف ع حق ي جمي ة عل والمحافظ

م        1952 رار رق سياسية ان     464م صدر عن مجلس الجامعة الق ة ال ررت اللجن ه ق ،وفي
ين             تبرق الحكومات العربية إلي وفود     شكلة اللاجئ درجوا م أن ي م المتحدة ب ا في الأم ه

م         )3(في جدول أعمال لجنة التوفيق     رار رق ع عشر         1030وفي الق صادر في الراب  ال
وبر  هر أآت ن ش دة  1955م ة موح ة عربي سياسية،بوضع سياس ة ال ت اللجن م أوص

م       رار رق ة الق س الجامع ن مجل در ع سطينيين وص رب الفل لاك الع ي أم ة عل للحافظ
رة من             ب 1747 د في الفت سطين المنعق زة فل ؤتمر رؤساء أجه -1ناء علي توصيات م

سطيني 9/2/1961 ق الفل ة التوفي ة لجن شأن تقوي ة   )4( م ب ة العربي وصدر عن الجامع
صادر في     1792القرار رقم    سطين      1961-9-19 ال زة فل ؤتمر أجه م عن توصيات م

م     رار رق ة الق س الجامع ن مجل در ع ي  1818وص صادر ف ن 1962-4-2 ال م ع
ؤتمر الثالث              الاجتماع المنعقد في الرياض، وقرار المجلس الموافقة علي توصيات الم

                                                 
   66ق صـسامي هداوى،ملف القضية الفلسطينية،مرجع ساب - 1

 1980 نوفمبر 11 وكذلك انظر هنري كيتن، اتفاقيات كامل ديفيد من وجهة القانون الدولي،مجلة قضايا عربية،العدد 
   26م صـ

  .67سامي هداوي،ملف القضية الفلسطينية،مرجع سابق صـ - 2
 .538عبد الرزاق محمد اسود،الموسوعة الفلسطينية مرجع سابق ص - 3
نظر المؤتمر في مذكرة الأمانة العامة وأحيطوا بم دار في القسم الأول من دورة الأمم المتحدة                 1747القرار رقم    - 4

المعلومات والبيانات والمـستندات عـن       ان تعتني الأمانة الدائمة بجميع    (الحالية بشأن تقوية لجنة التوفيق الفلسطينية       
الموافق علي توصيات    )هيئة تنسيق الأجهزة    أملاك العرب في فلسطين،عم بقاء الموضوع مدرجاً في جدول أعمال           

  .67سامي هداوي،ملف القضية الفلسطينية،مرجع سابق صـ.لجنة خبراء فلسطين 
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م             راره رق ة ق سة       1855لرؤساء أجهزة فلسطين وقرار مجلس الجامع  المتخذ في الجل
  م    1962-8-16السابعة بتاريخ 

م          رار رق ضا الق ة أي ة العربي ة   2293/67وقرار مجلس الجامع م نظرت اللجن
ي للملاحظات  اعهم ف ي اجتم ة ف دول العربي ين ال راء وممثل ة من خب ارير المقدم والتق
  . م رداً عن تعليقات الممثل الفني للجنة التوفيق الفلسطينية1967شهر مارس 

  
  

   -:الموقف الليبي من قضية اللاجئين الفلسطينيين 
ف       اب والعن ه بالإره ن وطن رد م ل ش عب آام ضية ش ي ق سطين ه ضية فل ان ق

ام، وآل المجازر            بالقوة والعدوان،  واغتصبت أرضه  الإآراه والإرغ وسلبت حقوقه ب
د         ية ض ود الماض د ى العق ي م صهيوني عل ان ال ا الكي ي أرتكبه شعة الت شرية الب الب
الفلسطينيين المدنيين تهدف الي إفراغ فلسطين من سكانها الأصليين، وآانت الحروب           

ي التو          ر          التي شنها الكيان الصهيوني ضد العرب تهدف ال ر أآب ي طرد وتهجي سع وال
ذين     واطنين ال دد الم در ع سطينيين، ويق واطنين الفل ن الم ن م دد ممك ي   ع شون ف يعي

)1(الشتات بمليوني مواطن 
 

وهناك أعداد في آل بلد عربي، ويبلغ عدد الفلسطينيين في  
والي  ة العظمي ح ودة  35الجماهيري ي ع ة أن دعت ال بق للجماهيري واطن وس ألف م

سطينيين ع الفل سطينجمي ي فل ؤتمر الأول )2( ال ي الم ورة ف د الث دث الأخ قائ  إذ تح
ة      (فقال    )3(للاتحاد العام للمهندسين الفلسطينيين بمدينة طرابلس      ى لكلم ليس هناك معن

سطيني؟         حقوق الشعب الفلسطيني إلا العودة الي أرضه،       شعب الفل ى ال ن أت ى   من أي أت
ا ؟  من فلسطين إذا ليس له الحق إلا العودة الي فلسط   سطيني   ين، ماالمقصود به ان الفل

سطيني،          انسان يجب ان يعيش آانسان في وطنه،       شعب الفل هذا ما يراد بكلمة حقوق ال
رة                     ة خطي ذه طريق سطيني ه شعب الفل وق ال في النهاية لا بد من الترآيز علي آلمة حق
 لا بد من الانتباه إليها ووضع حد لها من قبل الفلسطينيين وعلي هذا الأساس حرصت               

ة                  ة دول ر مصيرهم وإقام دهم لتقري ي بل الجماهيرية العظمي علي عودة الفلسطينيين ال
ي               العودة ال سطينيين ب واطنين الفل مستقلة في فلسطين،ان دعوة الجماهيرية العظمي للم
ه        ت ترفع ذي آان ي وال ة العظم ه الجماهيري ؤمن ب ذي ت شعار ال ع ال سجم م دهم تن بل

تح   ( ة ف ي   ) حرآ دعو ال ذي ي سها وال ذا    نف سطين، وان ه ي فل ة ف ة ديمقراطي ة دول إقام
                                                 

ألـف فـي    60ألـف فـي الأردن،      300ألف فـي لبنـان      600ألف في سوريا،  300-:عدد اللاجئين الفلسطينيين     - 1
  .66اوي،صمصر،وهاجرت أعداد أخر الي أمريكا وكندا واروبا،انظر سامي هد

  .67-66سامي هداوي،ملف القضية الفلسطينية،مرجع سابق ص - 2
م المـؤتمر الأول    1977-5-28افتتح الأخ العقيد معمر القدافي قائد الثورة وأمين مؤتمر الـشعب العـام يـوم                 - 3

  .85للمهندسين الفلسطينيين الذي انعقد بقاعة الشعب بمدينة طرابلس،انظر ثورة الفاتح وفلسطين ص



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )88(

م المتحدة التي تنص                           اق الأم ادة الأول من ميث ة من الم رة الثاني الشعار يتفق مع الفق
شعوب  ين ال وق ب ي الحق سوية ف ي الت )1( عل

 
وق     المي لحق لان الع ع الإع ق م ا يتف آم

ودة ا            ي الع ئ ف ق اللاج ي ح ه عل عة من ادة التاس ه الم نص علي ذي ت سان ال ي  الإن ل
دنيين في وقت                       ة الم ة بحماي ة جنيف المتعلق ضا مع اتفاقي أرضه،وهذه العودة تتفق أي

م           1949-8-12الحرب المؤرخة في     ة رق ة العام -د194م،ويتفق ذلك مع قرار الجمعي
)2(  الذي ينص علي عودة اللاجئين الي وطنهم3

 
    

ورة في      د الث ه   ويحظى اللاجئون الفلسطينيون باهتمام خاص من الأخ قائ اء منظومت بن
ي       صراع العرب وهر ال ي ج سطينيين ه ين الفل ضية اللاجئ درك ان ق ه ي ة،إذ ان الفكري
ي أي حل لصراع                   الصهيوني،ويؤآد انه بدون حل هذه المعضلة لا يمكن الوصول ال
ا قضية               د حدود آونه العربي الاسرائيل،وموضوع اللاجئين الفلسطينيين لا يتوقف عن

ضية سياس     ذلك ق ي آ سانية،بل ه تعادة     إن ة باس ي علاق تراتيجية عل اد إس ية ذات أبع
الشعب العربي الفلسطيني لبنائه الوطن والقومي الذي انتهك بسبب النكبة التي حاطت             

)3(بهم
 
دون                    م القضية فلا حل ب وقد ذآر الأخ قائد الثورة بان اللاجئين الفلسطينيين ه

اري               م الت ذا الظل وا       عودتهم الي بيوتهم وارضهم بل وتعويضهم عن ه ا زال ذي م خي ال
رى      ة الكب ي النكب ضت عل نة م سين س ن خم ر م ذ اآث ه من انون من م، ولان 1948يع

  . الأمور علي هذا النحو
د   ا ض صهيونية وحلفاؤه صابات ال شنها الع ي ت ات الت ة الهجم دنا شراس ث وج حي
اللاجئين الفلسطينيين بدءا من التنكر إلي وجودهم أصلا وتوافقا مع ادعاء العصابات           

  ) . فلسطين ارض بلا شعب( ونية بان الصهي
إن وجود اللاجئين الفلسطينيين هو الدليل الحي وشاهد علي الجريمة الكبرى والنكراء            
ه                ديم بنيت سطيني في اقتلاعه من ارضه، وطرده، وته شعب الفل التي ارتكبت ضد ال

ويله المجتمعية والسياسية والاجتماعية والاقتصادية،وتشتيته في أصقاع المعمورة وتح       
)4(إلي جموع من اللاجئين أو ملحقين من الدرجة الثالثة أو الرابع إلي المحتل

 
.   

                                                 
حديث الأخ قائد الثورة في المؤتمر الأول للاتحاد العام للمهندسين الفلسطينيين،انظر ثورة الفاتح وفلـسطين،مرجع                - 1

 . 92سابق ص
 الصادرة  3- 194،وكذلك انظر قرار الأمم المتحدة رقم       3-2-1مذكرة غير منشورة بأمانة الوحدة الإفريقية ص       - 2

 وانظر أيضا قائـد     66هداوي،ملف القضية الفلسطينية مرجع سابق ص     م وكذلك انظر سامي     1948-12-11بتاريخ  
  .235 مرجع سابق ص1970-69الثورة،السجل القومي 

الكتـاب  –قراءة في رؤى وأفكار معمر القذافي بصدد القـضية الفلـسطينية            ( القذافي وفلسطين    –بشار إبراهيم    - 3
 .109الأبيض،المركز العالمي لدراسة وأبحاث الكتاب الأخضر ص

  .115بشار إبراهيم،مرجع سابق ص - 4



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )89(

سطينيين         إن الدولة الواحدة التي يراها الأخ قائد الثورة وذلك آحل لقضية اللاجئين الفل
ا،               ا شاء في إطاره ا من التحرك حيثم دا من مواطنيه هي تلك الدولة التي لا تمنع أح

ام    انون الع ق الق ن      وف حابها م ستلب أص ة، وي ة الخاص ار الملكي تحم إط ذي لا يق وال
سطين    ي فل ين إل ع اللاجئ ودة جمي ى ع ة أي بمعن وقهم بالمواطن ي حق ة ادن ممارس

انون   ق الق وق وف ل الحق ا بك ون جميع ود ويتمتع ع اليه ب م ي جن ا إل شوا جنب ، )1(ويعي
ودتهم إل          ين وع وع اللاجئ ضع موض صائبة ت ذافي ال ة الق ت رؤي ذا آان ي رأس وبه

ار    ي إط ون ف دد إن الحل يك شكلة، ويح وازن للم ي الحل المت سير إل ي ال الخطوات ف
دة          ي وح رائليين ف ود الاس سطينيين واليه رب الفل ضم الع ي ت دة الت ة الواح الدول
ودهم       ة وج ادراك حقيق ا ب ل عليه ا أو التحاي صم عراه ن ف ة لايمك جيوبولتيكي

  .وضرورته،والتداخل فيما بينهم
ر ا   ين نه ا ب ة        لأردن،فيم ام إلا الدول ن قي ن الممك يس م ط ل ر المتوس والبح

ين          تراتيجي ب داخل الاس ة والت ن ناحي ة م ارات العلماني سبب الاعتب واء ب دة س الواح
  أجزائها ومناطقها المعروفة هذا إذا انتبهنا إلي الضفة الغربية المراد 

ود،  د اليه ى عن د الاله سطينيين،هي ارض المقدسات والوع ا للفل ل ب   منحه ا الجلي ينم
المراد منحه لإسرائيل، هو قلب المنطقة التي لن يتخلى عنها الفلسطينيون فهي ارض              

         )2( .عجيب يريد متحمسو السلام إجراءه الأجداد فاى تبادل
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  المصادر والمراجع 
 عبد الرزاق محمد،الموسوعة الفلسطينية،الدار العربية للموسوعات،بيروت       –اسود  -1

  .م1979
دو-2 ات        ن سة الدراس ضية الفلسطينية،مؤس ر، الق ي الجزائ رب ف انونيين الع ة الق

  .م 1968الفلسطينية،بيروت 
ر يوسف             – هداوي   -3 سلة الابحاث، تحري  سامي هداوي،ملف القضية الفلسطينية،سل

  . م1968صايغ منظمة التحرير الفلسطينية،مرآز الابحاث 
اهرة    محمد فيصل،فلسطين والغزو الصهيو– عبد المنعم    -4 ني،دار الهناء للطباعة الق

  .م 1970
اتفاقيات آامب  ديفيد من وجهة القانون الدولي مجلة القضايا            هنري آيتن،  – آيتن   -5

  م 1980 نوفمبر 11العربية العدد 
راهيم -6 اث     – اب ات وأبح المي لدراس ز الع سطين المرآ ذافي وفل راهيم، الق شار اب  ب

  .الكتاب الأخضر 
اب        1970-69ل القومي   السج  قائد الثورة،  -7 م المرآز العالمي لدراسات وأبحاث الكت

  .الأخضر طرابلس 
المي لدراسات وأبحاث             -8  ثورة الفاتح وفلسطين،مكتبة الفكر الجماهيري، المرآز الع

  م  1985الكتاب الأخضر،طرابلس 
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  في سورة الطور) أم ( دراسة 
  خيرية خليفة الجفائري/ الأستاذة 

  جامعة الفاتح/ بلس  طراالـتربـيـةآلية 
  :مقدمة 

 الذي هو ،الحمد الله الذي آرّم أمتنا باللغة العربية التي شرّفها بالقرآن الكريم
 ليتسنّى لنا إدراك ؛ وآيف يكون ذلك ما لم نفهم تراآيبه،ربيع قلوب المؤمنين المتقين

أفلا   وما تحمله هذه التراآيـــب من دلالات وإيحاءات ،أوامره ونواهيه: معانيه 
 والصلاة والسلام على رسولنا العربي الأمين يتدبرون القرآن أم على قلوب أقفالها 

  . آمين.وعلى آله وصحبه" أعربوا القرآن يدلكم على تأويله : " الذي قال 
 ومن خصائصها ،   هذه اللغة المشرّفة وسيلة العبد في تقرّبه إلى ربّه ومناجاته

زالت معربة وإعرابها إبانة عن المعاني التي  إذ جاءت وما ،ومزاياها الإعراب
  .تؤديها تراآيبها

الباعث على هذا البحث رغبتي في أن نعود بالدراسة النحوية إلى مصدرها 
ففي أسلوب القرآن الكريم في جميع رواياته ثروة لغوية ونحوية جديرة .. .الأول

  . ودعم لشواهده، وفيها دفاع عن النحو،بالدرس
و إسهامة متواضعة لخدمة القرآن الكريم ولغته من خلال إنّ هذا البحث ه

الضوء على جانب من اء لقتأمل الباحثة إ ،تفصيل الكلام عن أم في سورة الطور
  . إلى الاستمساك بهةدعوال و،ز محاسنهابرلإجوانب لغتنا 

) أم(خصصت الفصل الأول لدراسة : إلى فصلين  الباحثة البحث وقد قسمت
 وختمته بخاتمة ،في سورة الطور) أم ( ن الفصل الثاني لدراسة  وآا،وذآر أحكامها

  .ذآرت فيها النتائج العامة التي توصل إليها البحث
واالله أسأل أن أآون قد وفقت في عرض الموضوع على الوجه الذي يحبه 

  . واالله من وراء القصد،ويرضاه
  :تمهيد

؛ لأنّ )دوات الربط أ( النحاة يسمّون الحروف التي هي قسم من أقسام الكلمة 
وإمّا أن ) حدث : أي (  وإمّا أن تدل على معنى مجرد ،الكلمة إمّا أن تدل على ذات

 والفعل يدل على ، فالاسم يدل على الذات.تربط بين الذات والمعنى المجرد منها
 وهو يختلف اختلافا آاملا .ـطــ والحرف هو الراب،المعنى المجرد منها المرتبط بزمن

وغيرها من .. . والتاء، آالباء؛الذي تُبنى منه صيغة الكلمة) ف الهجائي الحر( عن 
  . وتُسمّى لهذا أحرف البناء،سائر أحرف الهجاء
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 لأنّه يفيد معنى ؛)حروف المعاني ( نوع يُسمّى : وحروف الربط نوعان
 وآلاهما لتوآيد معنى ، وإنّما هو زائد مكرر، ونوع ليس للمعاني،جديدا يجلبه معه

 والذين يعدّون التوآيد معنى ـ على الرغم من أنّه ليس جديدا ـ يُدخلون هذا .دموجو
 وأآثر . وهذا هو المشهور، أمّا غيرهم فلا يدخله فيها،النوع في حروف المعاني

  .)أدوات ( الكوفيين يقتصر على تسمية الحروف 
  . والجملة بالجملة،فحروف المعاني هي الحروف التي تربط الكلمة بالكلمة

 . وآلها مبنية، وهي لا تزيد عن الثمانين،والحروف قليلة في اللغة العربية
 ومنها ما يُبنى على ، ومنها ما يُبنى على الفتح،)أم ( فمنها ما يُبنى على السكون مثل 

  . ومنها ما يُبنى على الكسر،الضمّ
ا إنّما  من قِبل أنّه؛ مع أنّها أآثر في الاستعمال،والحروف أقلّ أقسام الكلام" 

 لأنها تحتاج ؛ وليس آذلك غيرها،يُحتاج إليها لغيرها من الاسم أو الفعل أو الجملة
 وصار القسمان الآخران اللذان هما ، فصارت هذه الحروف آالآلة،إليها في أنفسها

  1.." . وإعمالها،الاسم والفعل آالعمل الذي هو الغرض من إعداد هذه الآلة
 وهو ،ن هذه الحروف ثلاثة عشر حرفاوعدة ما يكون على حرف واحد م

 وهو في المرتبة الثانية من آثرة ، وما يجئ على حرفين،القسم الأآثر استعمالا
  . وعدة ذلك ثلاثة وثلاثون حرفا،الاستعمال

 وأمّا ، وهو ثلاثون حرفا،على ثلاثة أحرف: ثمّ يليه ما ينقص عنه بمرتبتين 
) لكنّ ( ة أقل ممّا جاء على أربعة نحو  وما جاء على خمس،ما جاء على أربعة فقليل

  .ـ مشدد ـ ولا يعرف في الخمسة غيرها
  .محور هذه الدراسة هي أحد حروف المعاني) أم (    و 

  

  
  الفصل الأول 

  في آتب النّحاة) أم ( 
  : أم على أربعة أوجه 

  . وهي منحصرة في نوعين،أن تكون متصلة ـ 1
  . وهي ثلاثة أنواع،أن تكون منقطعة ـ 2
  .أن تكون زائدة ـ 3
  .أن تكون للتعريف ـ 4
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  : أم المتصلة : الوجه الأول 
سُمّيت متصلة لأنّ ما قبلها وما بعدها لا يُستغنى بأحدهما عن الآخر في 

 لمعادلتها للهمزة في إفادة الاستفهام وهي ؛ وتُسمّى أيضا معادلة ،المعنى والإعراب
   .يها همزة التسوية ـ إمّا أن تتقدم عل1: منحصرة في نوعين 

  .1 ـ وإمّا أن تتقدم عليها همزة يُطلب بها وبأم التعيين 2                     
 ولا يقع إلاّ ،هي التي لا يستغنى ما بعدها عما قبلها: ويجمعهما أن يُقال " 

   2" فيما يُستعمل في لفظ الاستفهام سواء أريد معناه أم لا ؟ 
 سَوَاءٌ عَلَيْهِمْ :  تقع بعد همزة التسوية نحو قوله تعالى  أم المتصلة التي   :النوع الأول   

   3 ...أَسْتَغْفَرْتَ لَهُمْ أَمْ لَمْ تَسْتَغْفِرْ لَهُمْ
ما ( وقولهم ) سواء ( أنّهما تليان قولهم : ومعنى التسوية في الهمزة وأم " 

    4.." .، ومتصرفاته)أبالي 
 وقد ردّ ،على الهمزة هنا بأوعدم جواز العطف ) ابن هشام(والقياس عند 

في شرح الكتاب وتجويزه ) السيرافي(في الخزانة فذآر قول ) البغدادي(قوله هذا 
  5.العطف على همزة التسوية بأو

ين نحو              :النوع الثاني    د في    : أم المتصلة المتقدم عليها همزة يُطلب بها وبأم التعي أزي
  .  الدار أم عمرو

اله  ذه إلاّ ب ادل أم ه ون    ،مزةولا تُع روط لتك ة ش ا ثلاث ع فيه ب أن تجتم  ويج
تفهام      :  وهي   ،متصلة زة الاس ادل هم ة أسمية         ،أن تع دها جمل م    ، وألاّ يكون بع  وأن يعل

  .6السائل أحدهما 
    7. أو لا، ويكون الجواب بنعم،ويجوز هنا أن تعطف على الهمزة بأو

  :ويفترق النوعان من أربعة أوجه 
س       ـ  1 زة الت د هم ة بع ا  أنّ الواقع ستحق جواب ى     ؛وية لا ت يس عل ا ل ى معه  لأنّ المعن

  .الاستفهام

                                                 
  61: ، لابن هشام   ـ ينظر مغنى اللبيب عن آتب الاعاريب 1
  . 239 :5 ـ همع الهوامع ، للسيوطي  2
  .6:  ـ سورة المنافقون 3
  .409 : 4 ـ شرح الرضي على الكافية 4
دادي، ج  :  ـ ينظر  5 ادر البغ اهرة        . 169: 11خزانة الأدب ، لعبد الق ة بالق ة العربي رر مجمع اللغ د ق نة     ( وق ذي أخرجه س ه ال  م باسم  1969في آتاب

ع  " تحت عنوان  ) 227: أصول اللغة آتاب في    ا   ) أو(ومع  ) أم(سواء م الهمزة وغيره رره       ) أم(يجوز استعمال   : ب ا ق ا لم ا وفاق زة وبغيره ع الهم م
ة  ) أو(جمهرة النحاة واستعمال  يّ حضرت أم غبت ـ           : مع الهمزة وبغيرها  آذلك على نحو التعبيرات الآتي يّ أحضرت أم غبت ـ سواء عل سواء عل

 ... أحضرت أو غبت سواء عليّ
  .98 : 8 ـ ينظر شرح المفصل لابن يعيش 6
  .64:  ـ ينظر مغني اللبيب 7
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ذيب ـ    2 صديق والتك ل للت ا قاب لام معه ر؛وأنّ الك ه خب تفهامية ، لأنّ ست الاس  ولي
  . لأنّ الاستفهام معها على حقيقته؛آذلك

  .وأنّ الواقعة بعد همزة التسوية لا تقع إلاّ بين جملتين ـ 3
ين ، في تأويل المفردينولا تكون الجملتان معها إلاّ ـ  4 ه   ، وتكونان فعليت  نحو قول

  :  آقوله ،واسميتين،  1.. . سَوَاءٌ عَلَيْنَا أَجَزِعْنَا أَمْ صَبَرْنَا: تعالى 
  2ولستُ أُبالي بعدْ فقدي مالكاً                             أموتي ناءٍ أمْ هو الآن واقِعُ  

   3 عَلَيْكُمْ أََدَعَوْتُمُوهُمْ أَمْ أَنتُمْ صَامِتُونَ  سَوَاءٌ:  نحو قوله تعالى ،ومختلفتين

ـالى  ــ ـو قـ ـ نح، وذلك هو الغالب فيها،وأم الاستفهامية تقع بين المفردين      : وله تعــــ
       أَأَنتُمْ أَشَدُّ خَلْقاً أَمْ السَّمَاءُ بَنَاهَا 4،      ان   ، وبين جملتين ليستا في تأويل المفردين  وتكون

  :ين آقوله أيضا فعليت
  5 أَهيَ سَرَتْ أَمْ عادني حُلُمُ: فقمتُ للطيفِ مرتاعاً فأرّقني                 فقلتُ 

سره       ) هي  ( وذلك على الأرجح في       ، واسميتين  .)سرت   ( من أنّها فاعل بمحذوف يف
  :آقوله 

  6 مُنقرلعمركَ ما أدري وإنْ آنتُ دارياً                 شُعيثُ ابنُ سهمٍ أمْ شُعيثُ ابن
ين    ين مختلفت ين جملت تفهامية ب ع أم الاس الى ،وتق ه تع هُ أَمْ :  نحو قول تُمْ تَخْلُقُونَ  أَأَن

  .فاعلا لفعل محذوف) أنتم ( وذلك على الأرجح من آون ، 7نَحْنُ الخَالِقُونَ 
ول   : حذف أم المتصلة     ن هشام   (يق ا        ) : " اب صلة ومعطوفه مع حذف أم المت ول   ،سُ  آق

  8 دعاني إليها القلبُ إنّي لأمرهِ            سميعٌ فما أدري أرشدٌ طِلابُها   ) :الهذلي(

                                                 
  .24:  ـ إبراهيم 1
ردّة      2 ه  .  ـ البيت من الطويل ، وهو لمتمم  بن نويرة ـ الصحابي رضي االله عنه ـ ، في رثاء أخيه مالك ، الذي قتله خالد بن الوليد في حروب ال ديوان
  .61: اللبيب  ، مغني 105: 
  . 193: ـ الأعراف 3
  .27:  ـ النازعات 4
:  ، وخزانة الأدب 240 : 5:  ، وهمع الهوامع 62: مغني اللبيب : وهو من شواهد ) زياد بن منقذ (  ـ البيت من البسيط ، للمرار الحنظلي العدوي  5
5 :244  .  
ه       6 ر في ديوان ن يعف ى    ،37:  ـ البيت من الطويل ، وهو للأسود ب رد إل سبه المب ري   :  ون ين المنق اب  : وهو من شواهد    . اللع  ، مغني  175 : 3الكت

ة الأدب  240 : 5:  ، وهمع الهوامع  404 : 4:  ، وشرح الرضي على الكافية       62: اللبيب   ن      : شعيث   .  122 : 11 ، وخزان يم ب يم ، تم حي من تم
تفهام ضرورة     : والشاهد فيه عند ابن هشام . حي من قيس : م ، وسهم منقر ، فجعلهم أدعياء ، وشك في آونهم منهم ، أو من بني سه         حذف ألف الاس

ال     129 : 11وردّ حكمه البغدادي في الخزانة    "  ،   62:ينظر مغني اللبيب    . عليها  ) أم(؛ لدلالة    ول  : "  ، ق زة ضرورة       : أق أنّ حذف الهم ا ب ه هن حكم
ه        ) أم(ها ، تقدمت على ينافيه ما تقدم منه في بحث الألف من إطلاق جواز حذف          ر عن ه أخب ضرورة لأنّ ه لل ذف تنوين ا حُ أم لم تتقدم ، وإنّما اعتبره منون

ين             ين علم ا ب لاّ    . بابن ، والعلم المنون إنّما يُحذف تنوينه إذا وُصف بابن ، لا إذا أُخبر عنه ، ومن ثمّ يُكتب ألف ابن أيضا وإن آان واقع ن الم ال اب : ق
 ."    ن الصرف ولا ضرورة ، باعتبار القبيلة ، والإخبار عنه بابن لا يمنع ذلك ، لجواز رعاية التذآير والتأنيث باعتبارين ويجوز أن يكون ممنوعا م

 .والاستفهام هنا للتقرير  . 62:  ـ الواقعة 7
وح           8 ة وشارك في الفت ام في المدين د ، شاعر مخضرم أق ن خال  ، 241 : 5، وهمع الهوامع   18: يب مغني اللب : ينظر .  ـ البيت من الطويل لخويلد ب

  .251: 11والخزانة 
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  1  ".أم غي: تقدير المحذوف 
ه      )  الزمخشري ( و ،) الواحدي (وأجاز   ه    ) أم  ( حذف ما عطفت علي في قول

الى هَدَاءَ : تع تُمْ شُ ون ، 2.. . أَمْ آُن ة ) أم(فتك صلة لا منقطع اب  ،مت ى أنّ الخط  عل
و ادل ،دلليه ذف مع دّره ،)أم( وحُ ن ) : الواحدي( فق وب م ى يعق سبون إل ا تن م م أبلغك

هداء تم ش ة أم آن ه باليهودي صائه بني دّره .إي اء ) : الزمخشري( وق ى الأنبي دّعون عل أت
   3 .اليهودية أم آنتم شهداء

  : أم المنقطعة : الوجه الثاني 
تفهام و زة الاس ر هم د غي ع بع ي تق ذلك لأ،هي الت ميت ب دها  وسُ ة بع نّ الجمل
   4.مستقلة

  :وهي على ثلاثة أنواع 
 تَنزِيلُ الْكِتَابِ لاَ رَيْبَ فِيهِ مِن :  نحو قوله تعالى ،مسبوقة بالخبر المحض ـ  1

  . 5...أَمْ يَقُولُونَ افْتَرَاهُ) 1(رَّبِّ الْعَالَمِينَ 
مْ أَرْجُ  : مسبوقة بهمزة لغير استفهام نحو قوله تعالى  ـ  2 ا أَمْ    أََلَهُ شُونَ بِهَ لٌ يَمْ

ا   شُونَ بِهَ دٍ يَبْطِ مْ أَيْ ار  6 ...لَهُ ا للإنك زة هن ي ،، إذ الهم ة النف ي بمنزل  ، فه
  .والمتصلة لا تقع بعده

زة     ـ   3 ر الهم تفهام بغي سبوقة باس الى    ،م ه تع ى    :  نحو قول سْتَوِي الأعْمَ لْ يَ  هَ
  .7   ورُوَالْبَصِيرُ أَمْ هَلْ تَسْتَوِي الظُّلُمَاتُ وَالنُّ

ا           ذي لا يفارقه ة ال ه مجردا          ،الإضراب : ومعنى أم المنقطع ارة تكون ل مّ ت  ، ث
  . أو استفهاما طلبيا،وتارة تتضمن مع ذلك استفهاما إنكاريا

ارُ           :فمن أم المنقطعة للإضراب المجرد قوله تعالى         ذِهِ الأََنْهَ صْرَ وَهَ كُ مِ  أَلَيْسَ لِي مُلْ
لا ي أَفَ ن تَحْتِ رِي مِ صِرُونَ تَجْ ينٌ ) 50( تُبْ وَ مَهِ ذِي هُ ذَا الَّ ن هَ رٌ مِ ا خَيْ  8)51(أَمْ أَنَ

  9. فقد ذآرها في باب أم المنقطعة،أم في الآية منقطعة) سيبويه(جعل 
  : ومنها قول القائل 

                                                 
 . فابن هشام يرى أنّ أم حرف عطف لو حُذف معطوفها وجب حذفها  . 65 ، 64:  ـ المغني 1
 .132:  ـ البقرة 2
  .298: 1، ودراسات لأسلوب القرآن، لعبد الخالق عضيمة 242 ـ 241: 5، وهمع الهوامع 65: مغني اللبيب:  ـ  ينظر3
  . 242 : 5ـ ينظر همع الهوامع  4
  .2ـ 1: ـ السجدة 5
  .195: ـ الأعراف 6
  .17:  ـ الرعد 7
  .51 ـ 50:  ـ الزخرف 8
 .  تعليق للمحقق يوضح أقوال النحويين بعد سيبويه في هذه الآية 296 : 3 ، وفي حاشية المقتضب للمبرد 173 : 3 ـ  ينظر آتاب سيبويه 9
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اللبنِ                        نَّ ب ا ضُ فٍ إذا م انَ أن هِ                    رئم وق ب   1  أمْ آيفَ ينفعُ ما تُعطي العل
ون و  وذهب ال  ن هشام   (كوفي ى أنّ     ) اب ي إل ى   ) أم ( في المغن ه بمعن ل  ( في وحدها،  ) ب

   2.بدون همزة الاستفهام إذ الاستفهام موجود
الى    ،ومن أم للإضراب مع الاستفهام الإنكاري      ه تع مُ        :  قول اتُ وَلَكُ هُ الْبَنَ  أَمْ لَ

ون   :  تقديره ، 3الْبَنُونَ م البن ات ولك درت للإ  ؛بل أله البن و ق زم     إذ ل ضراب المحض ل
   4.المحال

   5.إنّها لأبل أم شاء: ومن أم للإضراب مع الاستفهام الطلبي قولهم 
:  لأنّ المنقطعة لا يليها إلا جملة ظاهرة الجزأين نحو            ؛بل أهي شاء  : التقدير  

   . أو مقدرا أحدهما آما في القول السابق،أزيدٌ عندك أم عمرو عندك
  6.نّه استفهام مستأنف لأ، أو نعم،لا: وجواب المنقطعة 

  ـ  : احتمال أم للاتصال والانقطاع 
رد   د ت اع ) أم ( ق صال والانقط ة للات الى   ،محتمل ه تع ك قول ن ذل لْ :  فم  قُ

     7أَتَّخَذتُّمْ عِندَ االلهِ عَهْداً فَلَنْ يُّخْلِفَ االلهُ عَهْدَهُ أَمْ تقُولُونَ عَلَى االلهِ مَا لاَ تَعْلَمُونَ 
ون  وز أن تك صلة) أم ( يج ه ،مت دَهُ  وقول فَ االلهُ عَهْ نْ يُّخْلِ راض فَلَ  ، اعت

  .أتخاذآم العهد عند االله أم قولكم على االله ما لا تعلمون: أي هذين واقع : وآأنه يقول 
ون  وز أن تك زة) أم ( ويج ل والهم در بب ة تق اري،منقطع تفهام إنك و اس  ؛ وه

    8.ونلأنّه قد وقع منهم قولهم على االله ما لا يعلم
  : زائدة : الوجه الثالث 

  :    أن تكون زائدة آما قال 
  9 يا ليت شِعْري ولا مَنْجَى مِنَ الْهَرَمِ          أَمْ هلْ على الْعَيْشِ بَعْدَ الشَّيبِ من نَدَمِ

ا  دة هاهن ول،أم زائ د        :  يق يش بع ى أن يع د عل دم أح ل ين عري ه ت ش ا لي ي
  10.الشيب

                                                 
 . 406 : 4 ، وينظر شرح الرضي على الكافية 139 : 11فنون النغلبي، واسمه ظالم أو صريم بن معشر ، وهو في الخزانة  ـ البيت من البسيط  لأ1
 .الخصائص : المسائل المنثورة ، وتبعه ابن جنّي في :  ـ  وسبقهما أبو علي في 2
  .37:  ـ الطور 3
  .66:  ، مغني اللبيب 305: ربية لابن الأنباري  ، أسرار الع139: الأزهية في علم الحروف للهروي :  ـ ينظر 4
 ، مغنى اللبيب   206:  ، الجنى الداني للمرادي 95:  ، رصف المباني للمالقي 98 : 8 ، شرح المفصل 305:  ، أسرار العربية 172 : 3 ـ الكتاب  5
  . 246:  ، همع الهوامع 66: 
  .406 : 4:  ـ  ينظر شرح الرضي على الكافية 6
  .79: قرة  ـ الب7
  . 316 : 1 ، دراسات لأسلوب القرآن الكريم 68: مغني اللبيب : ينظر .  ـ  هذا قول الزمخشري في الكشاف 8
 . ـ  البيت من البسيط ، وهو لساعدة بن جؤية ، شاعر هذلي من مخضرمي الجاهلية والإسلام ، وأسلم وله صحبة 9

 .162:  11، وخزانة الأدب 246:  ، وهمع الهوامع 70: ني اللبيب، ومغ141 ـ 140: ـ ينظر الأزهية في علم الحروف10
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ال  صاري (وق د الأن و زي الى ) أم() : أب ه تع ي قول ا  : ف صِرُونَ أَمْ أَنَ لاَ تُبْ  أَفَ
  3.أفلا تبصرون أنا خير من هذا الذي هو مهين: آأنّه قال 2.زائدة  1خَيْرٌ

  : للتعريف : الوجه الرابع 
  ) :بجير الطائي( قال ، وعن حمير،نُقلت عن طييء ، 4    أن تكون للتعريف

  5            يرْمِي وَرَائي بامْسَهمِ وامْسلِمهذاكَ خَلِيلِي وَذُو يُواصِلُنِي       
ديث   ي الح سفر    : " وف ي ام صيام ف ر ام ن امب يس م ى  6 "ل ر  : والمعن ن الب يس م ل

  .الصيام في السفر
  

  الفصل الثاني
  في سورة الطور) أم ( 

ور  ورة الط سور   : س زول ال ب ن ي ترتي سبعون ف سة وال سورة الخام ي ال  ،ه
  .7 "مكّية آلها في قول الجميع"  وهي ،رة المؤمنين وقبل سو،نزلت بعد سورة نوح

ين          بعا وأربع ا س ة           ،عدّ أهل المدينة ومكة آياته شام وأهل الكوف دّها أهل ال  وع
  . وعدّها أهل البصرة ثمانيا وأربعين،تسعا وأربعين

ها  ة       : أغراض وم القيام ذاب ي وع الع د بوق سورة التهدي ذه ال راض ه أول أغ
النبي       ذبين ب ات البعث           للمشرآين المك ه من إثب ا جاء ب لّم ـ فيم ه وس  ،ـ صلّى االله علي

  .هو سحر: وبالقرآن المتضمن ذلك فقالوا 
يمهم    فة نع ؤمنين وص ين الم د المتق دهم بوع ة وعي ذآرهم  ،ومقابل  ووصف ت

لّم ـ    ، وثنائهم على االله بما منّ عليهم،خشية  فانتقل إلى تسلية النبي ـ صلّى االله عليه وس
  . وتحدّيهم بأنّهم عجزوا عن الإتيان بمثل القرآن،ه وانتظار موتهوإبطال أقوالهم في

يس     ،بإعادة الخلق: وإبطال خليط من تكاذيبهم  سلام ـ ل  وبعثة رسول ـ عليه ال
  . وبكون الملائكة بنات االله ـ تعالى عن ذلك علوّا آبيرا،من آبرائهم

  . وذآر استهزائهم بالوعيد،وإبطال تعدد الآلهة

                                                 
  .51:  ـ الزخرف 1
ة               2 ا منقطع ى أنّه يبويه إل ا ، إذ ذهب س ة عليه ة ، فلا ينبغي أن تُحمل الآي ا قليل دة ، لأنّ زيادته اب  .  ـ والصحيح أنّها غير زائ  ، وهي  173 : 3الكت

ة       35 : 3ء  معاني الفرا .متصلة على ما ذهب إليه الفراء        ذيب اللغ ال       : " 625 : 15 ، وقال الأزهري في ته اتم ، ق دي عن أبي ح ال  : وروى اليزي ق
 " . تكون زائدة ، لغة لأهل اليمن ) أم: (أبو زيد 

  .70:  ، مغني اللبيب 207:  ، الجنى الداني 141:  ، الأزهية 296 : 3المقتضب :  ـ ينظر 3
  .70:  ، مغني اللبيب 625 : 15 ، تهذيب اللغة 207:  ، الجنى الداني 96: صف المباني  ، ر142 ـ 141: الأزهية :  ـ ينظر 4
سبة في    : ، والسلمة ) السهم والسلمة ( يريد .  ـ  البيت من المنسرح ، لبجير بن غنمة الطائي شاعر جاهلي مقل  5 لا ن الحجر وجمعها سِلامٌ  ، وهو ب

  .140: الجنى الداني 
 .والحديث في مسند الإمام أحمد باب الصوم في السفر من مسند آعب بن عاصم .  بن تولب رضي االله عنه  ـ آذا رواه النمر6
  .52 : 17 ـ تفسير القرطبي 7
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ذلك  ،لّى االله عليه وسلّم ـ بترآهم وأمر النبي ـ ص د   ، وأن لا يحزن ل إنّ الوعي  ف
د    ، وأمره بالصبر  ، ثمّ في الآخرة   ،حالٌّ بهم في الدنيا    ده بالتأيي ه       ، ووع شكر ربّ ره ب  وأُم
  .في جميع الأوقات
في هذه المواضع    ) أم  (  و ،في سورة الطور ست عشرة مرّة     ) أم  ( ورد ذآر   

  1.ف وآلها استفهام وليس بعط.منقطعة
الى               ) أم  ( وقد جاءت    ه تع تفهام في قول زة الاس د هم ة بع سِحْرٌ   : المنقطع  أَف

  .) 13(هَذا أَمْ أنتُمْ لاَ تُبْصِرُونَ 
ا       اءت فيه ي ج سورة الت ذه ال ي ه دة ف ة الوحي ذه الآي ر  ) أم ( وه زة لغي سبوقة بهم م

اري   (  إذ الاستفهام هنا غير حقيقي        ؛الاستفهام وبيخ وال     ) إنك اه الت دير  .تهكممعن :  والتق
   .)إضراب مع استفهام إنكاري  ( ،بل أأنتم لا تبصرون

سورة ) أم ( وقد تتابعت الآيات الخمس عشرة الباقية التي وردت فيها         ين  ،من هذه ال  ب
ه            ،41 ـ  28الآيات  ا وهي قول ات منه ر محض في ثلاث آي د خب ة بع  فجاءت منقطع
أَمْ يَقُولُونَ شَاعِرٌ نَتَرَبَّصُ    ) 27(كَ بِكَاهِنٍ وَلاَ مَجْنُونٍ      فَذآِّرْ فَما أَنتَ بِنعْمَةِ رَبِّ      :تعالى

   .) 28(بِهِ رَيْبَ الْمَنُونِ 
            َصِين ن الْمُتَرَبِ م مِّ إِنِّي مَعَكُ ذا أَمْ        ) 29( قُلْ تَرَبَّصُوا فَ مْ بِهَ أَمُرُهُمْ أَحْلاَمُهُ أَمْ ت

  .) 30(هُمْ قَوْمٌ طَاغُونَ 
  َمُ      ) 32(دِيثٍ مِّثْلِهِ إِن آَانُوا صَادِقِينَ    فَلْيَأْتُوا بِح يْءٍ أَمْ هُ رِ شَ نْ غَيْ وا مِ أَمْ خُلِقُ
  .) 33(الْخَالِقُونَ 

ر محض                   د خب ضا بع ة أي ي عشر منقطع ) أم( إذ توالت     ،وهي في بقية المواضع الاثن
   .آما سيأتي. .فيها بمعنى الإضراب والاستفهام الإنكاري

  : ذه الآيات المنقطعة في ه) أم(تقدير 
  .) 28( أَمْ يَقُولُونَ شَاعِرٌ نَتَرَبَّصُ بِهِ رَيْبَ الْمَنُونِ  : الآيةـ 1

ه           ،منقطعة) أم( ردودة بقول التهم الم ةِ        وهي للإضراب عن مق تَ بِنعْمَ ا أَن  فَم
رَ     للانتقال إلى مقالة أخرى وهي قولهم هو          رَبِّكَ بِكَاهِنٍ وَلاَ مَجْنُونٍ      اعِرٌ نَتَ بَّصُ  شَ

ونِ   بَ الْمَنُ هِ رَيْ رف  .بِ ان بح ن الإتي دل ع ل( وع ي الإضراب   ) ب هر ف ه أش ع أنّ م
تفهام   ...بل أيقولون شاعر  :  والمعنى   .للاستفهام) أم( لقصد تضمن    ؛الانتقالي الخ والاس

  2.المقرر إنكاري
سّرها  ي(وف ـ ) القرطب ل(ب ال ) ب اعر: " ق د ش ون محم ل يقول ال .أي  ب  ق

وهذا آلام   ) : أبو جعفر النحاس  ( قال   . العباد بما جرى في آلامهم     خوطب) : سيبويه(
                                                 

  .60 : 27 ، وتفسير التحرير والتنوير 76 : 17تفسير القرطبي :  ـ ينظر 1
  .60 : 27 ـ تفسير التحرير والتنوير 2



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )99(

في آلام العرب لخروج       ) أم(أنّ  ) سيبويه( يريد   ،حسن إلا أنه غير مبين ولا مشروح      
  * أَتَهْجُرُ غانِيةً أَمْ تُلِمْ ) : * الأعشى( آما قال ،من حديث إلى حديث

  1*لْحَبْلُ وَاهٍ بِها مُنْجَذمْ أَمْ ا: * فتمّ الكلام ثمّ خرج إلى شيء آخر فقال 
ى       ديث إل ن ح روج م وبيخ والخ ر والت اه التقري ذا فمعن ن ه اب االله م ي آت اء ف ا ج فم

  2 ".)بل( والنحويون يمثلونها بـ ،حديث
اري    ،  3في هذه الآية منقطعة   ) أم(وعلى هذا فـ     وبيخ   4للإضراب مع الاستفهام الإنك للت

  .بل أيقولون شاعر: بمعنى 
ى       ،أنّه شاعر : فمبني على أنّهم قالوا     ) القرطبي(أمّا تفسير    ل ( فهي للإضراب بمعن ) ب
  .مجردة

  .) 30( أَمْ تَأْمُرُهُمْ أَحْلاَمُهُمْ بِهَذا أَمْ هُمْ قَوْمٌ طَاغُونَ  : الآيةـ 2
   . لتضمن الآية استفهام إنكاري للتعجب من قولهم؛   إضراب انتقالي

  . إضراب مع استفهام إنكاري تعجبي،بل أتأمرهم أحلامهم:    والتقدير 
  .) 30(أَمْ هُمْ قَوْمٌ طَاغُونَ .. . : الآيةـ 3

صافهم             .إضراب انتقالي أيضا متصل بالذي قبله      تفهام عن ات ى اس ه إل ل ب  انتق
  .بالطغيان
 ليكون باعثا على التأمل     ؛الاستفهام المقدر للتشكيك  ) بل أهم قوم طاغون     : ( والتقدير  

ؤمن   الهم في ي ح اغون ف أنهم ط دهم      . ب امع إذ يج ل س ر لك ي التقري ستعمل ف ا م  وإمّ
  .5 أي بل آفروا طغيانا وإن ظهر لهم الحق ،)بل ( بمعنى ) أم (  وقيل .طاغين

از  زّي (وأج ن ج ون ) اب راب) أم ( أن تك تفهام  ،للإض ع الاس راب م  أو للإض
  .6الإنكاري

و       ) بل أهم قومٌ طاغون      ( والتقدير   تفهام للت ول     .بيخإضراب مع اس ى الق  وعل
  .للإضراب المجرد) بل هم قومٌ طاغون : ( الآخر، التقدير 

  .) 31( أَمْ يَقُولُونَ تَقَوَّلَهُ بَلْ لاَ يُؤْمِنُونَ  : الآيةـ 4
  ...  أَمْ يَقُولُونَ شَاعِرٌانتقال متصل بقوله 

                                                 
  .488 : 6، وتهذيب اللغة ) وهى (418 : 15 ، وبلا نسبة في لسان العرب 85: لأعشى في ديوانه  ـ البيت من المتقارب ، وهو ل1
  .71 : 17 ـ الجامع لأحكام القرآن للقرطبي 2
  .1184 : 2التبيان في إعراب القرآن للعكبري :  ـ ينظر 3
  .663: التسهيل لعلوم التنزيل لابن جزي :  ـ ينظر 4
  .73 : 17  ـ ينظر تفسير القرطبي5
  . 663:  ـ ينظر التسهيل لعلوم التنزيل ، لابن جزّي 6
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ار   ) أم( ل للإنك ى ب ه  ،إضراب بمعن ونَ    : وقول لْ لاَ يُؤْمِنُ ل للإ  بَ يس  ،يجاب  ب  أي ل
 أو  ،إضراب مع استفهام إنكاري توبيخي    ) بل أيقولون تقوّله    : (  والتقدير   .آما يقولون 

  .)بل يقولون تقوّله : (  لأنّهم قالوا أنّه مُدَّعي ؛للإضراب المجرد
 .) 33( أَمْ خُلِقُوا مِنْ غَيْرِ شَيْءٍ أَمْ هُمُ الْخَالِقُونَ  : الآيةـ 5
ِنْ غَيْرِ شَيْءٍ أَمْ خُلِقُوا م. ...  

ارهم البعث             دّره   .إضراب انتقالي إلى إبطال ضرب آخر من شبهتهم في إنك  ق
) أم) (القرطبي (وجعل  .1)بل أخلقوا من غير شيء      : ( للإنكار) بل(بمعنى  ) الزجاج(

دة دير،صلة زائ ر شيء :(  والتق وا من غي وير. 2)أخلق ر والتن سير التحري ي تف : " وف
رف  ن(ح ه ) م ي قول يْءٍ  ف رِ شَ نْ غَيْ داء  مِ ون للابت وز أن يك ى ، يج ون معن  فيك

انوا عدما،           :  والمعنى   .تقريريا) أم(الاستفهام المقدّر بعد     د أن آ وا بع أيقرُّون أنّهم خلق
شأة الآخرة                ويجوز أن    .فكما خُلقوا من عدم في نشأتهم الأولى يُنْشأون من عدم في الن

ون  ن(تك ل)  م تفهام،للتعلي ون الاس د  فيك دّر بع ا) أم( المق ار أن .إنكاري ى إنك  والمعن
   3".يكون خلقهم بغير حكمة

  ).بل أخُلقوا من غير شيء : (  والتقدير،والراجح أنّه إضراب مع إنكار إبطالي
  .) 33(أَمْ هُمُ الْخَالِقُونَ .. . : الآيةـ 6

د      ،وهو إضراب انتقال أيضا    اري ) أم( والاستفهام المقدّر بع ا ه     ،إنك القون   أي م  .م الخ
  .)بل أهم الخالقون : (  والتقدير ،للإضراب مع الاستفهام الإنكاري) أم(فـ 
  .) 34( أَمْ خَلقُوا السّمَواتَ وَالأرْضَ بَلْ لا يُوقِنُونَ  : الآيةـ 7

وا  : (  تقديره .إضراب مع استفهام إنكاري    ا    ،..).بل أخُلق ون    (  أمّ ل لا يوقن إضراب  ) ب
ى مضمون الجم      ه     إبطال عل ين قبل ين اللت ر شيء           ،لت وا من غي م يخلق وا    ، أي ل  ولا خلق

   4.السماوات والأرض
  .) 35( أَمْ عِنْدَهُمْ خَزَائْنُ رَبِّكَ أَمْ هُمُ الْمُصَيْطِرُونَ  : الآيةـ 8
َأَمْ عِنْدَهُمْ خَزَائْنُ رَبِّك . ...   

ك   د ـ ص      ،إبطال أن يكون لهم تصرّف في شؤون ربّ ه محم لّى  والمخاطب في
ديره    .االله عليه وسلّم  ـ اري تق تفهام إنك دهم   : (  وهو اس ل أعن تفهام    ) ب إضراب مع اس
  .إنكاري إبطالي

 .) 35(أَمْ هُمُ الْمُصَيْطِرُونَ .. . :  الآية ـ9

                                                 
  .65 : 5 ـ ينظر معاني القرآن وإعرابه للزجاج 1
  .74 : 17 ـ ينظر الجامع لأحكام القرآن للقرطبي 2
  .68 ـ 67 : 27 ـ تفسير التحرير والتنوير لمحمد الطاهر بن عاشور 3
  .69:  ـ المصدر السابق 4
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اء االله      ي عط صرّف ف م ت ون له ار أن يك ديره ،   إنك صيطرون   (  تق م الم ل أه  ،)ب
  .إضراب مع استفهام إنكاري إبطالي

  .) 36( أَمْ لَهُمْ سُلَّمٌ يَسْتَمِعُونَ فِيهِ فَلْيأْتِ مُسْتَمِعُهُم بِسُلْطَانٍ مُبِينٍ  : لآيةاـ 10
ه    : المعنى   ون ب لّم يرتق نفي علمهم الغيب عن طريق التهكم بهم بإنكار أن يكون لهم س

  . إضراب مع استفهام إنكاري،)بل ألهم سلم يستمعون فيه : (  والتقدير،إلى السماء
  .) 37( أَمْ لَهُ الْبَنَاتُ ولَكُمُ الْبَنُونَ  : الآيةـ 11

ون       : بمعنى   ات ولا البن الى       .بل ليس له البن ى االله تع د عل ار استحالة الول ل الإنك  ، ودلي
  .إضراب مع استفهام إنكاري إبطالي ،1)بل أله البنات ولكم البنون : ( والتقدير 

  .) 38( فَهُم مِّن مَّغْرَمٍ مُثْقَلُونَ   أَمْ تَسْئَلُهُمْ أَجْراً : الآيةـ 12
ه          : المعنى  سألهم الرسول ـ علي ة من أن ي وجس خيف ة من يت التهكم بهم بتنزيلهم منزل

 2.السلام ـ أجرا على إرشادهم
  . إضراب مع استفهام إنكاري تهكمي،)بل أتسألهم أجرا : ( والتقدير 

 .) 39( يَكْتُبُونَ  أَمْ عِنْدَهُمْ الْغَيْبُ فَهُمْ : ـ الآية13
ه        كَ    : هذا نظير الإضراب مع الاستفهام في قول زَائْنُ رَبِّ دَهُمْ خَ :  والمعنى  ، أَمْ عِنْ

  .بل أعندهم الغيب فهم يكتبون ما يجدونه ويروونه للناس
 . إضراب مع استفهام إنكاري إبطالي،)بل أعندهم الغيب فهم يكتبون : ( والتقدير 

 .) 40(يُرِيدُونَ آَيْداً فَالَّذِينَ آَفَرُوا هُمُ الْمَكِيدُونَ  أَمْ  : الآيةـ 14
انتقال من نقض أقوالهم وإبطال مزاعمهم إلى إبطال نواياهم بالمكر بالنبي ـ صلّى االله   

دوة       لّم ـ في دار الن ه وس دير أم    .علي ذا فتق ى ه دا    : (  وعل دون آي ل يري للإضراب  ) ب
وبيخي       أو للإضراب مع     .)بل(المجرد بمعنى    اري الت تفهام الإنك دير    ، الاس ل  : (  بتق ب
  .)أيريدون آيدا 

 .) 41( أَمْ لَهُمْ إلَهٌ غَيْرُ االلهِ سُبْحَانَ االلهِ عَمَّا يُشْرِآُونَ  : ـ الآية15
ون                 :    والمعنى   ه المخلوق ا يعجز عن ع م رزق ويمن ق وي ر االله يخل ه غي م إل ل أله  ،3ب

  .اري إبطالياستفهام إنك: فالاستفهام المقدّر 
ر   ن ذآ ورة الطور م ي س ا ف ل م ا) أم(   فك اني له ه الث ن الوج ة :  أي ،م أم المنقطع

راب ع     ،1 للإض دّر م ي تُق تفهام الت زة الاس اري    ) أم( وهم تفهام الإنك د الاس ا تفي إنّم
 .الإبطالي

                                                 
ريم   66:  ، مغتي اللبيب 98 : 8 ، شرح المفصل 306:  ، أسرار العربية لابن الأنباري 139:  الأزهية : ـ ينظر  1 رآن الك  1 ، دراسات لأسلوب الق
 :314.  
  .75 : 27 ـ تفسير التحرير والتنوير 2
  .67 : 5 ،معاني القرآن وإعرابه للزجاج 78 : 27تفسير التحرير والتنوير :  ـ وينظر 3
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 خاتمة
ا انتهى          ،في سورة الطور     ) أم(وبعد هذه الدراسة حول        ي أن أوجز م  يمكنن

  : ن نتائج فيما يلي إليه البحث م
     . للتعريف، زائدة، منقطعة،عاطفة متصلة: ـ بفتح وسكون ـ أربعة أنواع ) أَمْ( ـ 1   

 ولا تعطف إلا الجمل التي  ،قسم مسبوق بهمزة التسوية:  وهي قسمان ،أولا ـ العاطفة 
رد م المف ي حك سبك ،هي ف ة بالمصدر المن ا مؤول ة منه ل جمل سبوق ، لأنّ آ سم م  وق

زة  ينبهم أم التعي ا وب ب به تفهام يُطل ا،اس ردات حين ه المف ا ، وتعطف في ل حين  والجم
  .آخر

سمين   ) أم(   وإنّما سُمّيت    صلة   : ( في الق ا          ) مت رتبطين ارتباط يئين م ين ش ا ب لوقوعه
سمّى   . ولا يستقيم المعنى إلاّ بهما معا      ، ولا يستغنى أحدهما عن الآخر     ،آلاميا وثيقا   وتُ

سمين   ذين الق ي ه ذلك ف ة ( آ زة) أم المعادل ى  ؛للهم دخل عل سم الأول ت ي الق ا ف  لأنّه
ادل          ،الجملة الثانية المعادلة للجملة الأولى في إفادة التسوية        اني تع وع الث  ولأنها في الن

  .الهمزة في إفادة الاستفهام
  .وإليك الفرق بين النوعين في المتصلة
 فهامأم الواقعة بعد همزة الاست أم الواقعة بعد همزة التسوية

 .ـ لابدّ من جواب بذآر أحد المعادلين1. ـ لا تطلب جوابا فهي ليست للاستفهام1
 .ـ الكلام إنشائي2. ـ الكلام خبري يحتمل الصدق والكذب2
ين تصلح آل           3 ين جملت ـ يجب وقوعها ب

 .منهما للتأويل
ود 3 دم وج ل بمصدر لع سبك الجم ـ لا ت

 .المسوّغ
  .بههاـ تُسبق بكلمة سواء أو ما يش4
       

 لكل  ،وهي التي تقع ـ في الغالب ـ بين جملتين مستقلتين في معناهما  : ثانيا ـ المنقطعة  
 ،منهما معنى خاص يخالف معنى الأخرى أولا يتوقف أداء أحدهما وتمامه عن الآخر            

سمية     .فليس بين المعنيين ما يجعل أحدهما جزء من الثاني       سبب في ت ) أم( وهذا هو ال
ة صلة ،بالمنقطع ا   ،أو بالمنف راب دائم ا الإض ون معناه ي أن يك ذا  ، وف ي ه ون ف  فتك

  .وقد تفيد معه معنى آخر، 2) بل(بمعنى 
 ولا بعد همزة الاستفهام التي يُطلب بها وبأم         ،   وعلامتها ألاّ تقع بعدها همزة التسوية     

ر ا  :  وإنّما تقع بعد نوع من الأنواع الثلاثة التالية ،التعيين د الخب  ـ أو  .لمحض ـ تقع بع
     . ـ أو بعد همزة لغير الاستفهام الحقيقي.تقع بعد أداة استفهام غير الهمزة

                                                                                                                            
م آخر        : ضراب  ـ  الإ 1 ى حك ك إل إبطال الحكم السابق ، ونفي مضمونه ، والقطع بأنّه غير واقع ، والحكم على مدّعيه بالكذب ، والانصراف عن ذل

 . وهذا هو الإضراب الإبطالي . يجيء بعدها 
 . فظنّ وشك ) أم(يقين غالبا ، أمّا الذي بعد ) بل(أن الذي بعد : في الإضراب المجرد ، لكنهما يختلفان بعد ذلك في أمور ، منها ) بل(مثل ) أم( ـ 2
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ولهم        ،  1 المنقطعة على مفرد  ) أم(   ولا تدخل    ل    : ( ولهذا قدّروا المبتدأ في ق ا لأب إنّه
  . والمنقطعة لا يليها إلاّ جملة ظاهرة الجزئين.)أم شاء 

رد   د ت اع ول ) أم(   وق ة للانقط صالمحتمل ل  ،لات ا تحوي ى  ) أم( أمّ ة إل ) أم(المنقطع
ه   نح إلي ه ج دير معطوف علي صلة بتق الى ) الزمخشري(المت ه تع ي قول تُُمْ: ف   أمْ آُن

وْتُ   وبَ الْمَ ضَرَ يَعْقُ هَدَاءَ إِذْ حَ دّر ، 2شُ تم  :  ق ة أم آن اء اليهودي ى الأنبي دّعون عل أت
 .شهداء
     .وتفيد التوآيد ،وهي قليلة جدا: الزائدة ) أم(ثالثا ـ 

      .)ال( وهي بدل من ،أداة تعريف عند بعض القبائل العربية) أم(رابعا ـ 
ع   ) أم(فمواقع :  ـ أمّا في القرآن الكريم  2    صلة ) أم(المنقطعة أآثر من مواق  إذ ،المت

  .تتجاوز الضعف
ك   ،مالمنقطعة في القرآن الكريم إنّما آان بعد غير استفها    ) أم(   ـ أآثر مواقع      ومن ذل

   .في سورة الطور) أم(
زة    ،منقطعة في ستة عشر موضعا    ) أم(   ـ في سورة الطور جاءت    د هم  فجاءت بع

الى     ه تع ي قول اري ف تفهام الإنك صِرُونَ   : للاس تُمْ لاَ تُبْ ذا أَمْ أن سِحْرٌ هَ  ،) 13( أَف
  .استفهام غير حقيقي فيه تقريع وتهكم

  :قوله تعالى : بر محض في ثلاث آيات هي منقطعة مسبوقة بخ) أم(   ـ وجاءت 
             ٍهِ         ) 27( فَذآِّرْ فَما أَنتَ بِنعْمَةِ رَبِّكَ بِكَاهِنٍ وَلاَ مَجْنُون رَبَّصُ بِ اعِرٌ نَتَ ونَ شَ أَمْ يَقُولُ

صِينَ         ) 28(رَيْبَ الْمَنُونِ    ن الْمُتَرَبِ أَمُرُهُمْ أَ   ) 29(قُلْ تَرَبَّصُوا فَإِنِّي مَعَكُم مِّ مْ  أَمْ ت حْلاَمُهُ
اغُونَ  وْمٌ طَ مْ قَ ذا أَمْ هُ ادِقِينَ ، ) 30(بِهَ انُوا صَ هِ إِن آَ دِيثٍ مِّثْلِ أْتُوا بِحَ أَمْ ) 32( فَلْيَ

الِقُونَ          ات آانت        .) 33(خُلِقُوا مِنْ غَيْرِ شَيْءٍ أَمْ هُمُ الْخَ اقي الآي ة    ) أم( وب ا منقطع فيه
  .مع استفهام انتقالي

ا         ـ وفي آل الآيات ا     ي وردت فيه ر حقيقي       ) أم(لت تفهام غي سبوقة باس  في  ،جاءت م
  .صورة استفهامية إنكارية

ة      ي المرتب دة ف ه المعتم ريم بقراءات رآن الك ى ضرورة  وضع الق د عل ي لأؤآ    وإنّ
وي د النح ى للتقعي صيحة  ،الأول تعمالات الف ى الاس ه عل وه قراءات اج بوج  والاحتج

ا  ،المتنوعة  اس عليه ة      سواء أآان  ، والقي ر موافق اس النحوي أم غي ة للقي ا  ،ت موافق  مم
وفر  ، ويرغّبهم فيه،يساعد على إعادة صياغة أبواب النحو بأسلوب سهل للمتعلمين         وي

  .على الباحثين وقتهم وجهدهم
  .وآخر دعوانا أن الحمد الله ربّ العالمين

                                                 
 .المنقطعة ليست عاطفة ، وإنّما هي حرف ابتداء يفيد الإضراب ، فلا تدخل على الجمل ) أم( ـ الرأي الراجح أنّ 1
 .133:  ـ البقرة 2
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  المصادر والمراجع
  .برواية قالون عن نافع المدني. القرآن الكريم .1
ي ـ     : ربية ـ لأبي البرآات الأنباري، تحقيق  ـ أسرار الع .2 ة الترقّ محمد بهجة البيطار، مطبع

  . م1957دمشق 
ق         .3 روي، تحقي د النحوي اله ن محم ي ب م الحروف ـ لعل ي عل ة ف ين : ـ الأزهي د المع عب

  . م1971الملوحي، مطبعة الترقّي ـ دمشق 
ق             .4 ري، تحقي اء العكب ي البق رآن ـ لأب ان في إعراب الق د البجاوي، دار   عل : ـ التبي ي محم

  .ت.بيروت لبنان، د. الشام للتراث
دار             .5 اطي، ال ن جزّي الكلبي الغرن د ب ن أحم د ب ي القاسم محم ـ التسهيل لعلوم التنزيل ـ لأب

  .ت.د. العربية للكتاب ـ طرابلس ليبيا
اء              .6 ي، دار إحي د الأنصاري القرطب ن أحم د ب د االله محم ي عب رآن ـ لأب ام الق ـ الجامع لأحك

  . م1966 ـ بيروت التراث
ق          .7 رادي، تحقي ن القاسم الم اني ـ للحسن ب دين   . د: ـ الجنى الداني في حروف المع فخر ال

  . م1973، سنة 1محمد نديم فاضل، المكتبة العربية بحلب، طبعة . قباوة وأ
ق      .8 يده، تحقي ن س دة ـ     : ـ المخصص ـ لاب اق الجدي ي، دار الآف راث العرب اء الت ة إحي لجن

  .ت.د. بيروت
ق         ـ ا .9 رد، تحقي د المب ن يزي د ب اس محم ي العب د الخالق عضيمة،     : لمقتضب ـ لأب د عب محم

  .عالم الكتب ـ بيروت لبنان
دار           .10 شر وال سية للن دار التون ور، ال ن عاش اهر ب د الط ـ لمحم ر والتنوير سير التحري ـ تف

  .ت.د. الجماهيرية للنشر
ة     عبد : ـ خزانة الأدب ـ لعبد القادر بن عمر البغدادي، تحقيق   .11 ارون، مكتب د ه سلام محم ال

  . م1984، سنة 2الخانجي ودار الرفاعي بالرياض، طبعة 
اهرة              .12 د الخالق عضيمة، دار الحديث ـ الق د عب ريم ـ لمحم رآن الك . ـ دراسات لأسلوب الق

  .ت.د
ق     .13 القي،  تحقي : ـ رصف المباني في شرح حروف المعاني ـ للإمام أحمد بن عبد النور الم

  . م1975طبعة زيد بن ثابت ـ دمشق أحمد محمد الخراط، م
ق        .14 ة، تحقي ى الكافي ازي          : ـ شرح الرضي عل اريونس ـ بنغ ة ق ر، جامع يوسف حسن عم

  . م1978
 .ت.د. ـ شرح المفصل ـ لموفق الدين بن يعيش النحوي، عالم الكتب ـ بيروت .15
  . م1988ـ آتاب سيبويه ـ لأبي بشر عثمان بن قنبر، عالم الكتب ـ بيروت  .16
. عبد الجليل عبده شلبي، عالم الكتب ـ بيروت . د: رآن وإعرابه ـ للزجاج، تحقيق  ـ معاني الق .17

 .ت.د
ق     .18 ازن  . د: ـ مغني اللبيب عن آتب الأعاريب ـ لجمال الدين ابن هشام الأنصاري، تحقي م

  . م1985، سنة 6المبارك ومحمد علي عبد االله، دار الفكر، طبعة 
عبد العال سالم . د: ل الدين السيوطي، تحقيقـ همع الهوامع في شرح جمع الجوامع ـ لجلا  .19

  .  م1979مكرم، دار البحوث العلمية ـ الكويت 
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  تأثير استخدام برنامج تمرينات تاهيلية مائية مقترح
  لإعادة تأهيل مفصل الرآبة بعد تمزق

  الغضروف الهلالي
  يعياد علي المصرات/ يوسف لازم آماش                       الدآتور/ الدآتور

  قسم إعادة التأهيل والعلاج الطبيعي        قسم إعادة التأهيل والعلاج الطبيعي

  جامعة الفاتح                                      جامعة الفاتح

  : المقدمة-
داد       ة لأع شرية والمادي تكرس الدول المتقدمة في المجال الرياضي جهودها الب

د أن أصب          راً         فرقها على أسس علمية خاصة، بع ا مؤش ستويات الرياضية العلي حت الم
رة في مجال دراسة                          دول بإنجازات آبي ذه ال د قامت ه دم، وق ذا التق يعكس مستوى ه
شاطه                 تعادة ن ين الرياضي من اس الإصابات الرياضية، وبالتالي معالجتها ومن ثم تمك
يين لا          ة للرياض ة الطبي وب، والرعاي ستوى المطل شاطه بالم ة ن ى مزاول ودة إل والع

ة                تت اذ الإجراءات الوقائي ضاً أتح ضمن علاج الإصابة الرياضية فحسب بل تتضمن أي
شير                    ى الملاعب، وت ذين أصيبوا إل من حدوث الإصابة وضمان عودة الرياضيين ال
رق   دد الف اد ع ة لازدي سبة الإصابات الرياضية نتيج اع ن ى ارتف ة إل الدراسات العلمي

ة،       الرياضية المختلفة وانتشارها، واحد أآثر الإ      صابات حدوثاً هو إصابة مفصل الرآب
ذآر             صلية، ي ة وضعف أسطحه المف ائد الدهني بسبب افتقار مفصل الرآبة لوجود الوس

ة            ) 1993(ياسر سعيد شافعي       د ازدادت في الآون ة ق أن حالات إصابة مفصل الرآب
شئت                  ذلك أن ة، ونتيجة ل الأخيرة حتى أصبحت ظاهرة عالمية لها أبعادها الطبية والفني

اليب                  م ة، من أجل تطوير أس نظمة طبية عالمية باسم الجمعية الدولية لإصابات الرآب
ال               اليب العلاج الفع ة واستخدام أس شخيص وعلاج أمراض الرآب الفحص الطبي والت
ة                ه الطبيعي ى حرآت ه إل وأفضل وأسرع طرق التأهيل للمفصل من أجل ضمان عودت

  )  1 : 26(في أقصر فترة زمنية ممكنة 
لك فأن نجاح العلاج والتأهيل الطبي الخاص بالإصابة الرياضية يكمن في إرجاع                 لذ 

سجة الخاصة  ة الأربطة والأن ادة مرون وظيفي، وزي وة العضلية والمجال الحرآي ال الق
ة             بمفاصل الجسم الأمر الذي يتطلب العناية والاهتمام بإستخدام الوسائل والطرق العلاجي

ل ا        ادة تأهي ر العلاج         التي تساعد على أع د أصابته، ويعتب ة   لمصاب بع ات المائي  بالتمرين
  .  أحد أنواع العلاج المهمة في هذا المجال
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ه                    سباحة  ل واستنادا إلى ما سبق يرى الباحثان أن استخدام حرآات الرجلين في ال
تعادة     ن اس ين الرياضي م م تمك ن ث ة وم صل الرآب ل مف ادة تأهي ي إع ابي ف أثيره الايج ت

  .ر في مزاولة نشاطه البدنينشاطه والاستمرا
  :  مشكلة البحث

ر في                       سان، ويتحمل العبء الأآب لمفصل الرآبة أهمية آبيرة في حمل جسم الإن
رة تعرضه                    از بكث ه يمت سان، إلا أن هذا المجال، وهو معرض للأصابة آباقي مفاصل الإن

ة الت     ) 1989(للأصابة لدى الرياضيين، يشير عمار عبد الرحمن قبع          از   رغم المتان ي يمت
ى                  ؤدي إل ددة ت ة والمتع ه ألا أن تعرضه للحرآات القوي ة بنائ ة من ناحي بها مفصل الرآب
اء المبني لحمل وزن الجسم من                         اقض الموجود في البن ك نتيجة للتن إصابات آثيرة، وذل

  ) .120 : 17(جهة والحرآة الواسعة التي يؤديها المفصل من جهة أخرى 
لها مفصل الرآبة، تمزق الغضروف الهلالي،      ومن أآثر الإصابات التي يتعرض        

ه      وذلك نتيجة إلى أن حرآة الغضروف الأنسي في المفصل تكون محددة وفتحة الهلال في
راهيم البصري       راهيم وإب وب إب د أي ر      ) 1992(أوسع، يؤآ د جمع آل من بنكي و ويب لق

Benke & Weber) 3803 (   ا د منه ية وج ابة رياض زق   ) 567(إص ي تم ابة ف إص
  ).  33: 5(من عدد المصابين % 15وف الهلالي أي بنسبة الغضر

ة                    ي في مفصل الرآب ى الإصابة بتمزق الغضروف الهلال       أن تعرض الرياضيين إل
ي اللعب     تمرار ف ن الاس وق الرياضي ع ن تع صل، ويمك ة المف اء وحرآ ى بن يؤثر عل س

ي، واستخدام البرامج   وتؤدي إلى الاعتزال المبكر الأمر الذي يتطلب استخدام العلاج الطب         
تخدام         ة باس ات المائي لاج بالتمرين ر الع ب، ويعتب فاء اللاع سرعة ش بة ل ة المناس التأهيلي
راً في الحد من                           ذي يلعب دوراً آبي ة ال رامج المهم سباحة أحد الب رجلين في ال حرآات ال

  .التأثيرات السلبية على جسم اللاعب
كري   راهيم س ة إب شير خيري اء يعتب) 1999(ت لاج  أن الم ازاً لع باً ممت طاً مناس ر وس

ات   راء العملي د أج شفاء بع رعة ال ى س ؤدي إل ذلك ي صغيرة، ف رة وال ابات الكبي الإص
ن            ر م الج الكثي ذلك يع سم، آ ى الج ة عل ضغوط الواقع ل ال ى تقلي ل عل ة ويعم الجراحي
ستخدم                د للمجموعات العضلية التي ت و الزائ مشكلات القوام والإصابات الناتجة عن النم

  )        10 : 9.(ة مكررة بصور
فاء       رعة ش ل وس ادة تأهي ي إع ة ف ات المائي لاج بالتمرين ة الع ن أهمي الرغم م وب
ا   لال متابعاتهم ن خ ا م ان لاحظ ة، ألا أن الباحث صل الرآب ي مف ية ف ابة الرياض الإص
ي          ي ف لاج الطبيع سم الع ى ق رددين عل ة والمت صل الرآب ي مف صابين ف ا للم ومقابلاتهم

ادهم             مستشفى مرآز طر   ة طرابلس، اعتم ابلس الطبي ومستشفى أبي سليم للحوادث بمدين
ات في               على استخدام العلاج الكهربائي والعلاج الحرآي وقلة في استخدام العلاج بالتمرين
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 )107(

امج          ع برن رورة وض ي ض ث ف شكلة البح دد م ان أن تح ذا أراد الباحث ائي، ل ط الم الوس
د  ة بع صل الرآب ل مف ادة تأهي ة  لإع ات مائي ن  تمرين ك م ي وذل زق الغضروف الهلال  تم

ل                 ه قب ان علي ذي آ وظيفي الطبيعي ال ى المستوى ال المساعدة للعودة بالمفصل المصاب إل
  .حدوث الإصابة 

      
  : أهمية البحث-

حظي موضوع أعادة تأهيل مفصل الرآبة بزيادة اهتمام الأطباء المتخصصين 
  .  المفصل وأربطته للأصابةوالباحثين والمعالجين وذلك نتيجة لازدياد تعرض هذا

تعتبر إصابة مفصل الرآبة وأربطته من أآثر الإصابات ) 1999(يذآر أسامة رياض 
 : 2(شيوعاً بين الرياضيين ويرجع ذلك للطبيعة التشريحية والوظيفية لمفصل الرآبة 

168 .( 
وللعلاج المائي واستخدام حرآات الرجلين أهمية آبيرة في أعادة تأهيل 

بة بعد إصابة الغضروف الهلالي، حيث يعمل على استعادة الرياضي ما مفصل الرآ
قد يفقده من قدرة حرآية ومهارية بسبب الإصابة، الأمر الذي يعمل على استمرار 

الى أن أآثر ) 1999(تشير خيرية إبراهيم سكري . تواجده في الملعب لفترة أطول 
 بيئة علاجية أمنة، فالماء يدعم العوامل جذباً لممارسة تمرينات الماء في أنه يعتبر

ويحمل الجسم بسبب عامل الطفو وطبيعته في المقاومة، وآذلك تساوي الضغط 
الهيدروستاتيكي على أجزاء الجسم الغاطس، هذا بالإضافة إلى علاج المفاصل 

 : 9. (الضعيفة وأورام الأطراف ونقص المرونة وقلة المدى الحرآي في المفاصل
14. (   

ى          ويرى الباحث  ر عل ان أن عودة المفصل إلى حالته الطبيعية تتوقف بشكل آبي
ى    ة عل ات المائي امج التمرين ل برن ث يعم ائي حي لاج الم ا الع ة، ومنه رامج التأهيلي الب
ات في المراحل                  ك التمرين ادة تل تسهيل عمل التمرينات في أول مراحل العلاج أو لزي

  .  المتقدمة من العلاج 
ي خاص   وتكمن أهمية البحث في اح   تياج الرياضيين المصابين إلى رعاية واهتمام طب

سباحة آأحد                 رجلين في ال من خلال وضع برنامج تمرينات مائية باستخدام حرآات ال
ل                         ادة تأهي أثيره في أع ى مدى ت اء الضوء عل سهم في إلق المحاولات العلمية التي قد ت

  . مفصل الرآبة بعد تمزق الغضروف الهلالي 
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 )108(

 : أهـداف البحث

  :يهدف البحث إلى التعرف على 
 تأثير برنامج التمرينات التاهيلية المائية على إعادة تأهيل مفصل الرآبة بعد تمزق             -1

      -       -.الغضروف الهلالي 
ة           -2 وة العضلية للمجموعات العامل ى الق ة عل ة المائي ات التاهيلي  تأثير برنامج التمرين

 .ذ، والمدى الحرآي للمفصلعلى المفصل، وسمك الدهن، ومحيط  الفخ
  : فروض البحث-
اس البعدي  للطرف المصاب                     .1 ي والقي اس القبل ين القي توجد فروق دالة إحصائيا ب

ي   ة البحث ف ة لعين صل الرآب سليم لمف ات  –والطرف ال ضلية للمجموع وة الع  الق
ى المفصل        دهن      –العضلية العاملة عل  المدى الحرآي     – محيط الفخذ      – سمك ال

 . القياس البعدي للمفصل  لصالح
ي والبعدي للطرفين              .2 ين القياسين القبل سبة التحسن ب توجد اختلافات في مقدار ون

ة                     وة العضلية لعضلة الفخذ الأمامي اس الق ة في قي المصاب والسليم لمفصل الرآب
اس        صالح القي صل ل ي للمف دى الحرآ دهن، الم مك ال ذ، س يط الفخ ة، مح والخلفي

 .البعدي 
  

  : مصطلحات البحث-
  : علاج الطبيعيال

ى    ا عل د تقنينه ة بع اء وحرآ اء وآهرب رارة وم ن ح ة م ائل الطبيعي تخدام الوس و اس ه
  ) . 27 : 3(أسس علمية في العلاج 

  

  :التمرينات التاهيلية
ة      ن الحال راف ع ديم انح ا تق صد به ات يق ن التمرين ارة م ة مخت ي مجموع ه

ا      ة   لعضو    الطبيعية أو علاج الإصابة التي تؤدي إلى أعاقة عن القي ة الكامل م بالوظيف
   .)46 : 7(ما وذلك بهدف مساعدته للرجوع إلى حالته الطبيعية ليقوم بوظيفته آاملة 

  

  :العلاج المائي
اء              هو استخدام آافة الطرق المائية في أغراض العلاج والوظيفة الأساسية للم

  ) 12 : 24. (لنقل المؤثرات الخارجية للجسم
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    :الغضاريف الهلالية 
وي لعظم              هي ع  بارة عن نسيج غضروفي يقع بين لقمتي عظم الفخذ والسطح العل

  :  القصبة ،وهي مقسمة إلى ثلاثة اجزاء
   قرن خلفي   -3 جسم  -2قرن إمامي  -1

 )            و وحشي–انسي ( وهي عبارة عن غضروفين داخلي وخارجي 
                                                             )    38 : 200(  

 :الدراسات السابقة
  ) 25) (1989( دراسة مصطفى السيد طاهر -1

وان د   : بعن ة بع صل الرآب ى مف ة عل ضلات العامل ل الع رح لتأهي امج مقت ر برن أث
  .استئصال الغضروف 

تهدف الدراسة إلى التعرف على البرنامج المقترح على عودة مفصل الرآبة المصاب      
د اس       ة بع نهج التجريبي              إلى حالته الطبيعي د أستخدم الباحث الم تئصال الغضروف وق

ا       ة قوامه ا هي وجود                   ) 28(على عين م التوصل إليه ائج التي ت م النت مصاباً، ومن أه
ة في آل         ه الطبيعي تأثير ايجابي للبرنامج المقترح على رجوع الطرف المصاب لحالت

  .من القوة العضلية والمدى الحرآي والمحيطات 
  ) 26) (1993(د شافعي  دراسة ياسر سعي-2

وان صليبي  : بعن اط ال ابة الرب ي لإص لاح الجراح د الإص ة بع صل الرآب ل مف تأهي
  .الأمامي 

د الإصلاح الجراحي                    ة بع ل مفصل الرآب أثير تأهي تهدف الدراسة إلى التعرف على ت
ة للعضو المصاب،         ة الطبيعي ودة للحال امي وسرعة الع صليبي الأم اط ال لإصابة الرب

مصاباً، ومن أهم النتائج    ) 32(لباحث المنهج التجريبي على عينة قوامها       وقد أستخدم ا  
وة      سين الق ي تح ابي ف أثير ايج ه ت رح ل أهيلي المقت امج الت ا أن البرن ي توصل إليه الت
ي        دى الحرآ سن الم صابة، وتح ة الم صل الرآب ى مف ة عل ضلات العام ضلية للع الع

  .الايجابي والسلبي لمفصل الرآبة 
  ) 14) (1994(محمد صادق  دراسة طارق -3

سي وتمزق             : بعنوان تأثير برنامج مقترح لتأهيل الرآبة بعد استئصال الغضروف الأن
  .الرباط الصليبي الأمامي

صال    د استئ ة بع صل الرآب ل مف رح لتأهي امج مقت ع برن ى وض ة إل دف الدراس ته
نهج        ث الم تخدم الباح د أس امي وق صليبي الأم اط ال زق الرب سي وتم ضروف الأن الغ
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 )110(

ا الباحث             ) 14(لتجريبي على عينة قوامها     ا ائج التي توصل أليه م النت مصاباً ومن أه
صل      ة للمف ائف الطبيعي ودة الوظ ى ع ابي عل أثير ايج ه ت رح ل امج المقت ي أن البرن ه

  .المصاب أقرب ما يكون من المفصل السليم 
  ) 11) (2001( سمير آرم عوض -4

ى       برنامج علاجي للمصابين بالرباط الد    : بعنوان اخلي لمفصل الرآبة تهدف الدراسة إل
د                     ة، وق داخلي لمفصل الرآب اط ال امج علاجي للمصابين بالرب أثير برن التعرف على ت

ا    ة قوامه ى عين ي عل نهج التجريب تخدم الباحث الم داخلي  ) 15(أس اط ال صاباً بالرب م
ا الباح         ) 16 – 14(تتراوح أعمارهم ما بين      ث سنة، ومن أهم النتائج التي توصل أليه

اط             ة المصابين بالرب ى تحسين حال اً عل أثيراً ايجابي رح ت امج العلاجي المقت يؤثر البرن
ق     ) 16 – 14(الداخلي لسن    ة نتيجة لتطبي سنة، وتحسن المدى الحرآي لمفصل الرآب

  .البرنامج المقترح 
  : منهج البحث-

اس      ي ذو القي صميم التجريب تخدام الت ي باس نهج التجريب ان الم تخدم الباحث أس
  .قبلي والبعدي لمجموعة واحدةال
  : عينة البحث-

تم اختيار عينة البحث بالطريقة العمدية من بين الرياضيين المصابين بتمزق               
ي        ي ف لاج الطبيع سم الع ى ق رددين عل ة، المت صل الرآب ي مف ي ف ضروف الهلال الغ

  .مصابين) 10(مستشفى أبي سليم للحوادث، وقد بلغ عدد أفراد العينة 
  . التجانس في المتغيرات الأساسية لأفراد عينة البحث وقد تم إجراء

  )1(جدول 

  10= ن / التوصيف الإحصائي لعينة البحث

 المتغيرات
ــدة  وح

 القياس

ــط  المتوسـ

 الحسابي

ــراف  الانحـ

 المعياري
 الوسيط

معامــــل 

 الالتواء

 0.455 27.000 1.729 27.100 سنة العمر

 173.0000.323 3.545 173.200 سم الطول 

 0.423 70.500 0.610 70.630 كجم وزن 
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 )111(

دول     ائج ج ن نت ضح م ين ) 1(يت ا ب ت م واء تراوح املات الالت يم مع أن ق
ين             ) 0.455(آأقل قيمة،   ) 0.323( ا ب ذلك تنحصر م ) 3- ،   3(+آأآبر قيمة، وهي ب

اً           يلاً حقيقي وهذا يدل على تجانس أفراد عينة البحث وأنهم يمثلون المجتمع الأصلي تمث
  .وصادقاً

  

  )2(جدول 

  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والوسيط، ومعامل الالتواء 

 10=    ن للقياسات والاختبارات قيد البحث

 المتغيرات
ــدة  وحـ

 القياس

المتوســط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 الوسيط

ــل  معامـ

 الالتواء

القوة العضلية للعـضلة    

 الأمامية
 134.0000.416 133.6007.365 نيوتن

القوة العضلية للعـضلة    

 الخلفية
 0.268 81.000 6.231 80.956 نيوتن

المدى الحركي لمفـصل    

 الركبة
 0.732 94.000 2.235 94.200 درجة

 0.550 14.000 0.030 14.210 مم سمك الدهن أمام الفخذ 

 0.334 11.500 0.042 11.340 مم سمك الدهن خلف الفخذ

 0.831 37.000 0.082 37.143 سم محيط الفخذ
  

ين               ) 2(يتضح من نتائج جدول      ا ب د تراوحت م واء ق املات الالت ) 0.268(بأن قيم مع
ين               ) 0.831(آأقل قيمة،    ا ب ذلك تنحصر م ة وهي ب أآبر قيم دل    ) 3- ،   3(+آ ذا ي وه

  .على تجانس أفراد عينة البحث في المتغيرات قيد البحث
  : أدوات جمع البيانات -

  :  مع البيانات في ضوء المتغيرات قيد البحث  وآما يأتيتم تحديد أدوات وأجهزة ج
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  :   الأجهزة والأدوات المستخدمة: أولاً

 )بالسم(لقياس الطول الكلي  جهاز رستاميتر -

 )بالكيلوجرام(لقياس وزن الجسم  ميزان طبي -

 )درجة(لقياس المدى الحركي  Flexometerجهاز فلوكسوميتر  -

 )كجم(لقياس القوة العضلية الثابتة  Tensometerالتينسوميتر  -

 )مم(لقياس المحيطات  شريط قياس  -

 لقياس سمك الدهن Skin Foldجهاز   -

  مقاعد سويدية -

  استمارة جمع المعلومات  -

  
  القياسات والأختبارات المستخدمة: ثانياً

  .قياس القوة العضلية للعضلة الأمامية والخلفية للفخذ •
 .رآي لمفصل الرآبةقياس المدى الح •
 .قياس محيط الفخذ •
 .قياس سمك الدهن أمام وخلف الفخذ •

)11 : 31(،) 13 : 35(، 25) 1 : 40(  
  
  :                                             الإجراءات الإدارية-

ا  • ي تمثلت بم ة والت بعض الإجراءات الإداري ام ب ة البحث القي تطلب إجراء تجرب
  :  يآتي

تعانة      أخذ المواف  • ليم للحوادث حول الاس ي س شفى طرابلس الطبي وأب ة من مست ق
  .بالمصابين بتمزق الغضروف الهلالي

لاج     • سم الع ة بق زة والأدوات الخاص ض الأجه تخدام بع ى اس ة عل ذ الموافق أخ
 .الطبيعي في طرابلس الطبي ومستشفى أبي سليم للحوادث
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رح ع • أهيلي المقت امج الت راء البرن ى إج ة عل ذ الموافق زق أخ صابين بتم ى الم ل
 .الغضروف الهلالي والمترددين على قسم العلاج الطبيعي فيهما

 
  :    الدراسات الاستطلاعية-

  :  الدراسة الاستطلاعية الأولى
ن   رة م ي الفت ى ف تطلاعية الأول ة الاس راء الدراس م إج ى 3/2008 / 11ت / 13 حت

ا 3/2008 ة قوامه ى عين سيحي، عل زق الغضروف ) 6( م صابين بتم ن م ي م الهلال
  :خارج عينة البحث الأساسية، وذلك بهدف التأآد مما يأتي

  .سلامة وصلاحية الأجهزة والأدوات المستخدمة في البحث
 .التعرف على طبيعة وزمن ودرجة الأصابة -
ة      - ارات الخاص ات والأختب ل القياس بة لعم اع المناس ى الأوض رف عل التع

 .بالبحث
 .ختبارات المستخدمةالتعرف على أنسب ترتيب للقياسات والا -
 .التعرف على الصعوبات التي قد تعترض الباحثان عند تنفيذ تجربة الدراسة -

  
  :                                           الدراسة الاستطلاعية الثانية

ى   200 3/8/ 15       قام الباحثان بإجراء دراسة استطلاعية ثانية في الفترة من            حت
سيحي،2008/ 3/ 23 ة   م املات العلمي ساب المع دف ح ك به صدق( وذل ات، ال ) الثب

ي البحث  ستخدمة ف ارات الم ادة   . للاختب م إع ارات ث ق الاختب ق تطبي ن طري ك ع وذل
رى    رة أخ ارات م س الاختب ق نف ار(تطبي ادة الاختب صدق  )إع تخراج ال م اس ن ث ، وم

  : الذاتي للاختبارات باستخدام المعادلة الآتية
  
  

       )372 : 20(معامل الثبات                    =       معامل الصدق الذاتي 
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  )3 (جدول

 التطبيقين بين الارتباط معامل وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات

  6 = ن/ البحث قيد والاختبارات للقياسات والثاني الأول
 التطبيق الثاني التطبيق الأول

 المتغيرات
 2 ع+ 2س 1 ع+ 1س

ــل  معامـ

 الأرتباط

ــصدق  ال

 الذاتي

القوة العضلية للعـضلة    
 0.960 0.922 133.330.81 0.89 133.00 الأمامية

القوة العضلية للعـضلة    
 0.946 0.896 0.48 80.61 0.58 80.58 الخلفية

المدى الحركي لمفصل    
 0.937 0.879 0.39 93.53 0.45 93.48 الركبة

 0.911 0.830 0.38 14.30 0.16 14.23 سمك الدهن أمام الفخذ 
 0.946 0.895 0.28 11.25 0.22 11.20 سمك الدهن خلف الفخذ

 0.907 0.823 0.32 37.36 0.34 37.30 محيط الفخذ
الجدولية عند مستوى معنوية    ) ر(قيمة  

0.05 = 0.811 
  

د تراوحت             ) 3(يتضح من بيانات جدول      اط المحسوبة ق يم معامل الارتب أن ق
الجدولية نجد   ) ر(آاآبر قيمة وبمقارنتها بقيمة     ) 0.922( قيمة ،  آأقل) 0.823(ما بين 

د مستوى           ) ر(أن قيمة    ة إحصائياً عن ة    0.05المحسوبة دال رات الحرآي ع المتغي  لجمي
د                        ذاتي يعتم ان معامل الصدق ال ا آ د البحث، ولم ارات قي ات الاختب وهذا يدل على ثب

ساوي الجذر التربيعي لمعامل               ات حيث ي ذه         على معامل الثب أن ه الي ف ات، وبالت  الثب
  .الاختبارات تكون صادقة

 :   بناء البرنامج ألتأهيلي المقترح

د            عند بناء البرنامج ألتأهيلي المقترح ثم الاستعانة بالمراجع والبحوث العلمية في تحدي
شروط الواجب   ضلاً عن ال ة ف ل مرحل ل وهدف آ ن المراحل الخاصة بالتأهي ل م آ

اليب العلاج        توافرها في آل مرحلة وآي  ضاً أس ى أخرى وأي ة إل فية الانتقال من مرحل
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الطبيعي الضرورية للمصاب بمفصل الرآبة آما تم تحليل بعض البرامج التي أتبعت              
  .لتأهيل مفصل الرآبة

ة    ات النظري ة والدراس ع العلمي ى المراج اء عل م ) 5،9،11،13،25،31(وبن ت
راء والمتخصصين في           ى الخب  مجال الجراحة والعلاج       تصميم البرنامج وعرضه عل

ل                 الطبيعي والتربية البدنية والتأهيل لوضعه في شكله النهائي من حيث مراحل التأهي
 . ونوعية التمرينات ووسائل العلاج الطبيعي المستخدمة وإمكانية تنفيذه

  

  :                                          خطوات تنفيذ التجربة
                                                       :      القياسات القبلية. 1

ن     ة م ات القبلي راء القياس م إج ى 200 7 /1/4ت ي 4/2007 / 5 حت  ف، ف
ارات         / مستشفى أبي سليم للحوادث      قسم العلاج الطبيعي، وتضمنت القياسات والاختب

  :    الآتية
  .قياس الطول الكلي والوزن -
 .مامية والخلفية للفخذقياس القوة العضلية للعضلة الأ -
 .قياس المدى الحرآي لمفصل الرآبة -
 .قياس محيط الفخذ -
 .قياس سمك الدهن أمام وخلف الفخذ -

  :                                                  تطبيق التجربة الأساسية. 2
دة    رح لم امج المقت ذ البرن م تنفي ن) 12(ت رة م ابيع خلال الفت  2008 /4 /7أس

                                            : ف وفقاً لما يأتي2008 /7/ 17حتى 
  . مرات في الأسبوع3تكرار عدد الوحدات التأهيلية  -
 .دقيقة) 60(أشتمل التدريب على فترة تدريبية واحدة بمعدل  -
 .وحدة) 36(بلغ عدد الوحدات التأهيلية المقترحة  -
ايير الخاصة     لا يتم الانتقال من مرحلة إلى أخرى في ال           - امج إلا وفق المع برن

 .بكل مرحلة
  :                                                        القياسات البعدية. 3

بعد الانتهاء من الفترة الزمنية لتنفيذ البرنامج ألتأهيلي المقترح تم إجراء القياسات            
ن      رة م ي الفت ة ف ارات البعدي ة 2007  / 7 / 20والاختب ي 2007 /7 / 25  لغاي  ف

ارات    المتغيرات قيد البحث، وتحت نفس الشروط التي تم فيها إجراء القياسات والاختب
  :                             القبلية وآما يآتي
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  .قياس الطول الكلي والوزن -
 .قياس القوة العضلية للعضلة الأمامية والخلفية للفخذ -
 .قياس المدى الحرآي لمفصل الرآبة -
 .حيط الفخذقياس م -
 .قياس سمك الدهن أمام وخلف الفخذ -

  :                                                   الإجراءات الإحصائية3-7
 : أستخدم الباحث الإجراءات الإحصائية الآتية

  .المتوسط الحسابي -
 .الانحراف المعياري -
 .معامل الالتواء -
 .معامل الارتباط البسيط -
  )20.                       (ن المتوسطاتالفروق بي) ت(اختبار  -
 .النسبة المئوية -
  

  :               عرض النتائج 

  )4 (جدول

 القياسين بين للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
 القوة و الأمامية الفخذ لعضلة العضلية القوة في المصاب للطرف البعدي و القبلي

  10= ن / البحث لعينة الخلفية لفخذا لعضلة العضلية

 القياس البعدي  القياس القبلي 
 القياسات

1 ع+ 1س 2 ع+ 2س 
فـــروق 

المتوسطات
 قيمة ت

ــضلية   ــوة الع الق

لعــضلة الفخــذ  

 الأمامية
134.007.378 172.00 10.32838.00 9.277 

ــضلية   ــوة الع الق

 لعضلة الفخذ الخلفية
81.5006.258 129.5007.245 48.00 

13.987 

  1.833 = 0.05الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة 
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ن جدول  دي ) 4(يتضح م ي والبع ين القبل ين القياس روق ب ة الف الخاص بدلال

ود      ة، وج ة والخلفي ذ الأمامي ضلة الفخ ضلية لع وة الع اس الق ي قي صاب ف للطرف الم

وة الع                    اس البعدي في آل من الق صالح القي ضلية لعضلة الفخذ     فروق دالة إحصائيا ل

المحسوبة أآبر  ) ت(الأمامية، و القوة العضلية لعضلة الفخذ الخلفية، حيث آانت قيمة           

   .0.05عند مستوى ) 1.833(من قيمتها الجدولية البالغة 
  

  )5 (جدول

 القياسين بين للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
 و الأمامية الفخذ لعضلة العضلية القوة قياس في مالسلي للطرف البعدي و القبلي

  10= ن .  البحث لعينة الخلفية الفخذ لعضلة العضلية القوة

 القياس البعدي  القياس القبلي 
 القياس

1 ع+ 1س 2 ع+ 2س 
فـــروق 

المتوسطات
 قيمة ت

القوة العضلية لعـضلة    

 الفخذ الأمامية
180.5007.245 190.5005.986 10.00 4.243 

القوة العضلية لعـضلة    

 الفخذ الخلفية
123.00 4.216 131.5006.258 2.00 

3.127 

         1.833 = 0.05الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة 
  

دول   ن ج ضح م سابق) 5(يت ي   ال ين القبل ين القياس روق ب ة الف اص بدلال  الخ

ة وجود     والبعدي للطرف السليم في قياس القوة العضلية لعضلة الفخذ الأمامية           والخلفي

وة العضلية لعضلة الفخذ                         اس البعدي في آل من الق صالح القي فروق دالة إحصائيا ل



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )118(

ر    ) ت(الأمامية، والقوة العضلية لعضلة الفخذ الخلفية، حيث آانت قيمة           المحسوبة أآب

   .0.05عند مستوى ) 1.833(من قيمتها الجدولية البالغة 

  
دول   ن ج ضح م ة  ) 6(يت ق الخاص بدلال ي  اللاح ين القبل ين القياس روق ب الف

دهن،     مك ال ذ، س مك الفخ ذ، س يط الفخ وة مح اس ق ي قي صاب ف دي للطرف الم والبع

دي، حيث                  اس البع صالح القي المدى الحرآي لعينة البحث وجود فروق دالة إحصائيا ل

ة  ة ) ت(آانت قيم ة البالغ ا الجدولي ن قيمته ر م ستوى ) 1.833(المحسوبة أآب د م عن

0.05.   

  )6 (جـدول

 القياسين بين للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
  الفخذ، سمك الفخذ، محيط قوة قياس في المصاب للطرف  البعدي و القبلي

  10 = ن البحث لعينة الحرآي المدى الدهن، سمك

 القياس البعدي  القياس القبلي 
 القياس

1 ع+ 1س 2ع + 2س 
ــروق  فــ

 المتوسطات
 قيمة ت

  سم5محيط الفخذ 

 سم10
37.155  
37.431 

0.072  
0.065 

39.750  
41.734 

0.052  
0.042 

2.595  
4.303 

11.976  
18.144 

سمك الدهن أمام   

  الفخذ

 خلف الفخذ

14.352  
11.101 

0.031  
0.046 

12.140  
9.205 

0.107  
0.098 

2.212  
1.896 

6.099  
9.371 

المــدى الحركــي 

  السلبي

 الإيجابي

94.00  
65.700 

2.748  
2.312 

115.230  
104.600

0.094  
0.078 

21.230  
38.900 

24.338  
5.296 

   1.833 =   0.05الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة 



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )119(

   )7 ( جـدول 

 القياسين بين للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
 سمك لفخذ،ا سمك الفخذ، محيط قوة قياس في السليم للطرف البعدي و القبلي

  10 = ن البحث لعينة الحرآي المدى الدهن،

 القياس البعدي  القياس القبلي 
 القياس

1 ع+ 1س 2 ع+ 2س 
فــــروق 

 المتوسطات
 قيمة ت

  سم5محيط الفخذ 

 سم10  
38.17  
39.79 

0.068  
0.059 

39.89  
42.19 

0.045  
0.036 

1.72  
2.4 

5.058  
12.00 

سمك الدهن أمـام   

ــذ   الفخـــــ

 الفخذخلف 

12.63  
10.38 

0.027  
0.031 

11.43  
8.82 

0.032  
0.011 

1.2  
1.56 

4.285  
7.428 

المدى الحركـي   

ــسلبي   الــــ

 الإيجابي

120.43  
111.31 

1.105  
1.080 

136.31  
118.71 

0.079  
0.066 

15.88  
7.4 

4.537  
6.324 

     1.833 =   0.05الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة 
  

دول   ن ج ضح م سابق) 7(يت ي   ال ين القبل ين القياس روق ب ة الف اص بدلال  الخ

دهن، المدى                    والبعدي للطرف السليم في قياس قوة محيط الفخذ، سمك الفخذ، سمك ال

دي،         اس البع صالح القي ة إحصائيا ل الحرآي لعينة البحث لعينة البحث وجود فروق دال

ة    ت قيم ث آان ة     ) ت(حي ة البالغ ا الجدولي ن قيمته ر م سوبة أآب د ) 1.833(المح عن

   .0.05مستوى 

  



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )120(

دول   ن ج ضح م دي     ) 8(يت اس البع ي القي روق ف ة الف اص بدلال ق الخ اللاح

وة      ة و الق ذ الأمامي ضلة الفخ ضلية لع وة الع اس الق ي قي سليم ف صاب وال رفين الم للط

ين الطرف              ة إحصائيا ب روق دال ة البحث وجود ف ة لعين العضلية لعضلة الفخذ الخلفي

ر   ) ت(صالح الطرف السليم حيث آانت قيمة       المصاب والطرف السليم ل    المحسوبة اآب

   .0.05عند مستوى  ) 1.729(من قيمتها الجدولية 
  

   )8 ( جـدول

 البعدي القياس في للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
 القوة و الأمامية الفخذ لعضلة العضلية القوة قياس في والسليم المصاب للطرفين

   .البحث لعينة الخلفية الفخذ لعضلة العضلية

 طرف السليمال الطرف المصاب
 القياس

1 ع+ 1س 2 ع+ 2س 
فروق 

 المتوسطات
 قيمة ت

القوة العـضلية   

ــذ  ــضلة الفخ لع

 الأمامية
172.00 10.328 190.5005.986 18.500 4.649 

القوة العـضلية   

ــذ  ــضلة الفخ لع

 الخلفية
129.5007.245 131.5006.258 2.00 

0.627 

     1.729 = 0.05الجدولية عند مستوى ) ت(قيمة 

  
سليم في                  فيما لم تظهر فروق دالة إحصائيا بين الطرف المصاب والطرف ال

ة     ) ت(القوة العضلية لعضلة الفخذ الخلفية حيث آانت قيمة          ) 0.627(المحسوبة البالغ

   .0.05عند مستوى  ) 1.729(اصغر من قيمتها الجدولية 



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )121(

  
دول   ن ج ضح م دي     ) 9(يت اس البع ي القي روق ف ة الف اص بدلال ق الخ اللاح

دهن،      مك ال ذ، س مك الفخ ذ، س يط الفخ وة مح اس ق ي قي سليم ف صاب وال رفين الم للط

المدى الحرآي لعينة البحث وجود فروق دالة إحصائيا بين آافة المتغيرات قيد البحث   

ة               سليم حيث آانت قيم ة         المحس ) ت(ولصالح الطرف ال ا الجدولي ر من قيمته وبة اآب

  .0.05عند مستوى  )  1.729(

  )9 (جدول

 البعدي القياس في للفروق) ت (وقيمة المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات
  الدهن، سمك الفخذ، سمك الفخذ، محيط قوة قياس في والسليم المصاب للطرفين

    البحث لعينة الحرآي المدى

 طرف السليمال بطرف المصاال
 المتغيرات

1 ع+ 1س 2 ع+ 2س 
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

 5محيط الفخـذ    

 سم 10 ،سم
39.750  
41.734 

0.052  
0.042 

39.89  
42.19 

0.045  
0.036 

6.667  
21.714 

6.667 
21.714 

ــدهن  ســمك ال

  أمام الفخذ

 خلف الفخذ

  
12.140  

9.205 

  
0.107  
0.098 

  
11.43  

8.82 

  
0.032  
0.011 

 
19.189  
11.667 

  
19.189 
11.667 

المدى الحركـي   

  السلبي

 الإيجابي

  
115.230  
104.600

  
0.094  
0.078 

  
136.31  
118.71 

  
0.079  
0.066 

 
5.141  
4.275 

  
5.141 
4.275 

  
دول   ح ج ين      ) 10(يوض سن ب دار التح ة لمق سبة المئوي اص بالن ق الخ اللاح

وة ا                  اس الق سليم في قي ي والبعدي للطرفين المصاب وال لعضلية لعضلة    القياسين القبل



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )122(

دهن،       مك ال ذ، س يط الفخ ة ومح ذ الخلفي ضلة الفخ ضلية لع وة الع ة والق ذ الأمامي الفخ

  .المدى الحرآي لعينة  البحث  

  )10 (جدول

 المصاب للطرفين والبعدي القبلي القياسين بين التحسن لمقدار المئوية النسبة
 المدى الدهن، كسم الفخذ، محيط و الفخذ لعضلة العضلية القوة قياس في والسليم

  البحث لعينة الحرآي

 الطرف السليم الطرف المصاب

القياس  القياس

 القبلي

القياس 

 البعدي

النسبة 

 %المئوية 

القياس  

 القبلي

القياس 

 البعدي

النسبة   

 %المئوية 
ــوة العــضلية  الق

ــذ   ــضلة الفخ لع

 الأمامية
134.00172.00 27.98 180.50 190.50 5.54 

ــوة العــضلية  الق

ــضل ــذ لع ة الفخ

 الخلفية
81.50 129.50 58.89 123.00 131.00 6.91 

  سم5محيط الفخذ 

 سم10
37.15  
37.43 

39.75  
41.73 

6.98  
11.49 

38.17  
39.79 

39.89  
42.19 

4.32  
6.01 

سمك الدهن أمام   

  الفخذ

 خلف الفخذ

  
14.35  
11.10 

  
12.14  

9.20 

  

15.41-  

17.07- 

  
12.63  
10.38 

  
11.43  

8.82 

  

9.55-  

15.01- 

المــدى الحركــي 

  السلبي

 الإيجابي

  
94.00  
65.70 

  
115.23  
104.60 

  
22.58  
59.20 

  
120.43  
111.31 

  
136.31  
118.71 

  
  

13.18  
6.65 
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  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )123(

  :مناقشة النتائج
  :مناقشة نتائج الطرفين المصاب والسليم في قياس القوة العضلية: أولاً

دولي     ن ج ضح م ين ال   ) 5 ، 4(يت ين القياس روق ب ة الف ة بدلال دي  الخاص ي والبع قبل
ة     للطرف المصاب وآذلك الطرف السليم في قياس القوة العضلية لعضلة الفخذ الأمامي
ا     أهيلي بم امج الت أثير البرن ى ت ك إل ع ذل ة إحصائياً ويرج روق دال ود ف ة، وج والخلفي
ذ    ضلة الفخ ضلية لع وة الع ة الق ي تنمي دريبات خاصة ف ات وت ن تمرين ه م وى علي أحت

ومبكين وآخرون    الأمامية والخلفية، وت  et al Lumpkinتفق هذه النتائج مع دراسة ل
ة وأن   ) 2001( دريبات المهم ن الت د م ضلية تع وة الع دريبات الق ى أن ت د عل ث أآ حي

ضلية     وة الع ادة الق ى زي ل عل ت يعم ضلي الثاب ل الع لوب العم اً لأس وة وفق دريب الق ت
شكل الأ             ادة حجم العضلة وي وة     للمجموعات العضلية العاملة دون زي دريب الق ساس لت

العضلية، آذلك فأن استخدام القوة العضلية وفقاً لأسلوب العمل العضلي المتحرك من              
ا  د م ى ح ة إل ة عالي دريب بمقاوم ى أداء الت ساعد عل ساعدة ت ائل م تخدام وس خلال اس

)41 : 89.(  
ون       رت ولارس ن روب ل م ه آ ار إلي ا أش ع م ائج م ذه النت ق ه   Larson & وتتف

Ropert) 1989(زاآازوسك ،Zachazewisk ) 1996 ( إلى أنه عند إصابة مفصل
دى    ضاً الم أثر أي صل ويت ى المف ة عل وة العضلات العامل ي ق ة يحدث ضعف ف الرآب
ل   ة لتأهي دريبات المائي تخدام الت رح باس امج المقت ق البرن د تطبي صل وبع الحرآي للمف

امج              ة البرن ة وجدوا أن فاعلي م يقتصر       العضلات العاملة على مفصل الرآب أهيلي ل  الت
سليمة    على تنمية الوظائف الطبيعية لمفصل الرآبة المصابة بل أيضاً لمفصل الرآبة ال

)46 : 112) (38 : 71.(  
الخاص بدلالة الفروق في القياس البعدي للطرفين المصاب            ) 8( ويتضح من جدول    

وة العضلي             ة و الق ة لعضلة الفخذ   والسليم في قياس القوة العضلية لعضلة الفخذ الأمامي
سليم                الخلفية لعينة البحث وجود فروق دالة إحصائيا بين الطرف المصاب والطرف ال
سليم وان عضلاته                      اثر الطرف ال ى عدم ت ك ال لصالح الطرف السليم ويرجع سبب ذل
وة العضلية          دريبات الق تتمتع بكامل قوتها فضلا عن تاثير برنامج التمرينات المائية وت

  يها بشكل مناسب لقدرات وقابليات الفرد المصاب ، التي تم التاآيد عل
ة للطرفين     وة العضلية لمفصل الرآب ي الق ذا التحسن ف ان أن ه رى الباحث وي

ن    ين م ط مع ستخدم  نم م ي أهيلي  ل امج الت ى ان البرن ع إل سليم يرج صاب وال الم
ن التمرين        د م تخدام العدي م اس ل ت ضلية ب وة الع ة الق دريبات لتنمي ات والت ات التمرين

ة        ات الخاص ن التمرين د م تخدام العدي م اس ث ت ضلية حي وة الع ة الق دريبات لتنمي والت
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بأنواع الانقباضات العضلية مثل تنوع التدريبات المائية وتنوع زوايا العمل العضلي،            
حيث أآد على أن تنوع تدريبات القوة       ) 1989(ويتفق ذلك مع دراسة مصطفى طاهر       

ي ل  دى الحرآ ادة الم ضلية وزي صل   الع اءة المف ى آف ؤثر عل صاب ي صل الم دى المف
  ).64 : 25(الحرآي 

  

  :مناقشة نتائج الطرفين المصاب والسليم في متغيرات البحث: ثانياً
ائج جدولي    ي ) 7 ،6(يتضح من نت اس القبل ين القي روق ب ة الف الخاصة بدلال

دى والبعدي للطرف المصاب والطرف السليم في قياس محيط الفخذ، سمك الدهن، الم           
دم نتيجة                ذا التق دي، ويرجع ه الحرآي، وجود فروق دالة إحصائياً لصالح القياس البع
اء                  رجلين داخل الم تأثير البرنامج التأهيلي المقترح وإلى حيث أن استخدام حرآات ال
ذا الضغط                  اء حيث أن ه دروديناميكي للم تاتيكي والهي يعطي أهمية للضغط الهيدورس

ى     يؤثر في جميع الاتجاهات على ا    ؤدي ال ا ي اء مم لطرف المصاب الموجود داخل الم
ة   ع دراس ق م ة تتف ذه النتيج دى الحرآي للمفصل وه ة الم وة العضلية وتنمي ة الق تنمي

ا   ارك  )Martha) 1995مارث دا في    ) Allan & Mark) 1993، الان وم حيث أآ
ر        دراستهما على أن المفاصل المؤلمة والعضلات الضعيفة يمكنها التحرك بسهولة أآث

  ).215 : 30) (73 : 42(وبدون ألم داخل الماء 
أهيلي                  امج الت د البرن أن التقدم في آل من الطرف المصاب والطرف السليم بع

د                      اس البعدي ق صالح القي ام الفخذ ل دهن خلف وأم المقترح في محيط الفخذ، وسمك ال
وق العضلات      دهن ف مك ال ن س ل م ذي يقل ر ال ضلية الأم وة الع ادة الق ى زي ع إل يرج

د في    ) 1989(وحول الفخذ، وهذه النتيجة تتفق مع دراسة مصطفى طاهر                 حيث أآ
وق  دهن ف د وال ى سمك الجل سياً عل ؤثر عك وة العضلية ت دريبات الق ى أن ت ته إل دراس

د            مك الجل ي س ة ف اً قل ضلية يتبعه وة الع ادة الق راً لأن زي ستهدفة، نظ ضلات الم الع
  ).66 : 25(والدهن 

خاص بدلالة الفروق في القياس البعدي للطرفين المصاب          ال ) 9( ويتضح من جدول    
ة                       دهن، المدى الحرآي لعين والسليم في قياس قوة محيط الفخذ، سمك الفخذ، سمك ال
صالح الطرف                       د البحث ول رات قي ة المتغي ين آاف ة إحصائيا ب روق دال البحث وجود ف

امج                ذ البرن الرغم من تنفي رح    السليم ويرى الباحث ان الرآبة المصابة ب اهيلي المقت الت
ول        رة اط ى فت ة ال ي بحاج سليمة وه ستوى ال ا بم ؤدي دوره ستطيع ان ت ا لات الاانه

  .وتمرينات اآثر حتى تستطيع ان تؤدي دورها بالمستوى المطلوب 
ات                دريبات وتمرين ولاشك في أن البرنامج ألتأهيلي المقترح وبما أحتواه من ت

ة             ك لأن المدى الحرآي بالمفصل         خاصة في تنمية المدى الحرآي لمفصل الرآب وذل
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ه روي                        ا أشار إلي ذه النتيجة تتفق مع م ة، وه محدد بقوة المجموعات العضلية العامل
ن  ر)Roy & Irvine) 1983وارف أن العضلات Champ Baker،وآامب بيك  ب

دليك     ذلك آت د آ ي تع ة الت دريبات المائي ة للت ة نتيج ى المطاطي درة عل سب الق تكت
ؤدي              للعضلات مما يؤدي إلى    ا ي الي للعضلات مم اف العضلية وبالت  زيادة حجم الألي

ضلة    يط الع ادة مح الي زي ضلية وبالت اف الع م الألي ادة حج ى زي  () 133 : 48(إل
112:33.(  
ادق       د ص ارق محم شير ط رين   )2000(وي در وآخ روس ري  Bruse،و ب

Reider, et al) 1993 (        ة من عدم تعرض ى الحماي ؤدي إل ة ت ات المقنن  أن التمرين
ضمور      ن ال ضلات م ة الع ذلك حماي بس وآ ن التي ه م ة ب ة المحيط صل والأربط المف

ه      ة علي ضلات العامل وة الع صل وق ل للمف ي الكام دى الحرآ ودة الم )( 99 : 13(وع
126:32 .(  

  :مناقشة نتائج نسبة التحسن في الطرفين المصاب والسليم في متغيرات البحث
المئوية لمعدلات تغير القياسات     الخاص بالنسبة   ) 10(يتضح من نتائج جدول       

رات البحث،               البعدية عن القبلية في الطرفين المصاب والسليم لمفصل الرآبة في متغي
سبة التحسن                  ففي قياس القوة العضلية لعضلة الفخذ الأمامية للطرف المصاب بلغت ن

سبة    %5.54والطرف السليم   % 27.98 د بلغت ن ، أما بالنسبة لعضلة الفخذ الخلفية فق
سليم               % 58.89تحسن  ال سبة التحسن للطرف ال % 6.91للطرف المصاب، وبلغت ن

أثير                 ى الت ة يرجع إل أن هذا التحسن في القوة العضلية لعضلات الفخذ الأمامية والخلفي
ضلية     وة الع ة الق ات لتنمي ن تمرين واه م ا أحت رح بم أهيلي المقت امج الت ابي للبرن الإيج

  .اسطةوالتأآد على عمل العضلات القابضة والب
د          ائج الخاصة بمحيط الفخذ عن ا أظهرت النت أن    5آم سم للطرف المصاب ب

د بلغت    %6.984نسبة التحسن قد بلغت   سليم فق ، وفي  4.532، أما بالنسبة للطرف ال
د  ذ عن يط الفخ سن  10مح سبة التح د بلغت ن م للطرف المصاب فق ا %11.49س ، أم

د بلغت         سليم فق دل   % 6.018بالنسبة للطرف ال ا ي ذا م سبة     وه ا زادت ن ه آلم ى أن  عل
ة                   أهيلي في تحسين الحال امج الت ة للبرن الضمور في محيط الفخذ زادت المساحة الفعال

  .المورفولوجية للفخذ
سليم بوجود تحسن             وتشير النتائج الخاصة بسمك الدهن للطرفين المصاب وال

ام    دهن أم سمك ال سبة ل ة، فبالن ة والخلفي ذ الأمامي ضلة الفخ دهن لع مك ال ي س ذ ف الفخ
د        %. -15.41للطرف المصاب فقد بلغت نسبة التحسن         سليم فق سبة للطرف ال ا بالن أم

-17.07، فيما بلغت نسبة سمك الدهن خلف الفخذ للطرف المصاب          %-9.55بلغت  
  %.-15.01ونسبة التحسن في سمك الدهن خلف الفخذ للطرف السليم % 
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أثي  ) 1988 (Rolf،رولف   ) 1989(يشير مصطفى طاهر       أن ت دريب  ب ر الت
يتضح في تقليل النسيج ألدهني في الجسم، حيث أن تدريبات القوة العضلية تعمل على              
ا العضلية                     د الخلاي ة لكي تم ا الدهني دهون من الخلاي زيادة استهلاك الطاقة وتحرك ال

  ) .179:47)(  217 : 25(بالطاقة اللازمة وبالتالي نقص مخزون دهن الجسم 
سبة التحسن               أما بالنسبة للمدى الحرآي      د بلغت ن سلبي للطرف المصاب فق  ال
سليم            22.58% ا  %13.18، وبلغت نسبة التحسن في المدى الحرآي للطرف ال ، فيم

ا  %59.208بلغت نسبة التحسن للطرف المصاب في المدى الحرآي الإيجابي                 ، أم
د بلغت              ، ويرجع   %6.65نسبة التحسن للطرف السليم في المدى الحرآي الإيجابي فق

ات المدى                هذا ال  ى تمرين زه عل أهيلي وترآي امج الت تحسن في المدى الحرآي إلى البرن
اهر    صطفى ط شير م ابي، وي سلبي والإيج ي ال اس  ) 1989(الحرآ ن توم لاً ع نق

Tomas يلد يم   )Shields) 1989،وش ستخدم لتقي ابي ي ي الإيج دى الحرآ ى أن الم إل
ار   (الأنسجة القابضة    ذا أرادة المريض لأدا     ) عضلات وأوت ا       وآ ة، بينم ء حرآات ثابت

يستخدم المدى الحرآي السلبي لتقييم الترآيبات غير القابضة والذي يزودنا بمعلومات           
  ).251 :49) (246 : 25(حول طبيعة المفصل 

صاب       الطرف الم و الوصول ب ي ه دف البحث الأساس ان ان ه رى الباحث وي
الطرف ا       ة ب ة مقارن ه الطبيعي ن حالت رب م ا يق ى م ة إل صل الرآب ذلك  لمف سليم، ول ل

ث أن       اء، حي ل الم صدر داخ ر وال سباحتي الظه رجلين ل ات ال ث حرآ تخدم الباح أس
طبيعة التدريبات المائية لها تأثير إيجابي على الطرف المصاب وهذا يتفق مع دراسة       

ف    سيد يوس ت ال صالح     ) 1997(مرف ة ل صل الرآب صاب لمف رف الم سن الط أن تح
شريحي         القياسات البعدية يرجع لطبيعة التدري     بات المائية لما لها من طابع ميكانيكي وت

ر أذرع        سمح بتغيي ذي ي دريبات وال ه الت ؤدي في ذي ت خاص نظراً لاختلاف الوسط ال
القوة والمقاومة أثناء الأداء للطرف المصاب، بالإضافة إلى عمل العضلات المصابة             

ساع                ذي ي ى  ضد مقاومات الماء من جانب وضغط الماء من جانب آخر، الأمر ال د عل
ضعيفة                ة العضلات ال ل وتقوي رفع المستوى الوظيفي للطرف المصاب من خلال تأهي

  ).222 : 24(وزيادة المدى الحرآي في المفصل 
سباحتي الظهر والصدر وفق                    رجلين ل ويرى الباحثان أن استخدام حرآات ال

ة              ادة  برنامج تأهيلي مقنن وفق أسس علمية آان له التأثير الإيجابي الفعال في عملي إع
امج               ز البرن ى ترآي المستوى الوظيفي للرآبة المصابة وأصبحت أآثر فاعلية إضافة إل
ف،  ام والخل ذ من الأم ة وعضلات الفخ ة للرآب ة العضلات المثبت ى تقوي أهيلي عل الت

اء             ) Martha) 1995وتؤآد مارثا    اك للم ة الاحتك دفع ومقاوم وة ال أن أزاحة الماء وق
ضعيفة من              تلعب دوراً هاماً في العلاج         ة ال ة العضلات الهيكلي اء وتقوي دريبات الم بت
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 )127(

ؤداة               خلال الحرآات التي تؤدي تحت الماء، آما أن التيار الناتج بواسطة الحرآات الم
 )75 : 42(في الماء يمكن توظيفه لتقليل أو زيادة صعوبة التدريب المعتدل 

 
  :الاستنتاجات

البحث أمكن التوصل إلى    في ضوء نتائج التحليل الإحصائي وفي حدود عينة           
  :الاستنتاجات الآتية

ستوى   .1 سن الم ى تح ابي عل أثيره الإيج ه ت رح ل أهيلي المقت امج الت أن البرن
  .الوظيفي لمفصل الرآبة

 .أن البرنامج التأهيلي المقترح له تأثيره الإيجابي فيما يأتي .2
ة          .أ  صل الرآب ة لمف ة والخلفي ذ الأمامي ضلة الفخ ضلية لع وة الع ي الق سن ف تح

  .صابة حيث اقتربت من مثيلتها في الطرف السليمالم
د            .ب  سبة تحسن محيط الفخذ عن ة المصابة     10سم ،  5زيادة ن سم لمفصل الرآب

 .حيث اقتربت من مثيلتها في الطرف السليم
ة المصابة حيث             .ج  تحسن في سمك الدهن أمام الفخذ وخلف الفخذ لمفصل الرآب

 .اقتربت من مثيلتها في الطرف السليم
دى  .د  سن الم ث تح صابة حي ة الم صل الرآب ابي لمف سلبي والإيج ي ال  الحرآ

 .اقتربت من مثيلتها في الطرف السليم
د الطرف                 .3 ة المصابة عن ة للتحسن لمفصل الرآب ارتفاع مقدار والنسبة المئوي

يط   ة ومح ة والخلفي ذ الأمامي ضلية لعضلة الفخ وة الع رات الق ي متغي سليم ف ال
  .الفخذ وسمك الدهن والمدى الحرآي

  

  :لتوصيات ا-
صدر  -1 ر وال سباحتي الظه رجلين ل ات ال تخدام حرآ رح بإس امج المقت تخدام البرن اس

  .لتأهيل مفصل الرآبة
ات   -2 ع القياس ي جمي نفس اللاعب المصاب ف سليم ل الطرف ال تدلال ب ضرورة الاس

دهن،               (المتمثلة ب ـ ة، محيط الفخذ، سمك ال القوة العضلية لعضلة الفخذ الأمامية والخلفي
 ).حرآيالمدى ال

دريبات           -3 ة وت ذلك الأمامي ة وآ وة العضلية لعضلات الفخذ الخلفي ة الق الاهتمام بتنمي
 .المدى الحرآي للوقاية من إصابة مفصل الرآبة بعد فترة إعادة التأهيل
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 )128(

الج خلال المراحل  -4 ل الطبيب المع ن قب ستمرة م ة الم ى المتابع د عل ضرورة التأآ
 .المقررة 

شابهة بإ  -5 ات م راء دراس دى     إج صلية ل ابات المف ة للإص ات المائي تخدام التمرين س
  .المصابين
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 البرنامج التأهيلي 

  6-5-4-3 – 2 – 1: المرحلة الأولى                      الوحدات التدريبية 
  الأول  والثاني: الأسبوع 

  الحفاظ على قوة العضلات والقدرة الوظيفية لها:الهدف 
                  

المجموعا التكرار التمرينات
 ت

فترة الراحة 
 الشدة البينية

  ث5  ث5 2 5 رفع الطرف المصاب عاليا والثبات) انبطاح ( -1

 على  طرف منضدة تبادل رفع الطرفين بحيث -انبطاح-2
 تكون الحرآة من مفصلي الفخذ ين

  ث5  ث5 2 5

  ثنى مفصل القدم لأعلى والثبات– جلوس طويل -3
  ث7  ث5 2 5

  ثنى مفصل القدم لأسفل والثبات– جلوس طويل -4
  ث7  ث5 2 5

  قبض عضلات الفخذ والثبات– جلوس طويل -5
  ث7  ث5 2 5

ود-6 ى  - رق صاب ثن صل الم فل المف ون أس ع بك  وض
  ث7  ث5 2 5 مفصل القدم للداخل مع رفع الطرف المصاب عاليا

 الثبات رفع الطرف المصاب مستقيم و-رقود جانبي (-7
  ث7  ث5 2 2
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 )130(

 الثالث والرابع                  : الأسبوع 

  12-11-10-9-8-7: الوحدات التدريبية 
  محاولة استعادة الحالة الطبيعية للقوة العضلية والمدى الحرآي للمفصل:الهدف 

                  
المجمو التكرار التمرينات

 عات

فترة 
الراحة 
 البينية

 الشدة

ثنى مفصل القدمين للداخل بحيث ) جلوس طويل (
  ث7  ث30 3 10 .يصبح باطن القدمين في المواجهة 

رآبتين      ) رقود  (  ين ال رودتين    –آرة ب ساقين مف  – ال
  ث7  ث30 3 10 . الضغط على الكرة 

 رفع الرجل عاليا والثبات ) انبطاح ( 
  ث7  ث30 3 10

 تحميل وزن الجسم بالتبادل  ) وقوف نصفا(
  ث7  ث30 3 10

وف (  رف    ) وق دم الط اطي ق زام مط رف فح ت ط ثب
السليم والطرف الأخر في قدم الطرف المصاب اجدب 

  ث7  ث30 3 10 الطرف المصاب للخارج  

وف (  رف   ) وق ت ط ع تثبي سابق م رين ال نفس المت
الحزام المطاط في حائط جذب الطرف المصاب للأمام  

  ث7  ث30 3 10

وف (  رين ال) وق ع جذب الطرف نفس التم سابق م
  ث7  ث30 3 10 المصاب للخلف 

 وقوف في حمام السباحة المشي على أرضية الحمام
 م20 ث120 2 10

ي               سليمة ثن ى الرجل ال سباحة عل ام ال وقوف في حم
 ومد مفصل الورك للأمام 

 م20 ث120 2 10

  
  تبدأ عملية التمرينات المائية بعد استشارة وموافقة الطبيب -

  . سلامة الجرح   للتأآد من 
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 )131(

  المرحلة الثانية
  18-17-16-15-14-13: الرابع والخامس           الوحدات التدريبية : الأسبوع 

 محاولة استعادة الحالة الطبيعية للمفصل والتدرج في زيادة المدى -:الهدف 
  الحرآي

  .العمل على زيادة القوة العضلية باستخدام مقاومات -
  

                  
فترة الراحة  المجموعات رارالتك التمرينات

 الشدة البينية

سليم         ) رقود( سند الطرف المصاب على الحائط والطرف ال
صاب    رف الم دم الط اطن ق ضغط بب ى الأرض ال رود عل مف

 على الحائط
  ث7  ث5 3 10

سند باطن الطرف المصاب على الحائط سحب ساق        )رقود(
  ث7  ث5 3 10 الطرف المصاب لأسفل لعمل انثناء في مفصل الرآبة

اح ( ى  ) انبط ه إل رود وتحريك صاب مف رف الم ع الط رف
  ث7  ث5 3 10 الخارج نفس التمرين السابق التحريك للداخل

ى الأرض      )  انبطاح على منضدة    (  ى  .الطرف السليم عل ثن
الألم  شعور ب ى ال صاب حت رف الم ة للط صل الرآب مف

 بمساعدة
  ث7  ث5 3  10  

سير المتحر       ( از ال اه      ) كوقوف على جه المشي عكس اتج
 ق5لمدة  بفترة متواصلة على الجهاز التدريب السير المتحرك 

  ث7  ث5 3 10 .المشي على أرضية حمام سباحة ) وقوف(
ال  ع استخدام أثق سابق م رين ال %  70% . 50نفس التم

من أقصى ما يستطيع الطرف المصاب رفعه خلال الوحدة           
 التدريبية

  ث7  ث5 3 10
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  -24-23-22-21-20-19: السابع والثامن         الوحدات التدريبية : الأسبوع 
دف  دى         -:اله ادة الم ي زي درج ف صل والت ة للمف ة الطبيعي تعادة الحال ة اس  محاول
  الحرآي

  .التدرج في زيادة القوة العضلية باستخدام مقاومات -
                  

المجموع التكرار التمرينات
 ات

فترة 
الراحة 
 البينية

 الشدة

ل       ) جلوس على آرسي  ( مد مفصل الرآبة والثبات تثبيت ثق
  ث7  ث5 3 15 مفصل القدم

ثبت طرف حزام مطاط في قدم الرجل المصابة          ) انبطاح  ( 
ى يلمس الكعب الظهر       90مع ثنى الرآبة      ثنى المفصل حت

 .والثبات 
  ث7  ث5 3 15

ة       ( صل الرآب د مف ي وم ع ثن سابق م رين ال س التم نف
  ث7  ث5 3 15 )باستمرار 

ى             ) انبطاح  ( ى صدر المساعد ثن سند الطرف المصاب عل
  ث7  ث5 3 15 مفصل الرآبة على الظهر مع محاولة مقاومة المساعد

دم الرجل المصابة             ) وقوف  ( ثبت طرف حزام مطاط في ق
ا     ري أمام اه قط ي اتج صاب ف رف الم ك ط س ( تحري نف

 )التمرين في اتجاه قطري خلفا
  ث7  ث5 3 15

 على مشطي القدمين والثبات) وقوف (
  ث7  ث5 3 15

على المشطين مع تبادل ثنى ومد مفصل ) وقوف ( 
  ث7  ث5 3 15 القدمين

 م20  ث180 3 10  متر20السباحة الكرول بطول الحمام 

باحة  (  ام س ى أرضية حم وف عل ة . وق صل الرآب ى مف ثن
  ث7  ث120 3 15 المصابة للخلف
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  30-29-28-27-26-25: ثة                 الوحدات التدريبية المرحلة الثال

 التدرج في زيادة القوة العضلية بزيادة المقاومات        -:الخامس والسادس     : الأسبوع  
  والمدى الحرآي

  . استخدام تمرينات التوافق-
        

 المجموعات التكرار التمرينات
فترة 

الراحة 
 البينية

 الشدة

ة ال   ي محاول ى آرس وس عل ى  جل وف عل وق
  ث20  ث5 3 15 الطرف المصاب والثبات

و ( وس جث رف   ) جل ى الط وف عل ة الوق محاول
  ث20  ث5 3 15 المصاب

 ق بفترة متواصلة 5يؤدى التمرين على الدراجة الثابتة لمدة  التبديل) الرآوب على الدراجة الثابتة (
  دقائق3وأعطاء فترة راحة لمدة 

م الجري     الوثب بالحبل في المك     ) وقوف  (  ان ث
  ث20  3 15 أمام ثم خلفا

  ث20  ث5 3 15 تبادل ثنى الساقين) وقوف (

وف ( ة   )   وق صل الرآب بض مف ة 90ق  درج
  ث20  ث5 3 15 الدفع بالقدمين  .

وف( م   ) وق ستقيم ث ط م ي خ اً ف شي أمام الم
  ث20 ث30 3 15 .الجري الخفيف للأمام ثم تغير الاتجاه 

 م20 ث180 3 10 طنالسباحة بالزحف على الب

 ث7 ث180 3 10 الجري في المكان في حوض السباحة

وف( ي     ) وق ع ثن سباحة م ام ال ي حم شي ف الم
 ث7 ث30 3 15 الرآبة خلفا

  .  ينظم حمل التدريب بالنسبة لتدريبات الدراجة الثابتة والسير المتحرك وفقا لحالة المصاب-
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  36-35-34-33-32-31: ريبية السابع والثامن        الوحدات التد: الأسبوع 
  محاولة استعادة الحالة الطبيعية لمفصل الرآبة-
   التدرج في زيادة المدى الحرآي-
  . التدرج بزيادة المقاومات لتمرينات القوة العضلية القوة العضلية -

-  

فترة الراحة  المجموعات التكرار التمرينات
 الشدة البينية

داخل بحيث ثنى مفصل القدمين لل) جلوس طويل (
  ث30  ث30 3 12 .يصبح باطن القدمين في المواجهة 

 – الساقين مفرودتين –آرة بين الرآبتين ) رقود ( 
  ث30  ث30 3 12 . الضغط على الكرة 

  ث30  ث30 3 12 رفع الرجل عاليا والثبات ) انبطاح ( 
ثنى مفصل القدمين للداخل بحيث ) جلوس طويل (

  ث30  ث30 3 12 .لمواجهة يصبح باطن القدمين في ا

 – الساقين مفرودتين –آرة بين الرآبتين ) رقود ( 
  ث30  ث30 3 12 . الضغط على الكرة 

  ث30  ث30 3 12 الوثب بالقدمين للأمام والجانب ) وقوف (
 ث30 ث30 3 12 التبعيد) وقوف نصفا القدم المصابة أماماً (
 ث30 ث30 3 12 قريبالت) وقوف نصفا القدم المصابة أماماً (
صندوق ) وقوف بجانب صندوق( ى ال صعود عل ال

 ث7 ث30 3 12 والثبات

 م25 ث180 3 10 الجري في حوض السباحة
 م25 ث180 3 10 ممارسة السباحة على الظهر
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المشكلات النفسية والاجتماعية والتعليمية التي تواجه معلمات المرحلة الابتدائية 

  بشعبية يفرن في تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة

  محمد المبروك زويليمة.  أ                   على محمد على المحروق. أ 
  /  أبي عيسىالـتربـيـةكلية                  جامعة الجبل الغربي / كلية الآداب

  جامعة السابع من ابريل                                                           

  :ملخص الدراسة
جتماعية والتعليمية  أجريت الدراسة الحالية بهدف التعرف على المشكلات النفسية والا        

داع داخل حجرات                 ة الإب رن فى تنمي التى تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بشعبية يف
  .الدراسة  

ى      ة عل ة الدراس تملت عين د اش دارس   ) 280(       وق ة بم ة (معلم ة العدوي  ،رابع
ي ل الغرب لمى،والجب وار، أم س شكلات ،) والأن تبانه الم ة اس ضمنت أدوات الدراس  وت

  . تواجه معلمات المرحلة الابتدائية في تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة التي
  : وأسفرت نتائج الدراسة عما يأتي 

ة        ى تنمي رن ف ة بيف ة الابتدائي ات المرحل ه معلم سية تواج شكلات نف د م توج
  .الإبداع داخل حجرات الدراسة 

ة الاب   - 2         ات المرحل ه معلم ة تواج شكلات اجتماعي د م ى   توج رن ف ة بيف تدائي
  . تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 

ة                   -3         رن فى تنمي ة بيف ة الابتدائي ة تواجه معلمات المرحل توجد مشكلات تعليمي
  . الإبداع داخل حجرات الدراسة 

والخروج , فى ضوء الإطار النظري والدراسات السابقة, وتم تفسير النتائج
  .ببعض التوصيات المهمة
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   :مقدمة

ة والمبدعة                    درة الخلاق ة الق أن تنمي م ف        الإنسان هو الثروة الأساسية للأمة ومن ث
نهض                   ا للمجتمع أن يرقي وي  ،تصبح هي الهدف الأسمى لأي نظام تعليمي أِذا ماأردن

  .قصدنا للأمة نماء اجتماعيا وثقافيا واقتصاديا  وإذا ما
شكل        دعين ي الم             واهتمام المجتمع برعاية التلاميذ المب ا يتحدد في ضوئه مع را مهم  أم

ا       ، فالمبدعون هم الثروة الحقيقية للمجتمع      ،المجتمع ومستقبله  م وظيفته  والمدرسة بحك
ك          ل يتعدي ذل آمؤسسة تربوية لاتقتصر مسئوليتها علي أثراء الجانب العلمي للتلميذ ب

ذ   وفي نفس الوقت توفير الظروف المناسبة لجميع،أِلي تكوينه اجتماعيا ونفسيا    التلامي
يهم         اراتهم   ،وخاصة التلاميذ ذوي القدرات والإمكانات المميزة للتعرف عل ة مه  ولتنمي

دراتهم  راء ق وقهم وإث وافر   ،وصقل تف ك ت ق ذل ي تحقي ساعد عل ي ت ل الت ن العوام  وم
ذ            ة من التلامي ك الفئ داع لتل المعلم المؤهل القادر علي القيام بدوره آاملا في تنمية الإب

  ).1990, غسان أبو فخر/ ترجمة ،وشكار. (المبدعين  
ة         دول المتقدم ي ال اق ف ع النط ام واس يم باهتم ي التعل داع ف ي الإب ذلك يحظ        ول
دم الحضاري ويصنع الشخصية                    ا من أسس التق والنامية علي السواء لأنه يمثل أساس
ظ         ي الحف د عل يم المعتم ه يحارب التعل ا أن ستقبل آم ة تحديات الم ي مواجه ادرة عل الق
درة    ذات والق ق ال تمتاع بتحقي ستقل والاس ره الم ة تفكي رد بممارس سمح للف ين وي والتلق

   )1999 ،محبات أبو عميره. ( علي نقد الأفكار من خلال تكوين علاقات جديدة 
ات           سعي المجتمع ي ت ة الت داف التربوي م الأه د أه داعي أح ر الإب د التفكي        ويع

ا  ي تحقيقه سانية ال الأفراد الم،الإن ة    ف ي تنمي الا ف ا وفع ون دورا مهم دعون يلعب ب
دم   ع متق ية وضرورية لمجتم ائز أساس م رآ الات فه ع المج ي جمي اتهم ف م ،مجتمع  فه

ق     ا للتطبي ا ويطوعونه سانية ويطورونه ة الإن ون المعرف ل    ،ينتج ي ح ل ف م الأم  وه
ه           وطن ورفاهيت دم ال ة نحو تق وة الدافع م الق المشكلات التي تعوق التقدم الحضاري وه

   ) .2000 ،محمود منسي(إسعاده و
ويين                        راود الترب ر ي م آبي داعي هو جزء من حل ر الإب درا ت التفكي        أِن تطوير ق

سانية       ر إن اء              ،للوصول أِلي تعليم أآث سهم فرصة أحسن لبن ذ لأنف  ولكي يضمن التلامي
نهم  ل م زة لك دم ،شخصية متمي ائل التق تعانة بوس ة والاس اهج التعليمي ر المن   وأِن تغيي

ا   ،التكنولوجي في تدريس المواد آلها أهداف جديرة بالاعتبار   ياء جميعه  لكن هذه الأش
ستظل محدودة القيمة أِذا لم تكن النية متجهة أِلي خلق مناخ تعليمي يحقق التوازن بين               

   ) .                   1999محبات أبو عميرة (أِثارة القدرة علي التحصيل وإثارة القدرة الإبداعية 
داع                       ة الإب سئولة عن تنمي اد أن تكون هي الوحدة الم ا تك       والمدرسة في مجتمعن

ادرة أو              ،عند التلاميذ  ر ق د تجعل الأسرة غي ة التي ق  وذلك بسبب الظروف الاجتماعي
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داعي        سلوك الإب وعي بال ق ال ة وتعمي دريب وتنمي ة ت ضرورة وأهمي ة ب ر واعي  ،غي
ة   ا التعليمي تفحص برامجن ن ي ل م ستطيع آ دون  وي ي وب ة الأول ذ الوهل شف من أن يكت

ر التلازمي غي حين يتطلب                      ذهن والتفكي ة بال واد ذات العلاق ديم الم مشقة عنايتها بتق
التفكير الإبداعي نشاطات بحثية مرغوب فيها ولا تحظي بأية عناية أو اهتمام من قبل              

رة     ة الحاض ط التعليمي عي الخط رامج وواض ي الب ي   ،مخطط ت ف ة أجري ي دراس  فف
اخ حر       روم انيا علي الصفوف الأربعة الأولي في المرحلة الابتدائية تم فيها تصميم من

ي                  ال حب الاستطلاع والحاجة أِل ي أن يحقق الأطف تدرس فيه المقررات الدراسية عل
ا من الصفوف                 ،النشاط والاستقلال والراحة   م الحصول عليه ائج التي ت ة النت  وبمقارن

يم         التجريبية بالنتائج التي تم الحصول      عليها من الصفوف الضابطة التي خضعت للتعل
ة              ال الصفوف التجريبي دي أطف ذا   ،التقليدي لوحظ ظهور سمات التفكير الإبداعي ل  وه

دي                داع ل يعني أن المدارس بأِمكنياتها المتوفرة من الممكن أن تفتح القنوات لتربية الإب
ع التعليمي             ة في الواق رات جذري ة  ،روشكا ( . الأطفال حتي لو لم تحدث تغي /  ترجم

   ) 1990 ،غسان أبو فخر
دي معظم  ة ل درة آامن ل ق اس ب ة من الن ي القل يس سمة محصورة ف داع ل        فالإب
ا              الناس يمكن رعايتها أِذا ماتوفرات لها الظروف المواتية في البيت والمدرسة وغيره

شاف والاستقص      ،من المواقف الحياتية في المجتمع     شجع الاآت وفر   فالمعلم الذي ي اء وي
ب  ذي يثي م ال ذلك المعل داع وآ ة للإب ا مواتي يح فرص شعب يت ر المت رص للتفكي الف
الة      ي الأص ة ويحرص عل رات التعليمي داف للخب ود الأه شاف ويق ب والاستك التجري

و    ( والجدة في نتاجات المتعلمين هو معلم يرعي الإبداع ويعمل علي تطويره             ال أب آم
   ) .1992،سماحة وآخرون

ش ارميرا        وي ى   ،Narramira 1993ير ن نوات إل ان س ن ثم ن س ال م  أن الأطف
شكل خلاق         دو ب ة بحيث تب اراتهم الإبداعي شجيعهم   ،عشر سنوات يتم اآتشاف مه م ت  ث

داعتهم                 ى أصالتهم وأب روا عل اراتهم لكي يعب الاتهم ومه ال     ،على استخدام خي ا أطف  أم
م يفضلون الاستطلاع          ة فه ة المراهق ى بداي ذه     عشر سنوات إل م فى ه ل قلقه حيث يق

  .السن و يقل حرآتهم وتأخذ الاستعدادات الفنية و الموسقية فى الظهور 
ذ يحدث من خلال                دى التلامي امن ل داع الك        ومن الباحثين من يرى أن أِثارة الإب

م سي للمعل سلوك التدري ة ،ال ة الكامن دراتهم الإبداعي درآون ق ذ لا ي و لا ،لأن ن التلامي
ق مواقف               يستطعون أن ي   ا عن طري تفاعلوا مع الموقف التعليمي أِلا من خلال أِثارته

روآس          ، ومن خلال حل المشكلات      ،تعليمية ل دراسة ب ك مث  Brooks ،1993(  وذل
ات،) ن الممارس ة م ذ مجموع دمت للتلامي ى ق م ،الت أت له رات وهي م الخب رت له  ووف

م بعلا   ،المواقف الايجابية تجاه المعارف المتعلمة     ة مع        وأمدت المعل ره متبادل ات مبتك ق
ى       ك ف رات وذل ساب الخب تعلم واآت م ال سنى له ى يت م حت ساعدة له د الم د ي ذه م تلامي
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بة  ات المناس ان  ،الأوق ة جودم ى  , )Goodman، 1995( ودراس لت إل ى توص الت
دى         داعى ل شاط الب ور الن ى ظه ؤدى إل دريس ي ى الت ة ف اليب الإبداعي تخدام الأس اس

ة ر عن وجه ذ و التعبي ادةالتلامي ون ، نظرهم نحو الم ة دي  ،)Dion، 1993( ودراس
  .التى أآدت أن استخدام المصادر المتعددة حول الموضوع الواحد تسهل فهم التلاميذ

رات المدرسية                     ى بحوث تنظيم الخب والتعليم في الجماهيرية الليبية فى حاجة ملحة ال
التفكير      فقد أصب  ،بحيث تراعى أن يتم اآتساب المعلومات بطريقة أِبداعية        ام ب ح الاهتم

شافها       ى اآت سانية إل ات الإن سعى المجتمع ى ت داف الت م الأه ن أه دا  م داعى واح الأِب
ا ى    ،وتنميته دخول إل ة الحاضر وال راد لمواآب داع الأف ة أِب تم تنمي ن المح ان م  وإذا آ

ى            رف عل ق التع ن طري ة ع صحيحة و المنطقي ة ال ن البداي ك م يكن ذل ستقبل فل الم
ى تو شكلات الت داع داخل حجرات  الم ة لأِاب ى تنمي ة ف ة الابتدائي ات المرحل ه معلم اج

نهم    وة م داف المرج ق الأه ول دون تحقي ى تح ة والت ا أن  ،الدراس ب علين ضا يج  وأي
نتعرف على الحلول المقترحة لحل هذه المشكلات لتتمكن المعلمة من مسايرة العصر             

  .سلوب التربوي الحديث وملاحقة الانفجار المعرفي وتربية طالباتنا وتوجيههن بالأ
  : مشكلة الدراسة 

  :       يمكن صياغة مشكلة الدراسة الحالية فى التساؤلات التالية 
ة      1 رن فى تنمي ـ ما المشكلات النفسية التى تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بمدينة يف

  . الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ا        2 رن فى           ـ ما المشكلات الاجتماعية التي تواجه معلم ة يف ة بمدين ة الابتدائي ت المرحل

 . تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ة                  3 رن لتنمي ة يف ة بمدين ة الابتدائي ـ ما المشكلات التعليمية التى تواجه معلمات المرحل

 . الإبداع داخل حجرات الدراسة 
رات  4 ل حج داع داخ ة الإب شكلات لتنمي ذه الم ة ه ة لمواجه ول المقترح ا الحل ـ م

  .اسةالدر
  :هدف الدراسة 

  :       تتحدد أهداف الدراسة بالاتي 
ة    1 ة بمدين ة الابتدائي ات المرحل ه معلم ى تواج سية الت شكلات النف ى الم رف عل ـ التع

  .يفرن فى تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ة               2 ة بمدين ة الابتدائي ـ التعرف على المشكلات الاجتماعية التى تواجه معلمات المرحل

 . فى تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة يفرن 
ة                     3 ة بمدين ة الابتدائي ة التى تواجه معلمات المرحل ى المشكلات التعليمي ـ التعرف عل

 . يفرن فى تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 
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ل  4 داع داخ شكلات لتنميةالأِب ذه الم ة ه ة لمواجه ول المقترح ى الحل رف عل ـ التع
  .حجرات الدراسة 

  :راسة أهمية الد
ة               لتنمية الإبداع لدى التلاميذ فى المرحلة الابتدائية داخل حجرات الدراسة أهمي

ا عداها         ة هى    ،آبرى ولكن حجرة الدراسة ليست منفصلة عم سياسة التعليمي بل أن ال
شطة          ية أو أن ررات دراس كل مق ى ش واء ف ا س دم فيه ا يق م لم صر المه م أن ،العن  ث

م فى الفصل                المقرارات و الأنشطة تكتسب      ا المعل دمها به ة التى يق معناها من الطريق
 وطبيعة التلميذ و نظرة لذاته و لمهنته        ،والتى تتداخل فيها المؤثرات الإدارية للمدرسة     

 جميع هذه العوامل وغيرها تمثل الوسط الذى        ،وأسلوبه فى أِقامة العلاقات الاجتماعية    
  .يتشكل من خلاله الإبداع 

ة الإبداع لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية داخل حجرات الدراسة      :سة       وأِن الحالدرا 
ا         ا و مم ة عليه ار المترتب لا تشتق فقط من مميزات التعلم بالطريقة الإبداعية ومن الآث

ذ           درات التلامي ة           ،بينته الدراسات من إهمال استخدام بعض ق ضا من طبيع ع أي ل تنب  ب
 يتميز بالانفجار المعرفي و      ،ائم التغير  فنحن نعيش فى عالم د     ،العصر الذى نعيش فيه   

افي   ر الثق سرعة التغي سكانية و ب ادة ال ة  ،الزي ة الابتدائي ذ المرحل داد تلامي  وأن أع
ة من                 أآبر آمي لمواجهة ما سيلقونه فى المستقبل المتغير الغامض لا يكون بتزويدهم ب

اتهم لوب حي سهيل أس ارف أو بت ات والمع إطلاق إمكاني،المعلوم ون ب ل يك ا  ب اتهم مم
ة       ،يساعدهم على مواجهة تحديات المستقبل الغامضة      ام بمعرف ك ألا بالاهتم تم ذل  ولا ي

ى    ة ف و حجر الزاوي داع فه ة الإب ى تنمي م ف ه المعل ى تواج ات الت شكلات و المعوق الم
  . العملية التعليمية و المسئول عن أثمن ثروة يملكها المجتمع 

  :مصطلحات الدراسة 
  :ـ المشكلة 1

ة                           ؤدى من وجه ا ي ا بالمدرسة مم ا لعمله اء أدائه  هى صعوبة تواجه المعلمة أثن
  .نظرها الى تعطيل تحقيق أهداف التعليم 

  :ـ المشكلات النفسية 2
رد فعل            :       ويقصد بها الالاجتماعية   تواجهه المعلمة من الناحية النفسية و تحدث آ

الات   صاحبها انفع ة وي ا المعلم ى تتعرض له ضغوط الت وف  لل لبية آالغضب والخ  س
  . والقلق وعدم الثقة وتوتر فى شخصيتها فى المدرسة 

  : المشكلات الاجتماعية -3
تواجه المعلمة فى أِطار علاقاتها الاجتماعية فى الوسط          :        ويقصد بها الالتعليمية  

اعى     شاط الأِجتم الات الن ى مج شارآتها ف دى م ذا م ة وآ ى المدرس اعى ف الأِجتم
  . المختلفة
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  : المشكلات التعليمية -4
  . الأثر التعليمي التى تؤثر على المعلمة فى تدريسها :       ويقصد بها االابتدائية

  : المرحلة الابتدائية -5
سادسة ومدى                ام سن ال د أِتم ات بع ا الطالب ة تلتحق به        هي مرحلة تعليمية نظامي

  . الدراسة بها ست سنوات
  :تنمية الإبداع-6

قدرة التلاميذ على المرونة والاستقلال و المثابرة والاعتماد        , ه الباحث بأنه         يعرف
ه و                  ذ معلومات ا يطور التلمي على النفس و المغامرة والاهتمامات المتنوعة ومن خلاله

  . خبراته وتجاربه وأحاسيسه وعلاقاته إلى أفكار أصلية وجديدة
ه    ا بأن داع إجرائي ان الإب رف الباحث ى   الو:        ويع رامج الت اليب و الب ائل والأس س

  :تعمل على توفير المناخ المناسب الذى يساعده على 
شكل  ر ب ى التفكي ساعده عل ذ بحيث ت دى التلمي ة الموجودة ل دوافع الداخلي تثارة ال ـ اس

  .مثمر و متفرد 
ذاتي                    تعلم ال ى ال درة عل ى الاستقلال والق ـ تنمية إمكاناتهم الشخصية التي تساعدهم عل

 . ية للتعلم والدافع
  ـ :ـ حجرات الدراسة 7

ستخدم النظري ة:       ي دلالتها المكاني رات ل ظ حج ات،ف ة العلاق ا بطبيع  ، وارتباطه
داها         غ م الات تبل فمحدودية المكان تصبح مدعاة للتعامل المباشر بما يصاحبها من انفع

وم المد           دار الي ذا   فى حالة معلم الصف الذى يتعامل بمفرده مع التلاميذ على م رسي له
صيغة الجمع   ظ حجرات ب أِن لف ال  ،ف ال أطف ة انتق ه أِمكاني ى واحد من دلالات  يحمل ف

ذا واحد               شطة وه ين الدراسة و ممارسة الأن ر من حجرة اى ب الصف الواحد بين أآث
ا الدراسة وهو             م و       : من المقاصد التى ترمى أِليه ين المعل تم ب ذى ي دراسة التفاعل ال

جميع الخبرات التى تقدمها المدرسة      :لدراسي بمعناه الحديث    التلميذ فى حدود المنهج ا    
  . وتشرف عليها سواء فى الفصل أو خارجه 

  :الإطار النظري 
  :مفهوم الإبداع : أولا 

ال      ر مث ى غي يء عل داث ش و إح ة ه ي اللغ داع ف سفي إن الإب م الفل ر المعج        ذآ
ابق دم،س سبوق بالع اد شيء م اء إيج ى اصطلاح العلم و  والإ، وف يكولوجيا ه داع س ب

ة مواقف ترتب                 درة في ثلاث ذه الق ل ه شكلة وتتمث دة لم ول جدي ار حل ى ابتك القدرة عل
ؤ  ، والتفسير هو فهم سبب آشف العلة     ،ترتيبا تصاعديا للتفسير والتنبؤ والابتكار      والتنب

د       ع بع اده                 ،استباق حادث لم يق ر من اعتم ى مواهب الشخص أآث د عل ار يعتم  والابتك
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ا يقد  ى م اءات      عل ات وإيح ن منبه ارجي م ف الخ ه الموق ة  ( م ة العربي ع اللغ  ،مجم
1990 . (  

احثين       ،       وقدم العلماء تعاريف متعددة ومتنوعة للإبداع      احي الب  وتختلف حسب من
ة    هم الفكري ة ومدارس اتهم العلمي مات     ،واهتمام ى س اء عل داع بن ف الإب يمكن تعري  ف

اج     ،الشخصية ة المبدعة    أو العملي ، أو على أساس الإنت ة أو البيئ ي   ،ة الإبداعي ا يل  وفيم
  : عرض لتعريفات الإبداع 

  :       تعريف الإبداع على أساس سمات الشخصية 
رد في       "  الإبداع بأنه    Simpson 1922       عرف سمبسون    المبادأة التي يبديها الف

ة   سياق الوجداني ن ال تخلص م ى ال ه عل ر   .قدرت ن التفكي د م ط جدي اع نم ر وإتب ( " آي
كا ه   ، )1994 ،روش داع بأن ورد الإب رف جيلف راع  "  وع ل الاخت زة مث درات ممي  ،ق

تنباط  ،والتصميم أليف  ، والاس ذه           ، والتخطيط  ، والت ل ه ذين يظهرون مث  والأشخاص ال
دعين               ذين يوصفون بالمب م ال درينى " ( الأنواع من السلوك والى درجه واضحة ه  ،ال

ة          ويذآر جيلفورد أيضاً أن الإبداع       ،  )1991 ا الطلاق ة أهمه يتضمن عدة سمات عقلي
تج          "  والإبداع برأي جزلين هو      ،والمرونة والأصالة  سلوآيات التي ين مجموعة من ال

  ) .  Tegano، 1991" ( عنها تبدلات أو تغييرات أصيلة ودالة في تنظيم الوعي 
ز         ي تمي سمات الت ضمنها بعض ال ات ت ن التعريف وع م ذا الن ى ه ظ عل        ويلاح

  .ين سواء أآانت السمات عقلية أم وجدانية المبدع
  :       تعريف الإبداع على أساس الإنتاج 

ه      ،Rogers 1980       عرف روجرز     داع بأن ابع من          "  الإب د ن اج جدي ظهور لإنت
رة        ايلور      ،"التفاعل بين الفرد ومادة الخب ه ت ه    ،Tylor 1980 وعرف سياق ذآى    "  بأن

د   ،"نفس الوقت ملائمة حصيلته إنتاج أفكار جديدة هي في      د الحمي  ،1987 وعرفه عب
 وهذه العملية تمكن    ، والموجهة نحو هدف محدد    ،سلسلة من النشاطات المنتظمة   " بأنه  

ال مسبوق               ر مث ى غي دة وإحداث شيء عل ات جدي وين علاق ة من تك  ،العقل في النهاي
  " .على إن يكون للمنتج الجديد فائدة للفرد والمجتمع 

رو ه ب ه ،Brooks 1990آس        وعرف روتين "  بأن ب ال ى تجن رد عل درة الف ق
ذه          ائع يمكن تنفي العادي والطرق التقليدية في التفكير مع إنتاج أصيل وجديد أو غير ش

  " .أو تحقيقه 
اهاآيان   رى س و  ،Sahakian 1991       وي داع ه ى إدراك  "  إن الإب درة عل الق

ل        سبق أنْ قي م ي ى      العلاقات بين المعلومات التي ل اج عل أتى بإنت ات أو ت ا علاق  أن بينه
  "  .آفاءة عالية في أداء مقصود 
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اج أصيل                       ى إنت درة عل داع هو الق ى أن الإب ات عل        ويؤآد هذا النوع من التعريف
  .وغير تقليدي ذي آفاءة عالية 

  :       تعريف الإبداع على أساس العملية الإبداعية 
اآينون   رف م ه   ا،Makinon 1967       ع داع بأن زمن    " لإب ر ال د عب ة تمت عملي

ق  ة للتحق ز بالأصالة وبالقابلي يس " وتتمي ه وال ه ،Wallis 1994وعرف ة "  بأن العملي
ا                          ا أنه ه آم ة ذات ى تحسين وتنمي ؤدى إل ه والتي ت اء خبرات رد في أثن ا الف التي يمر به

رده    ه وتف ن فرديت ر ع ورانس  ،"تعبي رف ت ه  ،Torrance 1969 وع داع بأن "  الإب
ا      ن حوله روض م ار والف وين الأفك صة وتك رات والعناصر الناق ة إدراك للثغ  ،عملي

  " . ثم إجراء التعديلات التي يتطلبها الموقف ،واختبار هذه الفروض وربطها بالنتائج
ة                     ة الإبداعي ا العملي ى المراحل التي تمر به ات عل        ويؤآد هذا النوع من التعريف

  .فردية وتفرد المبدع والممتدة عبر الزمن وتعبر عن 
  :       مراحل عملية الإبداع 

  :  أربع مراحل يمر بها السلوك الإبداعي وهى ،       حدد واليس
   Preparation: ـ مرحلة الاستعداد 1

ى             :       وتعنى محاالإلهام  دع الحصول عل اح للمب لمشكلة من جميع الجوانب وفيها يت
  .نه من تناول موضوع الإبداع المعلومات والمهارات والخبرة التي تمك

   Incubation: ـ مرحلة الحضانة 2
       وهى مرحلة التفكير في المشكلة حيث يحرر المبدع تفكيره من الإطار الفكري              
ات     ل المعلوم صاص آ شكلة وامت ر الم ك عناص ى تفكي ادرا عل صبح ق ت وي الثاب

  . المكتسبة الملائمة لإدراك عناصر جديدة 
   Illumination: ـ مرحلة الإلهام 3

سان            ،ـ مرحلة إشراق نفسي ذهني    4        د فكري لا شعوري للإن  والإلهام نتيجة جه
  .  فالحل الإبداعي يظهر بطريقة مفاجئة ،يهبك عليه دون مقدمات

   Verification: ـ  مرحلة التحقيق 4 
ة           :       وهى اختبار الالإبداعي   دها لمعرف ار التجريبي ونق صحتها  ة للتحقيق والاختب

   ) .  1994 ،نصر وخطاب( وفائدتها 
  :       شروط التفكير الإبداعي 

درةالأفكار       داعي الق التفكير الإب ة لحاجة           .       يقصد ب ار تلبي دة للأفك ات جدي ن ترآيب
  :  ويمكن أجمال معالم التفكير الإبداعي في خمسة شروط أساسية وهى آالتالي ،ما
  .ة الشديدة والإعداد ـ يتم الإبداع بالتوافق مع الرغب1
 . ـ يستلزم الإبداع تقويما داخليا لمصدر الضبط وليس تقويما خارجيا له 2
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 .ـ يتضمن الإبداع إعادة تشكيل الأفكار 3
ن   4 رة م ق لقت اك العمي اد عن الإنه ن خلال الابتع سر م ا أن يي داع أحيان ن للإب ـ يمك

  .الزمن وإتاحة المجال أمام حرية التفكير
  :الإبداع       أنواع 

  :        أتفق العلماء على نوعين من الإبداع هما
امن    1 داع الك داع                 : ـ الإب ى الإب ة عل درات آامن رد من ق دى الف ا ل دأ    , هو م ويتضح مب

ة                 الفروق الفردية في هذه القدرة وتمثل نوعا من الاستعداد أو الميل إلى التفكير بطريق
  .إبداعية ويعتبر شرطا ضروريا لأي إبداع فعلى

داعي         : :  الإبدالإبداع ـ2 شكل الظاهر للعمل الإب داعي   ( هو ال اج الإب مشروطا  ) الإنت
ة    ة والممارس ة والدراس ى الموهب ه وه ى تحقيق ؤدى إل ي ت ل الت ن العوام ة م بمجموع
ه            ان ينمى موهبت رد ب سمح للف صادية التي ت ة والاقت ومجوعة من الظروف الاجتماعي

    ) . 1993 ،عيسى( عن طريقها 
  :ستويات الإبداع        م

  :  خمسة مستويات للإبداع وهى ،:       وضع تايلور التعبيري
   Expressive: ـ المستوى التعبيري 1

ل       ة مث ه أهمي الة في ارة أو الأص ون للمه ذي لا يك ستقل ال ر الم ر الح        أي التعبي
  .رسوم الأطفال التلقائية

   Productive: ـ المستوى الإنتاجي2
ى اللعب الحر                        أي المن  ل إل ة ضبط المي ز بمحاول تجات الفنية والعلمية التي تتمي

  .وبمحاولة وضع أساليب تؤدى إلى الوصول إلى منتجات آاملة 
   Inventive:  المستوى الاختراعي – 3 

واد       تخدام الم ريتهم باس ر عبق ذين تظه شفون ال ون والمكت ا المخترع        ويمثله
  .وأساليب وطرق مختلفة 

   Innovative: لمستوى التجديدي  ا– 4 
  .       أي التصوير والتحسين الذي يتضمن استخدام المهارات الفردية والتصورية 

   Emernative:  المستوى البزوغي – 5 
د    دأ جدي ور مب اول أصحابه ظه ذي يح ة ال ة الإبداعي ستوى للطاق ى م و أعل        وه

  . ومسلمة جديدة تزدهر حولها مدرسة جديدة
  :  عناصر الإبداع     

ة ورد  :       الإالمرون ه جيلف ا    ،Guilford 1971عرف ون منه ر يتك دة عناص ه ع  ل
  :وهى على النحو التالي 
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   Fluency: ـ الطلاقة 1
ار أو     ات أو الأفك دائل أو المترادف ن الب ر م دد آبي د ع ى تولي درة عل ى الق        وتعن

ر مع   تجابة لمثي د الاس تعلامات عن شكلات أو الاس ي  الم سهولة ف سرعة وال ين وال
رات أو                  ،توليدها ة لمعلومات أو خب ذآر واستدعاء اختياري  وهى في جوهرها عملية ت

ا   بق تعلمه اهيم س ا،مف لام   ، ومنه ه الك ة أو طلاق ة اللفظي اني أو  ، الطلاق ة المع  طلاق
  .  طلاقة الأشكال ،الطلاقة الفكرية

   Flexibility: ـ المرونة 2
ى تول :       وهىالأصالة  ادة        ل ة ع ار المتوقع وع الأفك ار متنوعة ليست من ن د أفك  ،ي

ات الموقف                   ر أو متطلب ر المثي ر مع تغي ل مسار التفكي  ومن أشكال     ،وتوجيه أو تحوي
ي عن          ، والمرونة التكيفية  ، المرونة التلقائية  ،المرونة  ومرونة إعادة التعريف أو التخل

  . مفهوم أو علاقة قديمة لمعالجة مشكلة جديدة 
   Originality: الة ـ الأص3

رد            :       وهىالتفصيلات ى الجدة والتف داعي وتعن ئص ارتباطا بالإبداع والتفكير الإب
.  
   Elaboration: ـ التفصيلات 4

ن    شكلة م ل لم رة أو ح ة لفك دة ومتنوع ى إضافة تفاصيل جدي درة عل        وهى الق
  . شأنها أن تساعد على تطويرها وتنفيذها 

   Sensitivity to Problems: ت ـ الحساسية للمشكلا5
ة أو                         ويقصد بها الوعي بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعف في البيئ

ف شكلة          ،الموق ة الم ي ملاحظ رهم ف ن غي رع م راد أس ض الأف ك أن بع ى ذل  ويعن
ة              ،والتحقق من وجودها في الموقف     ى في عملي ل خطوة أول  والإحساس بالمشكلة يمث

ى               ومن ،البحث عن حل لها    ديلات عل  ثم إضافة معرفة جديدة أو إدخال تحسينات وتع
   ) . 1990 ،جرين( معارف أو منتجات موجودة 

  :       خصائص التفكير المبدع
  :        يتميز التفكير المبدع بخصائص عديدة منها 

اس والأخر                  د آل الن داع خاصية يمكن أن توجد عن ة   ,ـ الإب سان    ،جات متفاوت  فكل إن
سان                    عنده القدرة ع   ين الإن رق ب ة ولعل الف ه الإبداعي و نمى قدرات لى أن يكون مبدعا ل

ل   ري مث ي والعبق ينا " الطبيع ن س شتاين " أو " اب ي  " ان دعا ف ون مب ه يك و ان ه
ك       ،موضوعات ليست بقدر أهمية الموضوعات التي أبدع فيها العبقري         ى ذل  إضافة إل

دا       ة للإب درات المؤدي ة والق درات العقلي ام الق إن انتظ سان    ف دى الإن ون ل د لا تك ع ق
  .الطبيعي بمثل ما آانت عند العبقري 
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 وهناك نوعان من العوامل        ،ـ الإبداع يزداد عند البعض وينخفض عند البعض الأخر        
داع  ة للإب ة: الدافع ع خارجي الي،دواف دافع الم صية، آال ع شخ ة ، دواف  آالحاج

ديم     ،غامض  ومعرفة ما هو     ، والحاجة لمعالجة ما هو مرآب     ،للاستقلالية  والحاجة لتق
 . مساهمة مبدعة 

ه              ا قال ا لم ورد   " ـ الإبداع اقرب إلى مفهوم السمات وفق داع هو اقرب        " جيلف ان الإب ب
راد                     شترك الأف سبي وي دوام الن رد وتتصف بال إلى مفهوم السمات التي هي خصال للف

ة يتمي     ،في الاتصاف بها لكن بدرجات متفاوتة    اك سمات إبداعي ا   آما اثبت أن هن ز به
راد      ع الأف ول ودواف ديهم مي دعين ل ته أن المب رت دراس ث أظه دعون حي راد المب الأف

اديين ي         ،الع ي الأت ل ف دع وتتمث ل المب ز الطف مات تمي اك س ا أن هن ة:  آم  ،المرون
تقلال ساط،الاس النفس ، الانب ة ب امرة ، الثق ل للمغ ال ، المي عة الخي ات ، س  الاهتمام
 . لاعتماد على النفس  ا، تقبل الذات، السيطرة،المتنوعة

ي أو تباعدي ر افتراق و تفكي داعي ه ر الإب ن ،ـ التفكي دد م ر ع اج اآب و يتطلب إنت  فه
وع                 ممكن من الإجابات وهو يبحث أيضا في اتجاهات متعددة وبهذا فهو يختلف عن ت
ة محددة وواضحة                      ذآاء والتي تتطلب إجاب ارات ال سه اختب ذي تقي اربي ال التفكير التق

ان              وفى ه  ،وصحيحة راع أو الإتي ذه الحالة يكون الشخص غير مطالب بالتأمل والاخت
  .بأآثر من حل 

  : ضرورات تنمية إبداع تلاميذ المرحلة الابتدائية داخل حجرات الدراسة : ثانيا 
شكيل                         إذا آان الإبداع هو محور حضارة المعلومات التي ما زالت في طور الت

هو أن يكون لدينا اآبر عدد من المبدعين في أسرع فان هذه الحقيقة تضعنا أمام تحد و    
وقت ممكن حتى يتسنى لنا التفاعل الندى وليس التابع مع حضارة المستقبل وذلك عن              
ل        ان الطف رين ب اء والمفك ن العلم اع م اك إجم ة وهن ن البداي داع م ة الإب ق تنمي طري

ه           ر   ،  )1989 ،روشكا ( الطبيعي من الناحية العقلية يمكن تطوير الإبداع لدي ذا تعتب  ل
 وتتميز  ،الأسرة من أول المؤثرات التي يتعرض لها الطفل في مرحلة طفولته المبكرة           

سي في             هذه المرحلة بالمرونة وقابلية الطفل للتشكيل فهو يتأثر بالجو الاجتماعي والنف
ى                  ،محيط الأسرة  ة الأول ى غرس النبت ساعدة عل  وهذا يمكن أن يكون من العوامل الم

داع داع      أ،للإب ة للإب ل المحبط ن العوام ون م د يك ى( و ق د  ، )1991 ،المفت د أآ  وق
بحي  ة        ،1986ص ى الفرص أنه أن يعط ن ش رة م ل الأس ديمقراطي داخ و ال  أن الج

النفس              ،لظهور إمكانات الابتداع   ة ب  آما أن جو الأسرة الذي يتعود فيه الأبناء على الثق
ذي          من خلال السماح لهم بالتفتح لخبرات جديدة والبحث           د والجو الأسري ال عن جدي

ة                      ات الإبداعي تح الإمكان م لتف سي هو الجو الملائ ات والأمن النف تقرار العلاق يتسم باس
  .الكامنة في الطفل 
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ا من                     ولكن الواقع الثقافي والتعليمي والاقتصادي لمعظم الأسر العربية لا يمكنه
ة      والأمية الوظيفية في غالب    ،ذلك لتفشى الأمية الأبجدية    ة الأسر المتعلم  ومن جانب     ،ي

ع لا             ذا الواق أخر انشغال معظم الأسر بتأمين حاجتها المعيشية والقلة التي تفلت من ه
   ) . 1998 ،الحقيل( تدرك غالبا طبيعة الإبداع ومناخ تنميته 

ة                 ياقه حتمي دع في س        وهذا يجعل التوجه إلى النظام التعليمي لتنشئة الإنسان المب
رى لتطور ضاريأخ ا الح ام    ،ن ر النظ دع عب سان المب شئة الإن ال تن صبح مج ذلك ي  ل

ة        ة العملي دخل للمواجه ا م ي وإنم ي لتخصص مهن ال بحث رد مج يس مج ي ل التعليم
تعلم                   ر م دع غي ساني مب اريخ الإن ر الت التعلم   ،للأزمة الحضارية القائمة فلا يوجد عب  ف

تمكن المعرفي لك                ،شرط للإبداع  در أساسي من ال د من ق داع         فلاب ة الإب تم عملي ( ي ت
   ) . 1993 ،سايمنثان

ورانس     ة               ،Torrance 1969       ويشير ت اء التربي ين علم ام ب اق ع ى وجود اتف  إل
داع                    ة الإب وعلم النفس على أن سنوات المدرسة الابتدائية هي سنوات حرجه في تنمي

داعي ر الإب ب ،والتفكي درات والمواه ض الق ر بع ة اظه ات العمري ع الفئ   وان جمي
ر                   ،الإبداعية ا اث د يكون له داعي ق ر الإب  وان تنمية الاتجاهات الإبداعية وطرق التفكي

رامج     ،آبير في سنوات الدراسة الابتدائية     وا ب ذين تلق ال ال  وآشفت الدراسات أن الأطف
رامج                ى ب لزيادة القدرة على التفكير الإبداعي والقدرة على حل المشكلات بالإضافة إل

  .  درجات القدرة على التفكير الإبداعي لديهم تعليمهم العادية زادت
 إن التربية الناجحة هي تلك العملية التي تعلم الفرد آيف        ،Tye 1984       وبين تي   

ذ              ، لا أنْ عليه أن يتقيد بأفكار الآخرين       ،يفكر م وضع التلامي ى المعل م يجب عل  ومن ث
ادة  اولات الج ل والمح تخدام العق ب اس ي تتطل ام المواقف الت اد آراء أم ة لإيج  والعميق

ة  و ومدروس ة ومرآب شطة     ،منطقي ن الأن واع م م لأن تخدام المعل لال اس ن خ ك م  وذل
سيره             الفعالة والأسئلة التي تثير تفكير التلميذ وتمنحه الفرصة لتوضيح ما قد تعلمه وتف

  .من خلال إجابته على السؤال الموجه إليه 
ذ ال            داع تلامي ة إب ان تنمي ذلك ف ة ضرورة            نتيجة ل ة الابتدائي ة    , مرحل ذه التربي وه

  . يمكن أن تدرس في المدرسة أو في داخل حجرات الدراسة
  :آيفية تنمية إبداع تلاميذ المرحلة الابتدائية: ثالثا

  :        يمكن تنمية الإبداع باستخدام عدة طرق مختلفة هي
  : المناقشة) أ 

ذه حول موضوع                 هي أنشطة تعليمية تقو    م مع تلامي ا المعل م على المحادثة التي يتبعه
نظم لأحد الفروض أو            ,الدرس والوظيفة الحقيوتوظيفها   ار الم سية للمناقشة هي الاختي

شارآتهم،بعضها ذ وم ة التلامي ه من خلال ايجابي ة نوعي شكلة اجتماعي ة بم  ، والمتعلق
شك ة الم ذ لطبيع ى تصور التلمي د عل ذي يعتم ا وهو الأمر ال لوآا معرفي لوآه س لة وس
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ادئ الأسلوب                يؤدى في النهاية إلى حل المشكلة من خلال التطبيق المتأني لأسس ومب
  ) .  Eunice،1990( العلمي 

وعات     اول الموض ذه تن يم تلامي ى تعل م عل درة المعل ن ق شة ع ر المناق        وتعب
دري ،والمشكلات التي تثار داخل الفصل وتوظيفها   س التي تهدف    وتعتبر من طرق الت

  . إلى إزالة التناقض أو الصراع بين فكرتين أو أآثر 
  :الاآتشاف) ب 

سهم              ة بأنف ى المعرف  ، أسلوب يتيح الفرص أمام التلاميذ للتفكير المستقل والحصول عل
ي   ى المصادر الت ذ إل ه التلامي ين ويوج صميم موقف تعليمي مع م بت وم المعل حيث يق

ا في             تمكنهم من تجميع بعض المعلومات م      نها للتوصل إلى أسباب ظاهرة أو حدث م
ع  كا( المجتم ي  ، )1989 ،روش شطا ف ا ون ذ دورا ايجابي ة للتلمي ذه الطريق  وتعطى ه

صقلها        سابقة أو ي ات ال ل المعلوم ل مح تنتاجها لتح دة واس ات الجدي ساب المعلوم اآت
ة واحدة           ا تمكن ا  ،لمساعدته على إيجاد حلول بديلة بدلا من البحث عن إجاب ذ   آم لتلمي

ادئ       ى المب ة إل ائق الجزئي ن الحق ال م ه الانتق سهل ل ر ت اليب تفكي ساب أس ن اآت م
ر      ى التفكي ساعد  ،والقوانين والتعميمات عبر تسلسل منتظم مما يزيد قدرة التلميذ عل  وي

 . على تخزين المعلومات بطريقة يمكن استرجاعها وقت الحاجة 
درينى  ين ال تعل،1998       وب ن ال دف م ذ   إن اله صبح التلمي و أن ي شاف ه م بالاآت

ادة                ،مفكرا مبتكرا وناقدا   ة وزي ارة الدافعي النفس وإث ة ب ذ الثق  ويؤدى إلى اآتساب التلمي
ذ            ،تذآره لما اآتشفه وتوصل إليه     ا التلمي  فالمعلومات تصبح ذات معنى إذا توصل إليه

ة                    ذ بطريق ى تنظيم معلومات التلمي ؤدى إل ا ت صاره آم ى استب ساعده   بنفسه وبناء عل  ت
دة       شكلات جدي ن م ه م ا يقابل لاج م ي ع اح ف تخدامها بنج ى اس ى  ،عل دريب عل  والت

ة     ادة التعليمي ظ الم ى حف دريب عل ة من الت ر أهمي شاف الموجه أآث د ثبت أن ،الاآت  فق
ن          ر م صيل أآث ى التح ساعد عل دريس ت ي الت ه ف شاف الموج ة الاآت تخدام طريق اس

ة  ة التقليدي تخدام الطريق ؤدى إل ،اس ي ت شكلات    فه ل الم ى ح رد عل درة الف ة ق ى تنمي
  .وتنمية القدرة على التفكير الإبتكاري 

ه إتاحة             شاف ينبغي علي ى الاآت ذ عل درة التلامي ة ق م في تنمي نجح المعل        ولكي ي
شاهدات  ى الم اد عل ا بالاعتم ة حله دها ومحاول شكلة وتحدي شاف الم م لاآت الفرصة له

ات العمل        والقياس واستخلاص النتائج بأنفسهم      ه إمكاني  مع ضرورة     ،بقدر ما تسمح ب
د المستوى                     دء في تحدي ذ ليكون نقطة الب تحديد المستوى العقلي والتحصيلي لكل تلمي

ع العمل               ،الكشفي المناسب له   سة وتوزي ى مجموعات متجان  وحتى يتمكن من تقسيم إل
  .على المستوى الفردي أو الجماعي 
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  : حل المشكلات ) ج 
ش ة ي شكلة حال ة   الم ي معرف ون ف ه ويرغب ف يجهلون ام موق أنهم أم ذ ب ا التلامي عر فيه

ة                   ،الإجابة عليه  اة العملي ذ للحي د التلامي اليب التي تع  وأسلوب حل المشكلات من الأس
شاط                     م يقومون بن رهم وتجعله ستثير تفكي ذ وت اد مواقف تتحدى التلامي عن طريق إيج

ا    ات وتنظيمه ع المعلوم وع لجم و  ،متن اد حل دها لإيج ا  ونق اليب   ،ل له تخدام أس  واس
ى   ذ عل درب التلامي ذا يت صار وبه لوك الاستب أ أو س ة والخط سلوك المحاول ة آ متنوع

  ) .  Narramor, 1993( التفكير المبدع لحل المشكلة 
ع التلاميذ           وتناسب مستوى    ،ويشترط عند اختيار المشكلة أن تكون مهمة ومتصلة بواق

ضجهم ة   ،ن صادر المتاح و الم ى ض بة ف صص ومناس ت المخ ة ،و الوق  و مرتبط
ي امج المدرس ول  ،بالبرن شكل معق دراتهم ب دى ق ذ وتتح ام التلامي ستثير اهتم  وأن ، وت

  .تعين الأساليب الجماعية فى الفصل على حلها 
اب ي  :وخطوالألع ى الأت تلخص ف شكلات ت ل الم ة ح كا :( ة بطريق ) م 1989روش

شكلة  شعور بالم شكلة ،ال د الم روض ، تحدي راح الف ات  جم، اقت ات والبيان  ،ع المعلوم
  .  الوصول إلى حلول جديدة ،التحقق من صحة الفروض

  : الألعاب ) د 
ع        شبه مواقف             ،عبارة عن نماذج مبسطة تعبر عن الواق ا بمواقف ت ذ خلاله  يمر التلمي

ة   اتهم                  ،الحياة اليومي ار فى حي شبه الأدوار التى يمارسها الكب ا أدوارا ت  ، ويمارس فيه
 بحيث  ،دور حول جعل التلميذ مشارآا أِجابيا فى الموقف التعليمي وفكرتها الأساسية ت  

صنع       ق وي ى فري ل ف ساؤلات ويعم ر الت روض ويثي صوغ الف ات وي سب الاتجاه يكت
ا       شكلة التى يواجهه ى حل الم ة إل رارات ليصل فى النهاي ذ الق قزامل ( الخطط ويتخ

  ).  م 1998
ر     أن استعمال الألعاب فى الت    )  م1989(وأشارت روشكا    ارة تفكي سهم فى أِث دريس ي

ر          ،التلاميذ ى التفكي ساعد عل  وزيادة دافعيتهم للتعلم لما لها من طبيعة جذابة ومسلية وت
ع    : ريقة الألعاب   :وأهم المشروع . المنظم الموجه نحو هدف معين       ع   –تمثيل الواق  رف

ق   –مستوى الدافعية    ساؤل وفرض الفروض    – العمل فى فري اذ  – التنظيم  – الت  اتخ
   وتمثيل الأدوار – تقويم الذات – الأِجابية و التفاعل – الإدارة و التوجيه –لقرارات ا

  :المشروع ) هـ 
ن         ين يمك صد مع ة بق ة طبيعي ذ بطريق ه التلمي وم ب شاط يق دة ن ن وح ارة ع        عب

ى              ،تحقيقه ه عل ه لقيام درآون أهميت ين وي ه راغب ام ب ى القي  وهو عمل يقبل التلاميذ عل
شكلة                   أغراض التلا  ع من وجود م ة وينب ادة العلمي ميذ وليس على التنظيم المنطقي للم

 ويأتي التعليم عرضا أثناء حل المشكلة بأِتباع الخطوات العلمية          ،تتحدى تفكير التلاميذ  
  : ويسير المشروع وفقا للخطوات الآتية . 
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ى  ار :        الخطوة الأول ذ مشروعات : الاختي م والتلامي اقتراح المعل تم ب بةي  ،مناس
ات      ضجهم وللإمكان با لن ذ و مناس ة التلامي ا ببيئ شروع مرتبط ون الم د أن يك ولاب

  . ويكسبهم الاتجاهات و القيم والتنوع فى الخبرة ،الموجودة و الوقت المتاح
ة  ذ : التخطيط :        الخطوة الثاني ة لوضع خطة تنفي ة الكامل ذ الحري يعطى التلامي

ه مناس ا يرون د م د المشروع بتحدي ذ بع ا التنفي يتم به ى س ائل و الطرق الت با من الوس
  .قيامهم بدراسة أولية 
ة فى                  : التنفيذ  :        الخطوة الثالثة    ذ بالحري ه التلامي شعر في اعى ي تم فى جو أِجتم ي

  . تنفيذ الأعمال التى وجهت الى آل مجموعة منهم 
ة وة الرابع ويم:        الخط ة ف: التق شروعات فردي ت الم ذ أو إذا آان ل تلمي ى آ عل

ابي                    ر شفوي أو تلخيص آت ى شكل تقري مجموعة تلاميذ أن يقدموا نتائج دراستهم عل
ا        :و يجب بحث الذهني   .مع توضيح عملي لما قاموا به      ت التى آان من الأفضل إدخاله

دة                رات الجدي قزامل ،   ( على الخطط و الأساليب التى أتبعت فى التنفيذ فى ضوء الخب
1998 . (   

  :  الذهني العصف) ن 
ى  رة الت ول المبتك ار و التصورات و الحل اج الأفك ى أِنت ة عل ذه الطريق د ه        تعتم

  :ذه الطريقة بالآتي .تخطر ببال الأفراد بصورة عفوية قدراته
       إطلاق حرية التفكير مهما آان نوعه ومستواه مادام متصلا بالمشكلة موضوع              

  .راته الاهتمام ومساعدة الفرد على توظيف قد
ذهني           ا زاد عددال ه آلم در         .        الكم يولد الكيف أي أن وغ ق ال بل المقترحة زاد احتم

  .من الأفكار المعينة على الحل المبدع للمشكلة 
  .       تقبل محاولات تنمية الأفكار والبناء على أفكار الآخرين 

  .       ضرورة تجنب النقد أثناء جلسات العصف الذهني 
  : التفكير الإبداعي       عقبات

داعى ،                      هناك عقبات آثيرة و متنوعة تقف فى طريق تنمية مهارات التفكير الأِب
ى    ات حت ذه العقب د ه ون هى تحدي ا المعلم ه أِليه ى يجب أن ينتب ى الت وة الأول و الخط
ارات    يمكن التغلب عليها بفاعلية عند تطبيق البرنامج التعليمي الذى يستهدف تنمية مه

داعى التفك ر الأِب ان  . ي نف الباحث د ص ر "وق سون و ترفينج  ،1985" (ايزاآ
Treffinger & Isaksen  (  سيتين و وعتين رئي ي مجم داعى ف ر الأب ات التفكي عقب
  :هى آالآتي
  : وتتمثل فى : العقبات الشخصية :        أولا 

ر النمطي،          ضعف الثقة بالنفس، الميل للمجاراة، الحماس المفرط، التشبع، التفكي        
  .عدم الحساسية أو الشعور بالعجز،  التسرع وعدم احتمال الغموض، نقل العادة
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  :وتتمثل فى : التغير، الظرفية :       ثانيا 
افس و                  ين التن وازن ب        مقاومة التغير ، عدم التوازن بين الجد والفكاهة ، عدم الت

  .  التعاون 
ل نج   م عوام ن أه م م د المعل ذا ويع داعى        ه يم الاب رامج التعل ائج ،اح ب  لأن النت

يم      ة التعل ى نوعي المتحققة من تطبيق أي برنامج لتعليم الإبداع تتوقف بدرجة آبيرة عل
صفية  رف  ال ل الغ م داخ ه المعل ذى يمارس رون  ،ال س وأخ دد راث د ح  وق

)1996،Raths,et.Al. (               ا من ى به م أن يتحل ى المعل قائمة بالسلوآيات التى يجب عل
  : فير بيئة صفية لازمة لإنجاح عملية التعلم الابداعى وهى أجل تو

  : للطلبة   الاستماع -
ه                   أس ب وذلك للتعرف على أفكار الطلبة عن قرب ومع أنه نشاط قد يستهلك جزءا لا ب
م و                 ه له ه و احترام من وقت الحصة إلا أنه ضروري لإظهار ثقة المعلم بقدرات طلبت

  .فكارهمإتاحة الفرصة أمامهم للكشف عن أ
  : احترام التنوع و الانفتاح-

ر و                           ل التفكي ال والتوافق مع الآخرين فى آل شيء يقت ى الامتث ح عل ذى يل فالمعلم ال
رهم             ستويات تفكي . الأصالة و الإبداع لدى طلبته ولا يحترم التنوع و الاختلاف فى م

ر  ار الاالتعبي ه أِظه ذا علي ة ب :ل روق الفردي تلاف و الف ة الاخ دير لحقيق ه و لتق ين طلبت
  .الانفتاح على الأفكار الجديدة و الفريدة التى تصدر منهم 

  : تشجيع المناقشة و التعبير -
م                        شة وجهات نظرهم مع زملائه م و مناق ر عن أرائه ى فرص للتعبي يحتاج الطلبة إل

شط . ومع معلميهم   شارآة       :وعلى المعلم أن الن ى الم شجعهم عل اش و ي ه فرصا للنق لبت
  .تخاذ القرارات وفحص البدائل وا

 :ـ تشجيع التعلم النشط 
يتطلب تعليم التفكير الأِبداعى وتعلمه قيام الطلبة بدور نشط يتجاوز حدود الجلوس و           

يحاته     روحاته وتوض م و ش ات المعل سلبي لتوجيه تماع ال ى   . الاس شط يعن التعلم الن ف
سير و ا                ة و التصنيف و التف شغال فى    ممارسة الطلبة لعمليات الملاحظة و المقارن لان

وم                حل مشكلات حقيقية وعلى المعلم أن يغير من أنماط التعلم الصفي التقليدية حتى يق
  .الطلبة أنفسهم بتوليد الأفكار بدلا من اقتصار دورهم على الاستماع لأفكار المعلم 

  : تقبل أفكار الطلبة -
ين ال          ا ب راوح م ى تت ل الت ن العوام ر م دد آبي داعى بع يم الأِب أثر التعل ف و يت عواط

ات      صية و اتجاه ه الشخ ب و خبرات النفس و صحة الطال ة ب سية و الثق ضغوط النف ال
ه و طلبت م نح ا أدوار  ،المعل ن بينه ة م أن يلعب أدوارا ع ب ب م مطال أِن المعل ذا ف  و له

ه    د و الموج صديق و القائ د و ال ة    . الأب و المرش ار الطلب م أفك ل المعل دما يتقب وعن
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د                   بغض النظر عن درجة موافقته     و من التهدي ة صفية تخل ذلك بيئ ه يؤسس ب ه فأِن  علي
ن       ر ع ى التعبي ردد ف دم الت شارآة وع اطرة و الم ادرة والمخ ى المب ة إل دعو الطلب وت

  . أفكارهم و معتقداتهم 
  :  أِعطاء وقت آافي للتفكير -

ه يرسخ                      ة فأِن شطة التعليمي ر فى المهمات أو الأن ا للتفكي ا آافي عندما يعطى المعلم وقت
شارآة                 بذل سرع و الم أملي وعدم الت ر الت زة للتفكي ة محف م     . ك بيئ دما يتمهل المعل وعن

ر و التأمل فى                    ،قبل الإجابة عن أسئلة الطلبة     ة التفكي رز قيم ا يب م نموذج دم له ه يق  فأِن
  حل المشكلات 

  : تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم -
ا       وعندما تتوافر لد  . تتطور الثقة بالنفس نتيجة للخبرات الشخصية        سنا فأِنن ة بأنف ينا الثق

ا       د نخفق فى         ،قد ننجح فى حل مشكلات تتجاوز توقعاتن ا ق ة فأِنن دم الثق دما تنع ا عن  أم
سيطة      ا           . معالجة مشكلات ب ه يواجهون من خلاله وفر فرصا لطلبت م أن ي د للمعل ولاب

اراتهم      دراتهم و مه سن ق سهم وتتح تهم بأنف و ثق ى تنم ر حت ى التفكي ة ف رات ناجح خب
  . ة التفكيري

  :  أِعطاء تغذية راجعة ايجابية -
ز          :يحتاج الطلبة عالطلبة   رسون نشاطات التعليم الأِبداعى إلى تشجيع المعلم حتى لاتهت

سو                 ،ثقتهم بأنفسهم  ة دون أن يحبط الطالب أو يق ذه المهم وم به م أن يق ستطيع المعل  وي
  . الجارحة أو التعليقات عليه أِذا التزم بالمنحنى التقديمى الأِجابى بعيدا عن الانتقادات 

  :  تثمين أفكار الطلبة -
تهم أو                   ة مدخلات طلب ة فى مواجه فى آثير من الحالات يتخذ المعلمون مواقف دفاعي

يهم      عبة عل دة أو ص رة أو جدي ون محي د تك ى ق ئلتهم الت تم  . أس ذى يه م ال والمعل
ه أو      :الصفية راف بأخطائ ه   لتفكير الابداعى لدى طلبته لا يتردد فى الاعت التصريح بأن

ا  ،لايعرف إجابة سؤال ما     آما أنه لا يتوانى عن التنبيه على قيمة الأفكار التى يطرحه
  . الطلبة 

  :البيئة المدرسية والصفية -
ة    ات العلمي ه مكون صهر بداخل ذى تن ام ال ار الع صفية الإط ية و ال ة المدرس ل البيئ تمث

امج        وهناك خصائص عامة للبيئة المدرس     . التربوية المختلفة    صفية لإنجاح برن ية و ال
  :تنمية التفكير الأِبداعى منها 

  : المناخ المدرسي العام -
ة و  شارآة و العدال ادئ الم يخ مب ة ترس ى أهمي ة عل سياسة التربوي ادئ ال نص مب ت
ى أن           ة عل سفة التربي ا فل ق منه ى تنبث س الت نص الأس تها وت ة و ممارس الديمقراطي
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ه         المشارآة السياسية و الاجتماعية فى      أِطار النظام الديمقراطي حق للفرد وواجب علي
  .إزاء مجتمعه 

ن       ه م ا يحوي ي بم ام المدرس و النظ م ه ى أداء المعل ؤثر ف ر و الم صر المباش أِن العن
ول    د ني د وج ة فق دير المدرس م بم ة المعل ات و بخاصة علاق أن أداء ) م 1993(علاق

صنعه بصفة أساس               ذى ي اخ المدرسي ال أثر بالمن دير المدرسة      المدرسين يت د  . ية م وق
ضغط      ه أن ال سيئ إدراآ ي ال اخ المدرس سلبية للمن ار ال ى الآث ى تلاف م عل ين المعل يع

ام  ى أي نظ ية ف اهرة أساس ا  ،ظ ة آله ى المنظم ضاعف ف ل و يت ضغط ينتق ذا ال وأن ه
ر عن                  ة التعبي م آيفي ة فى أي نظام و المه ه أن الاختلاف ظاهرة طبيعي وآذلك إدراآ

  . بهذا يقلل من الآثار السلبية للنظام المدرسي على أدائه و.. هذا الاختلاف 
م                     ة فى مجتمع المدرسة أِذا ل يم الديمقراطي ومن الناحية العلمية فأِنه يصعب تطور الق
ق الممارسة                 يشعر المعلمون و الطلبة أنهم أعضاء فى مجتمع تحل مشكلاته عن طري

 أيضا من أجل تحقيق الانسجام فى  الديمقراطية التى تعد هدفا مهما للتربية ووسيلة لها   
  : وذلك عن طريق الأتى ،المجتمع

  . تقبل النقد البناء و احترام الرأي الأخر •
 .احترام رأى الأغلبية و الالتزام بمتطلباته  •
 .ضمان حرية التعبير و المشارآة بالأخذ و العطاء  •
ة      • ار و الاالعلاق ى الأفك تلاف ف وع و الاخ رام التن ل واحت ى .تقب ل عل دح العم  م

 .الفريق و مشارآة جميع الأطراف ذات العلاقة
 .ممارسة المواطنة فى عدم التردد بطلب الحقوق مقابل القيام بالواجبات  •
  :فلسفة المدرسة وأهدافها  -

أن            .   تتحقق رض القيادات التربوية أن المناهج الدراسية أِّذا طبقت حسب الأصول ف
وتتحقق داف الموضوعة س ك الأه ن الحق. . تل سفة ولك دم وضوح فل ي ع شير أل ة ت يق

ين          ين ومعلم ة من أِداري ة التربوي ان العملي التربية و غموض أهدافها بالنسبة لأهم أرآ
ة و             . وطلبة و أولياء أمور      دأ بوضوح الرؤي داع تب فالمدرسة التى تنمى التفكير و الإب

شة فل   ة لمناق ة التربوي ة بالعملي ع الأطراف المرتبط وفر فرصا لجمي داف وت سفة الأه
  .التربية و أهدافها 

  :ـ  إدارة الفصل و تنمية الإبداع 
ذ       ادة التلامي أول مهمة للمعلم داخل الفصل هى تنظيم و ضبط الفصل حيث لا يمكن إف

ا   . فى مناخ من الفوضى     ى انجازه ارهم    :وهذه المهمة يؤثر عل ال و أعم . عدد الأطف
ين           ر من ثلاث ألوف        –فأِن آان العدد أآث ذا هو الم م أن          – وه ى المعل ه يصعب عل فأِن
ة      ،يحول الفصل ألي جماعة نقاش  ه حلق ة أن يجعل ل فى البداي  و أِنما الأنسب على الأق
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دريجي                  . استماع جيدة    ذا الهدف المتواضع من خلال المرور الت ه تحقيق ه ويمكن ل
ى , و الاستقطاب الجزئي, بمراحل الاستقبال  ين    , ثم الاستقطاب الكل ة ب ذلك الموازن وآ

  .و السماح بفترات لتشتت الانتباه, الاستقطابنوعى 
ذ                  ا عن استقطاب التلامي م تمام        ويراعى فى استخدام هذا الأسلوب أن يبعد المعل

ويمكن  . لأنه لن يصير استقطابا بل أِجبارا على الصمت          ،بالعقاب المادي أو المعنوي   
ة من خلال حكي قصة أو رصد م  تقطاب بصورة طبيعي ذا الاس تم ه ة لمن أن ي كافئ

م ه المعل ا قال شرح م ستطيع أن ي تقطاب ،ينصت و ي ي للاس دى الزمن  ويراعى أن الم
صغيرة       ار ال ائق للأعم دود دق ى ح ون ف ذ فيك ار التلامي ى أعم ف عل د ،يتوق وأِن تزي

ث   ية حي صفوف الدراس ى ال دمهم ف ارهم وتق د أعم ع تزاي تقطاب م دة الاس دريج م بالت
ارهم             عن تزايد ) 1990(أسفرت دراسة الحسن     دم أعم اه بتق ى الانتب ذ عل درة التلامي  ق

ى جماعة استماع                   . ل الفصل إل ويستمر المعلم على هذا الوضع حتى يتمكن من تحوي
صاتهم          ال و إن م الأطف اه معظ ستدعى انتب صل ي ى الف وده ف صبح وج ث ي دة بحي جي

ا                 . للرسالة التى يحملها لهم      ى أس ذ الفصل عل ئلة لتلامي ه أس م فى توجي س و يبدأ المعل
نهم            ،المادة التعليميةالتى علمهم إياها    شترآة التى تمك ة الم  وحتى يضمن وجود الخلفي

ل   . من التفاعل وهذا يعنى التحول من الاستماع إلى أبسط أنواع النقاش             والتشجيع آفي
اش   ى النق ه عل صل آل ز الف أن يحف و  .ب ب نم ن مطال م م ب مه ع مطل اوب م ه يتج لأن
ة وهو الرغب          ذه المرحل شعره      .ة فى الانجاز   الطفل فى ه ة ي ذه الحال شجيع فى ه و الت

ل   ستقبل الطف شراقى لم ابى وأِست دعم بوصف أيح از وخصوصا أِذا ت ة الانج . ( بقيم
  ).1989, إسماعيل

م  ع معظ اش م ستوى النق ى م م أن يتفاعل عل ى المعل ن الصعب عل ان م        وإذا آ
ى م                  سيم الفصل إل ل تق دة مث اليب ع جموعات صغيرة فى      الفصل فيمكن أن يبتكر أس

حدود ثلاثة أو أربعة وأن يجعل جماعة واحدة للنقاش و الجماعات الباقية للاستماع و            
ين المجموعات             ادل ب ى          . توجيه الأسئلة على أن يتم التب ك حت ى ذل م عل ستمر المعل وي

ذ الفصل     ى تفاعل معظم تلامي ذه الخطوة بدرجة مرضية يظهر ف . يصل لانجاز ه
ى                    وبهذا أِستطاع المعل     ه من جماعة استماع إل دريجي ب م تنظيم الفصل و التحول الت

ذه                      .جماعة نقاش  نجح ه ا أن ي ستطيع من خلاله شروط التى ي م بال تم المعل د أن يه ولاب
ئلة  : الجماعة من    شة وإشاعة روح الفكاهة و معالجة               ،أِثارة الأس ه سير المناق  وتوجي

ذ     التعصب داخل الفصل و التخلص برفق من أسلوب الانفراد           بعض التلامي بالمناقشة ل
  ) 1981السيد ،( و معالجة خجل البعض

م      ع المعل ل م ستطيع التفاع د لا ي ذ ق اك بعض التلامي م أن  .        هن ى المعل ذا عل ل
يتعرف أِليهم بصورة شخصية وغالبا ما يكون هؤلاء التلاميذ من بيئات حرمان ثقافي             

ار آ – ا أث ة له ل ثقافي سم بعوام ات تت ال بيئ ر   أي أطف ي و تظه شاط العقل ى الن ة عل اف
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د                     ا و يتزاي د أثاره ة و تمت رات الكافي دام المثي أثارها بدءا من الشهر السادس نتيجة انع
التدهور العقلي تزايدا منتظما فى مرحلة الطفولة و المراهقة نتيجة تواجد الأطفال فى              

ات  ذه البيئ وفير ا    . ه ات فيجب ت ذه البيئ ل ه سلبية لمث ار ال ى الآث ة  ولتلاف ة الثري لبيئ
شطة المدرسية و         . المتنوعة الأنشطة و المتعددة المجالات       و تبرز أهمية استثمار الأن

شطة ال     .ضرورةالأن ؤلاء الأطف ة ه صة لتنمي ة ح ى أي شطة عل م  . ي الأن ى معل وعل
   ).1995غانم، .( الفصل أن يراقب ممارسة الأطفال لهذه الأنشطة 

سر       داع فى حجرة               ومن خلال ذلك التفاعل الأِنسانى يتي م شروط الإب وفير أه م ت  للمعل
   ) 1988 ،الهيثى: (الدراسة وهى 

  .مناخ الحرية حيث يتيح للأطفال فرصا للتعبير عن أفكارهم بعيدا عن الخوف  •
 .التقدير الأِيجابى للذات و الثقة بالنفس من خلال تشجيعهم  •
 .ائهم الدافع للانجاز لدى الأطفال هو حبهم لمعلمهم و حرصهم على أِرض •
ال لأن         • ساؤلات الأطف اذا "الإجابة عن ت ل         " لم ة للطف واب المعرف م أب حيث  , هى أه

ه        ذ             . تحدد الأآثر أولوية فى اهتمامات م للتلامي ئلة التى تواجه المعل وأن تكون الأس
 .مفتوحة النهايات لأن هذه هى النوع من البيئة الذى يمكن من خلاله تربية الإبداع

ى ا   سهل عل ل ي ذه العوام عر وأدرك     وه ة أذا ش صله خاص ذه ف ا لتلامي م توفيره لمعل
و الخطوات الأربعة السابقة تعنى تحول الفصل        . إدراآا عميقا بالقيمة الإنسانية للتلميذ    

اعى   –المدرسي من نظام أِدارى إلى نظام مشاعر       اهو أِجتم  أِمتزج فيه ماهو ثقافي بم
ن ق – د م ى مزي ة إل سانية العميق ات الإن ث أدت العلاق م  حي ى فه ذ عل درة التلامي

ا                        ،المعلومات سهم مم م الايجابي لأنف ر فى إدراآه ذى أث ى انجازهم و ال ك إل أدى ذل  ف
  .يدفعهم لمزيد من التفاعل 

  ـ: مكتبة المدرسة و تربية الإبداع -
دة        ق ع ك لتحقي ة و ذل ة المكتب صل و بخاص ذ الف ربط تلامي م أن ي ن للمعل        يمك

   ) 1989روشكا :( أهداف من أبرزها 
ارهم و         • ن أفك ر ع رص للتعبي م الف يح له ث تت ة حي ذ اللغوي صيلة التلامي ادة ح زي

  .اآتساب الطلاقة 
الترويح من خلال القصة         • ة ب اآتساب التلاميذ حب القراءة فيبدأ المعلم بربط المكتب

 .مثلا 
داع                         • م شروط الإب ر من أه ذى يعتب ذاتي و ال تعلم ال ى ال درة عل ذ الق اآتساب التلامي

ن خلال القراءة التعليمية بربط المكتبة بالمقرر الدراسي لإآساب معلومات          وذلك م 
 . أِضافية عن ذلك المقرر 
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ز                     • تم التمي ى أن ي داع بصورة مباشرة عل ة الإب الإفادة من حصص المكتبة فى تربي
 .بين التلاميذ قبل تسع سنوات

داع ا             ى أِب م الفرصة للتعرف عل ل       فالتلاميذ قبل تسع سنوات تهيأ له لآخرين مث
ا    اش حوله ومات و النق رض رس عار ،ع اء الأش واطن   ، و أِلق ى م رف عل  و التع

ا   ال فيه داع          . الجم ى الإب ثهم عل ب أن يح م يج أِن المعل نوات ف سع س د ت ا بع أم
  .التعبيري و الحلول الإبداعية

  : مصادر التعلم وفرص اآتشاف المواهب -
تعلم         ة من                   تعد البيئة المدرسية الغنية بمصادر ال دى الطلب ا ل شاف م وفرص اآت

ة                       ى تنمي رامج المدرسة التى تهدف إل ة لب ة التحتي ة البني استعدادات و اهتمامات بمثاب
ادرة             : فمن الصعب أالمدرسية   . الإبداع   ة أن تكون ق رة بمصدرها التعليمي مدرسة فقي

ستوي    غ م دراتهم لتبل ل ق ة و تفعي تعدادات الطلب ارة اس ة لإث ة ايجابي وفير بيئ ى ت ات عل
  .متميزة من الأداء قد يصل حدود الإبداع 

  : العلاقات المدرسية - 
ع   ور والمجتم اء الأم ن و أولي ة و الأِداري ين و الطلب ية المعلم ات المدرس شمل العلاق ت

ى  تعلم         . المحل يم و ال ة للتعل ستوى الدافعي ع م ا رف ات أِم ذه العلاق ى ه ب عل و يترت
ن و الحري اهيم الأم يخ مف ه ترس شعور ويترتب علي سود ال ذلك ي ة ل ل و نتيج ة و التقب

ور من المدرسة    . بالرضا و الثقة بالنفس و الاستقلالية و الرغبة فى المشارآة         أو النف
رفض   ة و ال شاعر الخوف و العبودي ه م تعلم ويترتب علي ة لل ستوى الدافعي دنى م و ت

ليات وحل  فيسود الشعور بالإحباط و العجز و الأِتكالية و الهروب من مواجهة المسئو      
شكلات  ية. الم اخ االمدرس اخ :و المن اقتهم من ل ط وا بكام ع أن يعمل ئ للجمي ى يهي

  .ديمقراطي صالح لتطوير عناصر الموهبة والإبداع و مهارات التفكير لدى الجميع 
  : المجالس المدرسية - 

ات                ات ومجالس و جمعي        تتميز المدرسة التى تنمى التفكير و الإبداع بوجود هيئ
رهم                    و   اء الأمور و غي ين و أولي ة و المعلم د  . نوادي مختلفة و فاعلة تضم الطلب ولاب

ع               :أن التقييم  سهم فى تطوير جمي أهداف وخطط عمل و آليات للتنفيذ و المتابعة حتى ت
  .جوانب العملية التربوية بما يكفل تنمية التفكير الأِبداعى 

  : أساليب التقييم -
سات التع  زال المؤس لوب            لا ت تخدام الأس أ لاس الم تلج م دول الع ى معظ ة ف ليمي

ة و                التقليدي السهل فى قياس تحصيل الطلبة عن طريق الاختبارات المدرسية و العام
ذاآرة قصيرة المدى                التى تقيس فى معظمها مهمات فى مستوى التفكير المتقارب و ال
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ر            .  ارات التفكي ة مه ة رصد و متابع داعى بصورة   ولابد للمعلم من استخدام قائم الأِب
  .دورية 
  ـ: ملائمة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير الأِبداعى –       

  : تتصف النشاطات التعليمية الملائمة لمهارات التفكير الأِبداعى بعدة صفات أهمها 
  .نشاطات التفكير المفتوحة أى أنها لا تستلزم بالضرورة إجابة واحدة صحيحة   - أ
  .احدة أو أآثر من الوظائف العقلية العليا   تتطلب استخدام و-ب
  . ترآز على توليد الطلبة للأفكار وليس على استرجاعهم لها –ج 
ة      -د راتهم الذاتي ن خب ر ع اتهم و التعبي ن طاق شف ع ة للك ة للطلب ا حقيقي ئ فرص  تهي

  .وتوفر للمعلم فرصا لمراعاة الفروق الفردية بينهم بصورة فعالة 
ين                  تفتح آفاقاً واسعة ل    -ر ربط ب ة وحل المشكلات و ال لبحث و الاستكشاف و المطالع

  خبرات التعلم السابقة و اللاحق
  :الدراسات السابقة 

ين        ته ب وق ممارس ى تع شكلات الت د الم ه وتحدي داع و تنميت ة الإب را لأهمي        نظ
  ـ :الأفراد فقد تناولته بالدراسة الكثير من الأبحاث و الدراسات من أهمها ما يلي 

اس    ة توم ة ) Tomas, 1981(     دراس ة دور البيئ ى معرف دفت إل ى ه و الت
ة من    ،المدرسية فىتنمية الإبداع عند الأطفال  ى عين ) 500( حيث أجريت الدراسة عل

ا          ) 25(مديرا و ) 30(معلم من المرحلة الابتدائية و       سلفانيا بأمريك ة بن ا فى ولاي موجه
د جم سيطة وق ة عشوائية ب ارهم بطريق م اختي تبانه ت ات الدراسة باستخدام اس عت بيان

  ـ :ومن خلال الأسلوب الأحصائى الوصفي توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية 
دى   -1 ة ل ات الإبداعي تح الإمكان ى تف شجيع عل ة و الت ة الديمقراطي ة ممارس أهمي

  .المعلمين 
 .توفير الأنشطة الغنية لما تتميز به من أِثارة للتخيل و التصور  -2
ة -3 وفير بيئ ين    ت ة ب ة و الألف ة و الحري دفء و المحب ات ال صداقة علاق شبعة بال  م

 .المعلمين و أِدارة المدرسة 
ول           ) Tye،1984(       وقام تي    سلمة التى تق أِن : "بدراسة استهدفت التحقق من الم

رد آيف يفكر               م الف ار         ،التربية الناجحة هى تلك العملية التى تعل ه أفك سقط علي  لا أن ت
ثم يجب على المعلم وضع التلاميذ أمام المواقف التى تتطلب استخدام              ومن   ،الآخرين

العقل و المحاولات الجادة والعميقة لأِجاد أراء منطقية و مرآبة و مدروسة وذلك عن              
ذ                   ر التلامي ر تفكي ئلة التى تثي ة و الأس طريق استخدام المعلم لأنواع من الأنشطة الفعال

سؤال الموجه           وتمنحه الفرصة لتوضيح ما قد تعلمه و       ى ال ه عل تفسيره من خلال أِجابت
  .إليه
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ى    ات عل تبانه ملاحظ ق اس ام البحث بتطبي د ق دارس  ) 525(       وق ن الم صلا م ف
  ـ :و بتحليل البيانات إحصائيا توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية . الابتدائية 

ك للأ                    -1 شطة وذل واد و الأن واع الم ستخدموا بعض أن م ي ين ل سباب  آثير من المعلم
  :الآتية

  . عدم تدريبهم على آيفية استعمالها أثناء دراستهم  •
 .الميزانيات المحدودة أثرت على عدم وجود آثير من المواد و الأنشطة  •
 . اتساع مدى الفروق الفردية بين تلاميذ الفصل الواحد  •
 . الجداول الصارمة فى نظام المدرسة  •
ى   -2 صغيرة الت ة ال ات التعليمي ود المجموع دم وج لفقطع ستخدم أِس دريس  . ت ت

  .الموجه 
 .استخدام المعلمين الاختبارات بأنواعها المختلفة للقياس فقط  -3

ك  ا أجرى يوني شروط  ) Eunice 1990(       آم م ال ة أه ى معرف دفت إل ة ه دراس
ار     . التى يجب تهيئتها لتطوير الإبداع للطلاب و المعلمين          ولتحقيق هدف الدراسة أخت

ن  ة م م و) 300(الباحث عين ة  ) 50(معل ة بطريق ا الأمريكي ة أريزون ن ولاي ديرا م م
شوائية  ات  . ع ل البيان ذا الغرض وتحلي ذى صممها له تلانة ال ق الباحث للاس وبتطبي

  :إحصائيا توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية
دى الطلاب و           -1 داع ل التأآيد على تميز المعلم بخصائص معينة من أجل تطوير الإب

  : أهمها
ام  • ة و الاهتم ارات اللازم ات و المه سابهم المعلوم أفراد وإآ الطلاب آ ب

  . مساعدتهم عند الحاجة
 .ألا يعتبر نفسه المصدر الوحيد الشامل للمعلومات و المعارف  •
 .السماح لطلابه بقدر من الحرية فى العمل واختيار الخبرات التى تناسبهم  •
 .ال الطلبة التحلي بسعة الأفق وعدم إصدار الأحكام السريعة على أعم •
  : لى تميز المدير بخصائص عدة من أجل تطوير أِبداع المعلمين و أهمها :الأهمها -2
  .تقدير الإبداع و التعلم الأِبداعى  •
 .استعداده لتقبل و احترام الآراء المخالفة لرأيه  •
 .تشجيع المعلمين على التجريب و توفير مستلزماته لهم  •
 بين المعلمين وخاصة تلك التى تتسم       تشجيع عملية تبادل الزيارات و الأعمال      •

 .بالإبداع 
داع          ) م1991(       ولقد قام أحمد عبادة      ة الإب ات تنمي بدراسة هدفت إلى تحديد معوق

ن     شوائية م ة ع ار الباحث عين ة أخت دف الدراس ق ه صرية و لتحقي دارس الم ى الم ف
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 أسيوط وسوهاج   معلمي المراحل الابتدائية و المتوسطة و الثانوية بمحافظات المنيا و         
واد                  ) 576(بلغ عددهم    ة و الم ة العربي دريس الرياضيات و اللغ ائمين بت ا من الق معلم

أداة للدراسة             ات    . الاجتماعية و اللغة الانجليزية وطبق عليهم استبانه آ ل البيان وبتحلي
  : إحصائيا توصلت الدراسة إلى النتائج الآتية 

  : أهم المعوقات التى تتعلق بالمعلم وهى  -1
  .دم تمكن المعلم من المادة العلمية ع •
 .عدم تعود المعلم على روح الإبداع و البحث و التنقيب •
 .آثرة الأعباء التدريسية  •
 .هم .التدريس فى مجالات بعيدة التدريس •
 .المزاجية والعصبية أثناء التدريس  •
 .قلة الوسائل التعليمية  •
 .استخدام أسلوب الشرح و التلقين فى التدريس  •
  :عوقات التى تتعلق بمحتوى المنهج المدرسي وهي أهم الم -2
  .طول المناهج وازدحامها بالمعلومات التى تواآب العصر الحديث  •
 .الاهتمام بالجوانب النظرية و البعد عن الجوانب التطبيقية و العملية  •
 .استخدام الأساليب التقليدية فى التقويم  •
 .ضعف إمكانات المكتبات المدرسية  •
  :التي تتعلق بالإدارة المدرسية ونظام التعليم وهى أهم المعوقات  -3
  .قلة الإمكانات المدرسية المادية و البشرية  •
  .نظام التعليم يقوم على الحفظ و التذآر و الحصول على المجاميع المرتفعة  •
  .ارتفاع آثافة الفصل مع ضيف المساحة وعدم توافر الجو الصحي داخله  •
 .نشطة المنهجية أو اللامنهجية للتلاميذ إهمال أِدارة المدرسة لجوانب الأ •

انو وآخرون        ام آل من تيج ا ق  بدراسة هدفت   (Tegano, et . Al،1991(       آم
دارس   ل الم داع داخ ة للإب ل المعيق م العوام ى أه رف عل ى التع شكلة . إل صاء م لاستق

ة موجها فى ولاية ميتشجن بأمريكا بطريقة عشوائي       ) 30(الدراسة تم اختيار عينة من      
داع                      ات الإب د معوق ى تحدي ة الشخصية فى التوصل إل بسيطة طبق عليهم نظام المقابل

رض     ذا الغ تبانه صممت له اء اس ق بن ن طري صائي   . ع لوب الإح لال الأس ن خ وم
  :المستخدم توصل الباحثون إلى النتائج الآتية 

  .عدم تأهيل المعلمين لكيفية تطبيق الإبداع فى المدارس  -1
 . المادية لهذه النشاطات بالمدارس عدم توافر الإمكانات -2
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ين                     -3 ة للمعلم ة أو رمزي شجيع و حوافز مادي ة من ت عدم توفير الإمكانات المعنوي
 .المتميزين 

درينى    سين ال رى ح ا أج ب     ) 1991(آم ذى يج اخ ال ة المن ى معرف دفت إل ة ه دراس
داع        ة الإب ى تنمي م عل ساعدة المعل ية لم ة المدرس ي ا لبيئ وافره ف دف  . ت ق ه ولتحقي

اهرة   ) 100(الدراسة قام الباحث باختيار عينة عشوائية بسيطة قوامها      ة الق مدير بمدين
أداء للدراسة       , بمصر  دير آ تبانه مواصفات الم ات   , واستخدم الباحث اس ل بيان وبتحلي

فات       م المواص ى أن أه ة إل لت الدراس في توص صائي الوص لوب الإح ة بالأس الدراس
  : عدة المعلمين على تنمية الإبداع هي الواجب توافرها فى مدير المدرسة لمسا

  .تهيئة الفرص لتجربة الأفكار الجديدة مع تقبل احتمال الفشل  -1
 .جعل جو المدرسة مثيرا ومبهجا  -2
 .تجنب الإصرار الزائد على تقبل الآراء  -3
 .جعل أِجتماعاته وسيلة لتقويم الأراء دون تجريح  -4
 .عين التشجيع على مشارآة وتبادل أعمال المعلمين المبد -5
 العمل على التخفيف من حدة التوتر الناشئ أثناء سير العمل  -6
 .جعل الفشل طريقا للوصول الى أفكار جديدة  -7

  :فروض الدراسة 
 تصاغ فروض هذه الدراسة على النحو     ،من خلال الإطار النظري والدراسات السابقة     

  :التالي 
شع-1 ة ب ة الابتدائي ات المرحل ه معلم سية تواج د مشكلات نف ة  توج ى تنمي رن ف بية يف

  .الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ة          -2 رن فى تنمي  توجد مشكلات اجتماعية تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بشعبية يف

  .الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ة                    -3 رن فى تنمي شعبية يف ة ب ة الابتدائي  توجد مشكلات تعليمية تواجه معلمات المرحل

 الإبداع داخل حجرات الدراسة 
  :عينة الدراسة 

( يتكون المجتمع الأصلي للدراسة من معلمات المرحلة الابتدائية بشعبية يفرن ، بليبيا       
وار  ، أم سلمى   ، والجبل الغربي  ، رابعة العدوية  ،وتشمل مدارس   400وعددهن   )  والأن

ار       ة عشوائية من        300معلمة ، وقد تم اختي ة بطريق ة الابتدائي ة في المرحل ) 4( معلم
دارس، وبع  ة      م راد العين ائي لأف دد النه ان الع ة آ ر الكامل تمارات غي تبعاد الاس د اس

  .معلمة ) 280(
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  :أداة الدراسة 
داع               ة الإب ة في تنمي ة الابتدائي تبانه المشكلات التي تواجه معلمات المرحل تم عمل اس

  .الباحثان: داخل حجرات الدراسة ، من أعداد 
  :  التالية وقد مرت عملية إعداد أداة الدراسة بالخطوات

اط               1 ة وآانت النق ـ تم عمل مقابلات شخصية مع معلمات وموجهات المرحلة الابتدائي
ة                    الأساسية التي تدور حولها المقابلات عن المشكلات التي تواجه المعلمات في تنمي

  .الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ن     2 ب م ة طل ة الابتدائي ات المحل ن المعلم ة م ى عين وح إل ؤال مفت ه س ه ـ توجي هن في

  .تسجيل أهم المشكلات التي تواجههن في تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ل أداء         3 ي عم سابقة ف ات ال وث والدراس ري والبح ار النظ ن الإط تفادة م م الاس ـ ت

  .الدراسة 
ى      4 إجراء دراسة استطلاعية عل ان ب ة    " 50"  ـ قامت الباحث ة الابتدائي ة بالمرحل معلم

ة من             . وائية  وتم اختيارهن بطريقة عش    تبانه المكون ة للاس صورة المبدئي وتم تطبيق ال
ة والتي                " 40" ر المفهوم عبارة ثم تم دمج بعض العبارات وحذف بعض العبارات غي

  .ترآت دون إجابة من أغلب أفراد العينة 
  .ـ تم عرض العبارات على أستاذ لغة عربية لمراجعة الصياغة اللغوية للعبارات 5
تبان 6 ع الاس م طب ن ـ ت ة م ة مكون ي صورتها النهائي ى " 34"ه ف ارة وعرضها عل عب

  .المتخصصين لحساب صدقها وثباتها 
  :تم صدق الاستبانة بطريقتين : صدق الاستبانة 

اد    شبعت أبع ث ت املى، حي صدق الع ة ال تبانه بطريق م حساب صدق الاس د ت        وق
ق مرتفع، آما تم   ، وهو صد  ) من التباين    80 ,2( الاختبار على عامل واحد يستوعب      

يبرمان  ة س صحيحها بمعادل صفية وت ة الن ة التجزئ تبانه بطريق ات الاس ساب ثب / ح
ة               , براون درجات الزوجي ة وال درجات الفردي ين ال اط ب ,  )0,82( وآان معامل الارتب

ات      0, 01وهو معامل ارتباط دال عند مستوى         ذلك يكون   , )0.90(   ومعامل الثب وب
  .للاستبانه ثبات مقبول

  :وات الدراسة خط
سجيل أو عدم               -1 تم توزيع الاستمارات على المعلمات مع إعطائهن الحرية الكافية لت

  .تسجيل أسمائهن 
رار           -2 ساب التك م ح ة ت ر الكامل تمارات غي تبعاد الاس تمارات واس ع الاس د جم بع

داع                ة الإب ة فى تنمي ة الابتدائي شكلة تواجه معلمات المرحل ة لكل م والنسب المئوي
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ول          داخل حجرات ا   لدراسة استعداداً لمحاولة تفسير أسبابها وتحديد التوصيات بحل
 .لها 

  :نتائج الدراسة 
ه     ى أن ة عل روض الدراس ن ف رض الأول م نص الف سية  :        ي شكلات نف د م توج

  . تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بيفرن فى تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 
ارة                 وللتحقق من صحة هذا الف     رض تم استخدام التكرار والنسب المئوية لكل عب

  : من عبارات الاستبانة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالي 
   )1( جدول رقم 

يوضح التكرارات والنسب المئوية وترتيب المشكلات النفسية التي تواجه معلمات المرحلة 
   )280ن ( ة آكل الابتدائية فى تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة لدى أفراد العين

 ت المشكلات النفسية م
ــة  ــسبة المئوي الن

 لوجود المشكلات
 الترتيب

لاب       1 ن الط رة م داد الكبي ع الأع ل م عوبة التعام ص
 1 97,8 271 داخل حجرة الدراسة  

اني    2 اث ،قلة الإمكانيات المدرسية من حيث المب  ، الأث
 3 90,7 254 الوسائل والأجهزة التعليمية

وافر ال   3 دم ت ن     ع صل م ي الف ية ف زات الأساس تجهي
 4 90,4 253 .  عوامل ـ تهوية ـ إضاءة ـ  خادمات

 2 95 266 آثرة الأعباء التدريسية المطلوبة من المعلمة 4
 6 75 210 .التدريس لمواد بعيدة عن تخصصاتهن  5
سايرة في         6 ضغط الزميلات على المعلمة المبدعة للم

 8 72,9 176 . نفس   السلوك العام للجماعة 
آت    7 ود مكاف دم وج ة  (ع ة أو معنوي ات )مادي للمعلم

 5 85,4 239 .المتميزة
ي   8 سلطي ف لوب الت ة الأس تخدام إدارة المدرس اس

 7 71,8 201 .  تعاملها مع  تعاملها مع المعلمات
 9 31,4 88 .الشعور بالتوتر من آثرة أسئلة الطلاب  9
  

  :ة أهمية المشكلة بالنسبة لأفراد العينة تسلسل درج ) 1(        يتضح من الجدول 
ة    -1 رة الدراس ل حج لاب داخ ن الط رة م داء الكبي ع الأع ل م عوبة التعام ص

ي      96,8% الطلاب ه ة ب ية المزدحم صول المدرس ى أن الف ك إل ع ذل ا يرج وربم
ة   ،فصول تضم مسارات تفكير تتعدد واختلاف هؤلاء الطلاب    ى معلم  فيصعب عل

داع             هذه المرحلة بكفاءتها المهن    م الإب افي أن تعل ستواها العلمي الثق ية المحدودة وم
ا          ل له ة ويقل د المعلم ي يقي اب مدرس ر آت ات غي لا إمكان لاب ب ؤلاء الط ل ه لك

  .ممارسة الإبداع 
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ى العجز        % 95آثرة الأعباء التدريسية المطلوبة من المعلمة        -2 ك إل وربما يرجع ذل
ن       ارج ع ل الخ ة أو النق ل المدرس ات داخ دد المعلم ي ع ة أو ف إرادة المدرس

ة   ازات الأموم ازات المرضية أو إج افي  . الإج ت الك د الوق ة لا تج ذلك فالمعلم ل
 .للتخطيط الجيد لتنمية الإبداع داخل غرفة الصف 

اني         -3 اث  ،قلة الإمكانيات المدرسية من حيث المب ة       ، الأث زة التعليمي  الوسائل والأجه
90,7. % 

ة ـ إضاءة ـ خامات       عدم توافر التجهيزات الأساسية في الفصل م  -4 ن العوامل تهوي
ع      % 90,4 ستأجرة ولا تتمت دارس م ض الم ى أن بع ك إل ع ذل ا يرج وربم

ة فات الملائم دريس ،بالمواص ة للت ات المطلوب ا الإمكاني وافر فيه الي لا تت  وبالت
رة                   . الفعال   ة في حي ة ويجعل المعلم مما يؤدى إلى تدنى دافعية الطلاب من ناحي

ر ة أخ ن ناحي ا م ن أمره ات  م ض المهم يم بع ذ وتقي ستطيع تنفي ث لا ت ى بحي
 .والأنشطة التعليمية الصفية والتي تعتمد على بيئة مهيئة للتعليم 

وربما يرجع  % . 85,4للمعلمات المتميزات   )مادية ومعنوية   (عدم وجود مكافآت     -5
ن       ذا م ديرات أن ه د بعض الم ة أو اعتق دارس المادي ات الم ة إمكاني ى قل ك إل ذل

ك          صميم واجبات    ر    . المعلمات ولا حاجة إلى إعطائهن حوافز مقابل ذل ذا ويعتب ه
آت   وفير المكاف ة (ت ة أو معنوي سية    ) مادي ات النف اً بالحاج رتبط ارتباط ي ت الت

ستلزمات جماعات                  ة التي هي من م والمعنوية لدى المعلمة ورفع روحها المعنوي
 .سة العمل في المدرسة من أجل تحقيق الأهداف العامة والخاصة للمدر

دة عن تخصصاتهن          -6 ام معظم            %.75التدريس لمواد بعي ى قي ك إل ا يرجع ذل وربم
ررات        م المق دريس معظ دنيا بت صفوف ال ةً ال ة خاص ة الابتدائي ات المرحل معلم

 .الدراسية 
ات        -7 ع المعلم ا م ي تعامله سلطي ف لوب الت ة الأس تخدام إدارة المدرس % 71,8اس

ديرات             راً من الم ذي        وربما يرجع ذلك إلى أن آثي سلطي وال يمارسن الأسلوب الت
ة للمعلمات            ة الكافي يتصف غالباً بحرفية القوانين والإجراءات وعدم إعطاء الحري
راب                    اً من الاغت ا أوجد نوع ة لهن مم سانية والاجتماعي وعدم تقدير الظروف الإن

ات  ة والمعلم ديرة المدرس ين م دى   . ب ة ل روح المعنوي ى خفض ال ك إل ؤدى ذل وي
رغبة في تحمل المسؤلية وهذا يجعل مناخ المدرسة غير صحي           المعلمات وعدم ال  

 .لتفتح إمكانات الإبداع لدى المعلمات 
ام للجماعة                    -8 سلوك الع سايرة في نفس ال ة المبدعة للم ضغط الزميلات على المعلم

سائدة والنمشي مع     % 62,9 وربما يرجع ذلك إلى النزعة للامتثال إلى المعايير ال
أنه           الجماعة وعدم مخالفتهن ح    ذي من ش اذة عنهن وال تى لا تحس المعلمة بأنها ش



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )168(

ر   دوداً للتفكي ضع ح الي ت ادرة وبالت ع والمب ل والتوق الات التخي ن احتم د م الح
 .الإبداعي عند المعلمة 

ئلة الطلاب  -9 رة أس ن آث التوتر م شعور ب رة %. 31,4ال ى آث ك إل ا يرجع ذل وربم
سية عن            اء التدري رة الأعب ة وضغط الوقت    أعداد الطلاب في الفصل وآث د المعلم

ن     ه الطلاب م ا يطرح ع م شة جمي ل مناق ا يعط ي مم دول المدرس شكلات الج وم
اس    ة توم سابقة دراس ات ال م الدراس ع معظ ت م ائج اتفق ذه النت ئلة، وه أس

)Tomas,1981 (  ى ة ت ك   ) Tye,1984(، ودراس ة يوني ، ودراس
)Eunice,1990 ( ودراسة تيجانو وآخرون ،Tegano،) (et.al.,1991.  

ه             ى أن ة      :        ينص الفرض الثاني من فروض الدراسة عل توجد مشكلات اجتماعي
  .تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بيفرن في تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة 

ارة                      وللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام التكرار والنسب المئوية لكل عب
  :لك فى الجدول التالي من عبارات الاستبانة ، ويتضح ذ

   )2( جدول 
يوضح التكرارات والنسب المئوية وترتيب المشكلات الاجتماعية التي تواجه معلمات 

   )280ن ( الدراسة لدى أفراد العينة آكل المرحلة الابتدائية في تنمية الإبداع داخل حجرات

 ت المشكلات الاجتماعية م
النسبة المئوية 

 لوجود المشكلات
 الترتيب

ن    1 ل م ة والتقلي ة للمعلم ديرة المدرس رام م دم إحت ع
 7 56,8 159 .شأنها 

 5 67,1 188 .نظرة المجتمع الدونية  2
ارج    3 رحلات خ شطة وال ة بالأن ام المدرس دم إهتم ع

 3 84,6 237 .المدرسة
داعي  4 التفكير الإب ة ب ام إدارة المدرس ة اهتم قل

 وبالطلاب 
 .المبدعين 

255 91،1 2 

 9 31،8 89 .وضع الاقتصادي للمعلمة تدنى ال 5
ة    6 ات المعلم ين واجب ق ب ى التوفي درة عل دم الق ع

 الأسرية 
 .وواجباتها التعليمية 

219 78,2 4 

 الاختلاف الشديد بين مستويات الطلاب الاجتماعية  7
 8 46,4 130 .والاقتصادية 

.    عدم مشارآة أولياء الأمور بأنشطة المدرسة  8  167 59,6 6 
داعي أو        9 يم الإب ة التعل قلة وعى أولياء الأمور بأهمي

 1 94,6 265 .الذاتي 
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  :تسلسل درجة أهمية المشكلة بالنسبة لأفراد العينة  ) 2( يتضح من الجدول        
ذاتي          -1 داعي أو ال ا يرجع   % . 94,6قلة وعى أولياء الأمور بأهمية التعلم الإب وربم

افي وا  ستوى الثق دنى الم ى ت ك إل ل  ذل دم تقب ى ع ذلك إل ور وآ اء الأم ي لأولي لعلم
ائم  اً الوضع الق ون مخالف دريس يك ة الت ي عملي ر ف ور لأي تغيي اء الأم بعض أولي

  .الذي ألفوه وتعلموا من خلاله 
دعات    -2 ات المب داعي وبالطالب التفكير الإب ة ب ام إدارة المدرس ة اهتم %. 91,1قل

اء ا              دابات والأعب رة الانت ى آث ك إل ا        وربما يرجع ذل ة للمعلمات مم ة الموآل لإداري
يقلل فرصتهن للقيام بأعمالهن الرئيسية إلى جانب قلة وعيهن بأهمية تنمية الإبداع            

 .داخل حجرات الدراسة 
ا يرجع    %. 84,6عدم اهتمام المدرسة بالأنشطة والرحلات خارج المدرسة         -3 وربم

ور با اء الأم ات وأولي م المعلم ة ومعظ ام إدارة المدرس ى اهتم ك إل صيل ذل لتح
ة    ة النهائي درجات والنتيج دد بال ي المح ساب  . الدراس ات واآت ذلك أن المعلوم وآ

ة يكون معظم                    شاطه والطالب ة ون د المعلم سي من جه المهارات تحتل الجزء الرئي
درجات    ه ال ع علي ذي توض ي ال نهج المدرس زاء الم ى أج صباُ عل ا من اهتمامه

 .فليست لها أهمية والتقديرات وما عدا ذلك النشاط التربوي الأخرى 
ة   -4 ا التعليمي رية وواجباته ة الأس ات المعلم ين واجب ق ب ى التوفي درة عل دم الق ع

شتها              %. 78,2 ا الأسرية ومعي أمور حياته وربما يرجع ذلك إلى انشغال المعلمة ب
 .مما يجعلها غير متفرغة بشكل آامل لمهنتها وعملها بالمدرسة

اء         وربم%. 67,1نظرة المجتمع الدونية للمعلمة      -5 دماج أولي ا يرجع ذلك إلى عدم ان
ة            ات التعليمي ة الفعالي م بأهمي الأمور وأفراد المجتمع بفعالية المدرسة وعدم إدراآه
ا                  التي تتم في المدرسة وهذا يؤدى إلى إيجاد ضغوط مهنة التدريس التي تحس به
ة                ا من ناحي ة مهنته  المعلمة نتيجة معتقداتها التربوية حول نظرتها وإحساسها بقيم

داع داخل                          ة الإب لبية في تنمي ة س ا من ناحي ؤثر في أدائه الي ي ذا بالت اجتماعية وه
 .  حجرات الدراسة

ة   -6 شطة المدرس ور بأن اء الأم شارآة أولي دم م ى  %. 59,6ع ك إل ع ذل ا يرج وربم
وفر الوقت              انشغال أولياء الأمور بحياتهم العملية وتأمين حجاتهم المعيشية وعدم ت

 .مدرسية من الناحية التعليمية والتربوية للمشارآة في الأنشطة ال
أنها  -7 ل من ش ة والتقلي ديرة المدرسة للمعلم رام م دم إحت ا يرجع %. 56,8ع وربم

د من                  ه لاب د أن سلطة في المدرسة وتعتق ذلك إلى أن مديرة المدرسة هي مصدر ال
ة              آبت آراء المعلمات وممارسة التسفية والتهديد والعقاب وعدم السماح لهن بحري
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داع     التع ة الإب تهن بتنمي دم رغب ؤثر مباشرة في أدائهن وع ذا ي نفس وه ر عن ال بي
 .داخل الفصل

صادية    -8 ا  %. 46,5الاختلاف الشديد بين مستويات الطلاب الاجتماعية والاقت وربم
ا    رة مم بعض الأس صادية ل اعي والاقت ستوى الاجتم اض الم ى انخف ك إل ع ذل يرج

ة      يقلل الفرص التعليمية وينقص تشجيع الوالدي   تثارة العقلي ل الاس ا يقل ن للطالب آم
 .التي تستثمر قدراتها الإبداعية عند الطلاب 

ة  -9 صادية للمعلم ع الاقت دنى الوض م %. 31,8ت ى أن معظ ك إل ع ذل ا يرج وربم
ا تنفق معظم                  ا يجعله ات الأسرية مم اء والمتطلب المعلمات أمهات ومثقلات بالأعب

ى           ؤدى إل ا ي ة           راتبها لتوفير هذه الاحتياجات مم ى المعلم سية عل اد ضغوط نف  إيج
ات        م الدراس ع معظ ت م ائج اتفق ذه النت داعي ، وه ة الإب ر المعلم ن تفكي د م ويح

اس  ة توم سابقة دراس ى ) Tomas,1981(ال ة ت ،  ) Tye,1984(، ودراس
ك  ة يوني رون  ) Eunice,1990(ودراس انو وآخ ة تيج  (،Tegano، ودراس

(et.al.,1991.  
ة   : من فروض الدراسة على أنه             ينص الفرض الثالث     توجد مشكلات تعليمي

  .تواجه معلمات المرحلة الابتدائية بيفرن في تنمية الإبداع داخل حجرات 
ة لكل                     رار والنسب المئوي م استخدام التك ذا الفرض ت        وللتحقق من صحة ه

  :عبارة من عبارات الاستبانة ، ويتضح ذلك فى الجدول التالي 
   )3( جدول 

 التكرارات والنسب المئوية وترتيب المشكلات التعليمية التي تواجه معلمات المرحلة يوضح
   )280ن ( الابتدائية في تنمية الإبداع داخل حجرات الدراسة لدى أفراد العينة آكل 

 ت المشكلات التعليمية م
النــسبة المئويــة 

 لوجود المشكلات
 الترتيب

 6 48.6 220 لاستذآاراعتماد المناهج الدراسية على الحفظ وا 1
ادة        2 راء آل م المناهج معدة مقدماً من وجهة نظر خب

 10 59.3 166 .دراسية
عدم إعطاء قدرة آاف من الثقافة العامة في مختلف           3

 5 80.7 226 .مجالات العلوم 
ي  4 ب التطبيق ية بالجان اهج الدراس ام المن دم اهتم ع

 7 72.5 203 .والتجارب المعملية 
اليب ال 5 ظ الطلاب   أس دى حف يس م ة تق ويم التقليدي تق

 16 19.3 54 .للمادة الدراسية 
ية في     6 عدم وجود تكامل وتناسق بين المناهج الدراس

.التخصصات المختلفة   
137 

 48.9 11 
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 2 91.4 256 .طول المناهج الدراسية  7
 4 82.1 230 .عدم ارتباط المناهج بمشكلات البيئة  8
ية من المراجع الأدبية والكتب     خلو المكتبات المدرس   9

 15 24.3 68 .العلمية التي توضح الاآتشافات الحديثة 
ا  10 صات وتحفيظه تخدام الملخ ة باس زام المعلم إلت

 .للطلاب 
232 60.6 3 

لاب    11 ات الط ات ورغب اهج بحاج ام المن دم اهتم ع
 .وميولهم الإبداعية 

187 66.8 9 

داخل حجرات  صعوبة إتباع طرق التدريس الحديثة       12
 .الدراسة

99 35.4 13 

اء     13 التزام آل معلمة بمنهج دراسي محدد يجب الانته
 .منه في فترة زمنية محددة 

266 95 1 

 8 68.9 193 .ارتفاع آثافة الفصل مع ضيق مساحته  14
ر   15 اس التفكي تم بقي ي لا يه اب المدرس ارين الكت تم

 .الإبداعي لدى الطلاب 
121 43.2 12 

يم           التق 16 اذج التعل ال نم يد بنموذج التعليم المباشر وإغف
تعلم       اوني وال القائمة على حل المشكلات والتعلم التع

 .من أجل التفكير

81 28.9 14 

  
  :تسلسل درجة أهمية المشكلة بالنسبة لأفراد العينة  ) 3(        يتضح من الجدول 

ي فت -1 ه ف اء من ب الانته دد يج ي مح نهج دراس ة بم ل معلم زام آ ة إل رة زمني
  % .95محددة

 %4،91.طول المناهج الدراسية -2
ا للطلاب  -3 تخدام الملخصات وتحفيظه ة باس زام المعلم ع %.2،82.إل ا يرج وربم

ة                    ة مطالب ين والمعلم واد الدراسية وآل حصة محددة بوقت مع رة الم ذلك إلى آث
ذي لا     ددة وال دة المح لال الم اب المدرسي خ ام الكت ررة وإتم اهج المق اء المن بإنه

الي                 ين ذه وبالت دم نحوه وبلوغه وتنفي اسب الهدف الكبير الذي يراد من الطلاب التق
د          ا البع ي اعتباره ذ ف ي تأخ ات الت داع الطالب ة إب تهن بتنمي ي رغب لبياً ف ؤثر س ي

 .التعليمي والبعد التربوي المتمثل بتنمية ميول واتجاهات التلميذات 
 %1،82.عدم ارتباط المناهج بمشكلات البيئة -4
دم إع -5 وم  ع الات العل ف مج ي مختل ة ف ة العام ن الثقاف اف م در آ اء ق ط

صيلية    %.8،.7 ة والتح النواحي المعرفي اهج ب ام المن ى اهتم ك إل ع ذل ا يرج وربم
ال              ارف وإهم وإلى اقتصار التعليم على تحقيق الأهداف التعليمية المبنية على المع

تكمالاً له          ة اس . ذا الإطار المعرفي      الأهداف التربوية المتعلقة بالاتجاهات الايجابي
اهج                   ة بالمن يهن والمتعلق ة عل ه نتيجة للضغوط الواقع وقد تعتقد بعض المعلمات أن
ى حساب                أن القيام بأي أعمال أو أنشطة تعليمية أخرى تكون مضيعة لوقتهن وعل
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وقت المناهج وبذلك فإن آل ترآيزهن واهتمامهن سيكون منصباً على هذا المنهج             
ذا أضاعت ال ه وبه ي   وإتمام صفية ف ف ال تثمار المواق ة لاس رص الكافي ة الف معلم

 .تنمية الإبداع لتحقيق الأهداف التربوية المرجوة من العملية التعليمية 
 %6،78.اعتماد المناهج الدراسية على الحفظ ولاستظهار -6
ة            -7 اهج الدراسية بالجانب التطبيقي والتجارب المعملي ام المن %. 5،72عدم اهتم

 ومع أنه أدخل عليها بعض التطوير   –ن المناهج الدراسية وربما يرجع ذلك إلى أ   
ة              –والتعديل   ستويات المعرف ى م ا أدن  مازالت ترآز على الجوانب المعرفية وربم

ة   ال الجوانب التطبيقي ذي     .وإهم وي ال ة تتجاهل الفكر الترب اهج الحالي ذلك فالمن وب
قد لا يكون مناسباً يقضى بأنه ما آان مناسباً في سنين ماضية من العملية التربوية       

 .لعالمنا اليوم وهذا بدوره يؤدى إلى حجب المواهب الإبداعية 
ساحته  -8 ع ضيق م صل م ة الف اع آثاف ة %.7،72.ارتف ى قل ك إل ا يرجع ذل وربم

 الإمكانات المدرسية
 %8،66.عدم اهتمام المناهج بحاجات ورغبات الطلاب وميولهم الإبداعية -9

 %3،59.ر خبراء آل مادة دراسيةالمناهج معدة مقدماً من وجهة نظ-10
ة -11 ي التخصصات المختلف ية ف اهج الدراس ين المن دم وجود تكامل وتناسق ب ع

9،48% 
لاب -12 دى الط داعي ل ر الإب اس التفكي تم بقي ي لا ته اب المدرس ارين  الكت تم

ة أن    % 2،43 اهج الحالي ي وضع المن سائد ف د ال ى أن التقلي ك إل ع ذل ا يرج وربم
رة            واضعي المناهج يتج   م خب رات الدراسية التي له هون إلى اختيار المواد أو الخب

ى     .بها يهم دون النظر إل فهم ينتقون المواضيع التي يحبونها أو التي تكون سهلة عل
أن لا              .أي اعتبار آخر   ادى ب ة التي تن وبهذا فهناك تجاهل للاتجاهات الحديثة للتربي

 . لتحقيق غاية أعم وأشمل تكون المواد الدراسية غاية في حد ذاتها وإنما وسائل
  % .35.4صعوبة إتباع طرق التدريس الحديثة داخل حجرات الدراسة ، -13
ى حل المشكلات         -14 ة عل التقيد بنموذج التعلم المباشر وإغفال نماذج التعلم القائم

ر         ى عدم            % 28.9والتعلم التعاوني والتعلم من أجل التفكي ك إل ا يرجع ذل ، وربم
ات ال وافر الإمكان ة  ت ية وطبيع اهج الدراس ة وطول المن صول المزدحم ة والف مادي

ا                       تظم فيه ا أن حجرة الدراسة تن ة ، آم ى الجوانب المعرفي د عل المناهج التي تعتم
صف    ة ولا تت شطة الإبداعي ة الأن ى ممارس ساعد عل فوف لا ت ي ص د ف المقاع

 .بالمرونة والقابلية للتشكيل والتعديل 
ن ال -15 ية م ات المدرس و المكتب ي توضح   خل ة الت ب العلمي ة والكت ع الأدبي مراج

دارس           % 24.3الاآتشافات الحديثة    ، وربما يرجع ذلك إلى قلة الإمكانيات في الم
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ة         ة أداء المعلم ن فاعلي ل م ا يقل ية مم ات المدرس ه المكتب انى من ذي تع ر ال والفق
 .ويصيبها بالإحباط 

ادة       -16 يس مدى حفظ الطلاب للم ، % 19.3 الدراسية  أساليب التقويم التقليدية تق
ائل                 ا من وس ارات المدرسية وغيره ى الاختب النظر إل ه ب ى أن وربما يرجع ذلك إل
ز   رى الترآي ية ن م المدرس ائج طلابه ى نت م عل ات للحك ا المعلم ي تتبعه ويم الت التق
ذا                 ار النجاح وه على استظهار المعلومات وبهذا فإن أسلوب التقييم السائد هو معي

دى            من شأنه أن يخلق جواً       ة ل ات الإبداعي ى العملي سلبية عل غير صحي له آثاره ال
اس           ة توم سابقة دراس ات ال م الدراس ع معظ ت م ائج اتفق ذه النت لاب ، ، وه الط

)Tomas,1981 (  ى ة ت ك   ) Tye,1984(، ودراس ة يوني ، ودراس
)Eunice,1990 ( ودراسة تيجانو وآخرون ،(Tegano،et.al.,1991).   
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  الظواهر التمثيلية والمسرحية عند الليبيين قديماً

  ))دراسة في اتجاهاتها وخصائصها (( 
  سالم بشير المرادي/الدآتور

  طرابلس، جامعة الفاتح/ الـتربـيـةآلية 
  

ه إلا ا    هد أن لا إل صالحات، وأش ه ال تم بنعمت ذي ت ـد الله ال   هللالحمـ
لم  ل وس م ص وله الله ده ورس داً عب ا محم هد أن نبين ه، وأش ريك ل ده لا ش   وح

  .على سيدنا محمد، وعلى آله وأصحابه، ومن تبعه بإحسان إلى يوم الدين
ائدا   ان س ا آ ديماً بم ين ق د الليبي ة عن واهر التمثيلي ـط الظ   ترتبــ

ي ا    ده ف ه وتقالي ي عادات دم، ف ي الق ة ف نوات موغل لال س ع خ ي المجتم زواج،ف   ل
ا         ة بم ال جماعي ي أعم شارآة ف زرع، أو الم رث وال م الح ي مواس ان، وف   والخت

عبياً  سمى ش ة ( ت ل )الرغاط ا، تتخل زل، أو غيره اء من ر، أو بن ر بئ ي حف   ، ف
رح،     ن الف ر ع رقص المعب د، وال اني والزغاري ال الأغ ك الأعم   تل

شارآين، بالإ        وس الم ي نف اس ف ر الحم ي تثي شعبية، الت ال ال افة أو الأزج   ض
رق      شريف، وط وي ال د النب ي المول ة ف بات الديني ي المناس ه ف ى أفراح   إل

  .أو مناسبة عاشوراء) الحضرة ( الصوفية 
د          ا عن ي ظهوره اً ف أخر زمني ة أن تت واهر التمثيلي ك الظ ـدر لتل د قـ   وق
ي     صادية الت سياسية والاقت روف ال سبب الظ سرح ب شأة الم اء ن ين أثن   الليبي

بلاد ال  ا ال ضعت له ا   خ زغ فيه ي ب رة الت ى الفت سنين، وإل ات ال ذ مئ ة من   ليبي
  .المسرح العربي في لبنان، ومصر وسوريا والعراق، وفي بلاد المغرب العربي

ى         دها عل سرحية ورص ة والم واهر التمثيلي ك الظ ة تل ذا وإن دراس   ه
ى        رف عل ديماً، والتع رب ق د الع ا عن ام بطبيعته ب الإلم ة تتطل ساحة الليبي   ال

ا و ان   اتجاهاته ا آ ا بم ة وربطه كالها الفني ة، وأش ضامينها الفكري ساراتها وم   م
  .موجوداً على الساحة الليبية منذ قديم الزمان

ة،  دخل للدراس ة أو م ى مقدم وع إل ذا الموض ث ه ســـم الباح   ويق
سرح       رب والم اول الع دخل يتن ة أو الم ي المقدم ة، فف ث وخاتم سة مباح   وخم

رف ة للتع ى الدراس ا إل ة تقودن سرحية آمرحل ة والم واهر التمثيلي ة الظ ى مكان    عل
  .عند الليبيين قديماً
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واهر         رب والظ ى الع ث إل ه الباح رض في ث الأول، يتع ا المبح   أم
ا الآراء         ت فيه دل واختلف ا الج ر حوله ي أُثي ضايا الت ن الق ي م ة، وه   التمثيلي

ة       ة الليبي ة العربي ي البيئ اهرة ف ى الظ ا إل ن خلاله ث م رج الباح ار، وع   ، والأفك
واهر    ك الظ ا بتل دى علاقته ت م ا، ليثب تخراج آوامنه ذورها واس تظهار ج   باس

  .في البيئات العربية الأخرى
  

ي     ة ف شعبية، متمثل اب ال ضمن الألع اني؛ يت ث الث ي المبح   وف
  .الألعاب والرقصات التعبيرية في الأفراح، والمناسبات الاجتماعية

واهر التمث    اول الظ ه يتن ث؛ فإن ث الثال ا المبح ي  أم سرحية ف ة والم   يلي
  .المناسبات الدينية، ومنها المولد النبوي الشريف، ويوم عاشوراء، وأعمال الصوفية

سامر، وهي من               ويتناول الباحث في المبحث الرابع فن الرواية، والحاآي وال
شارها وعوامل               اً أسباب انت ي، مبين وطن العرب فنون الفرجة المنتشرة في آل أقطار ال

  .تطورها
وز، موضحاً               وفي المب  ره ق حث الخامس، الذي يتضمن فن خيال الظل، أو الق

اختلاف المؤرخين والدارسين حوله، مع اتفاقهم بأنه ظاهرة من الظواهر المسرحية،       
ي       ة، والت ى الخاتم صل الباحث إل م ي ة، ث ساحة العربي ى ال ا عل ا رواده ان له ي آ الت

  .توضح خلاصة هذا الموضوع ونتائجه
  )ب والظواهر التمثيلية والمسرحية العر( المبحث الأول 

ا الجدل، واختلفت    ر حوله ي أثي ضايا الت   إنّ قضية العرب والمسرح، من الق
رون    دثون والمعاص ون، المح اد والمؤرخ ا النق ث تناوله ار، حي ا الآراء والأفك فيه
ا    وا له دوريات، وأول ب، وال ى صفحات الكت اد، عل صي الج بالبحث المضمني، والتق

ا             اهتماماً وصل إ    ر منه اقض والاختلاف في آثي ى حد التن وا في         )1 (ل م اتفق د أنه ، بي
ك            ي تل ت ف رب، تمثل د الع سرحي عن ن الم ور الف دم تط ى ع ي أدت إل باب الت الأس
ية،               الظواهر المسرحية الأولى، أو عدم وجودها، حيث انصبت آلها في أسباب، سياس

  .ودينية، واجتماعية
راهين،      وقد تولى أنصار آل رأي الرد على أنصار         الرأي الآخر، بالأدلة والب

م لا    وإدحاض ما يزعمون، وبعضهم أشار إلى بعض الدارسين والمفكرين، بأن آراءه
تخلو من التأثر بما قاله بعض مفكري ومستشرقي الغرب، حول الأسباب التي منعت              
ي     ي ف ز العقل باب، العج ك الأس د تل سرحي، وأح ن الم رف الف سلمين لمع رب والم الع

                                                 
شر و            . د   1 اء للطباعة  والن ي في المسرح المعاصر، دار قب راث العرب ر الت ي إسماعيل، أث يد عل اهرة،   س ع، الق التوزي

 .، وما بعدها16 م، ص2000ومؤسسة المرجاح، الكويت 
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تيعاب أ سرحهم    اس يهم، وم ق، ومآس عر الإغري ون، وش وا  ) 3)(2(دب أفلاط ا لفت آم
فحات           س ص ي طم ون ف رون الغربي شرقون والمفك ه المست وم ب ا يق ى م ار إل الأنظ

ات  تن والخلاف ب والف ارهم للمعاي شرقة، وإظه ة والإسلام الم ي ) 4(العروب دوا ف ووج
اتهم،     النصوص الشيعية ضالتهم المنشودة، حيث أعطوا للحسين صفات نبوي              ل ف ة، ب

زات  ب معج ب    ) 5(ووُه ل القوال سرح لا يحتم الجمود والم ة ب ة العربي فهم اللغ ووص
دة ذلك ) 6(الجام ال ب ا ق و(آم سي )جوبين شرق الفرن رك(، والمست اك بي ة )ج ، ونظري

وى العوامل                ) هيبو ليت تين  ( التي تقوم على ثلاثة أصول عامة، هي الجنس، وهو أق
ال،              "  وفيها   ثم البيئة، والعصر،  ) 7(الثلاثة سامية ضعفاً في الخي شعوب ال رى في ال ي

ي                        شعوب الأدب ذه ال ائج ه رى نت ا ي اة الأخرى، آم اً بالحي ة وإيمان د الديني وتعلقاً بالعقائ
 لعدم معرفة الشعوب السامية لفن المسرح بعدم  –صورة لهذه الخصائص، فيعلل مثلا      

  ) ".8(قدرتها على فهم الفنون الترآيبية، أو استساغتها
ك                 ة، ذل ة العربي ة الأدبي ى العقلي وهذه الآراء، وغيرها قد تفسر تفسيراً يسئ إل
ا في صنع الحضارة، وهي                     ا دوره ة له أن الفن المسرحي، يرتبط ارتباطاً وثيقاً بملك
ة     ى العقلي ال عل ا يق صح م الي ي رؤى، وبالت ال وال ه الخي ق من ذي ينبث ل، ال ة العق ملك

ه ج   سامي، بأن نس ال و الج ة، وه ال العربي ى الخي ر إل يس )1(نس يفتق ي ل ، وأن العرب
م     )2(مبتكراً م دونه ، ثم إنّ هذه الدعوات تقودنا إلى أحقية الجنس الآري في حكم من ه

اهم في               )3(عقلياً من الشعوب   ا حاآ ة، مم ، وأخذت هذه الآراء مأخذها في البيئة العربي
  .ذلك آثير من مؤرخي العرب والمسلمين

                                                 
ة                  . د)  2( ة، دار النهضة العربي ة مقارن محمد زآي العشماوي، المسرح أصوله، اتجاهاته المعاصرة، مع دراسة تحليلي

 .156ت، ص.للطباعة والنشر، د
في رأيه، نحو   ) الحكيم(، رغم تلطف    )أوديب(سرحية  في مقدمته لم  ) توفيق الحكيم (وهذا الرأي لم يخرج عما قاله       )  3(

 .154انظر م، السابق ص) الباحث(عدم معرفة العرب الفن المسرحي، وقد اعتمد الدارس على ذلك 
إسماعيل الصيفي، شخصية الأدب العربي، خطوات في نقد الشعر والمسرح والقصة، دار القلم،  . للمزيد، انظر، د  )  4(

 .49 م، ص1973، 2الكويت، ط
اهرة، ط                   . انظر، د )  5( شر للجامعات المصرية، الق ي، دار الن ، 2مدحت الجيار، البحث عن النص في المسرح العرب

 .40، ص37م، ص1955
 .، وما بعدها37، ص1971محمد عزيزة، الإسلام والمسرح، آتاب الهلال، يناير . انظر، د)  6(
و               إبراهيم عبدالرحمن محمد، مناهج نقد الشعر في ا        . د) 7( شر، ل ة للن شرآة المصرية العالمي ي الحديث، ال لأدب العرب

 .7، ص1997، 1نجمان، القاهرة، ط
 .7السابق، ص. م)  8(
 .15-14م، ص1963، 1محمد مندور، المسرح، دار المعارف بمصر، القاهرة، جـ. انظر، د)  1(
 .، وما بعدها13 صم،1975، لسنة 293محمد آمال الدين، العرب المسرح، آتاب الهلال، العدد )  2(
م، دراسة منشورات اتحاد الكتاب العرب،  1988-1967حورية محمد حمو، حرآة النقد المسرحي في سوريا،      . د)  3(

 NET SY E-MAIL=ARU (A)). الإنترنت(م، نقلاً عن البريد الإلكتروني 1988
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رأي الأ      اء      هذا، ويؤآد أنصار ال اد والأدب ن المسرحي،      )4(ول من النق ، أنّ الف
رواد        فن مستحدث على البيئة العربية، وأنّه وافد إليها من الآداب الأوروبية على أيد ال

اش   (وجاء بعده ابن شقيقه     ) مارون النقاش (الأوائل، ومنهم    صاحب  ) ((سليم خليل النق
ن المسرحي بالل             ا الف ك في        أول فرقة عربية تزور مصر، وتدخل فيه ة، وذل ة العربي غ

ام    ر ع وطن        )) )5(م 1876أواخ ار ال ى أقط سرحي إل ن الم ق الف صر انطل ن م وم
  ).6(العربي، من خلال بعض الفرق، التي تكونت فيما بعد

ى أن العرب           )7(أما أنصار الرأي الآخر     فهم يرون خلاف ذلك، ويؤآدون عل
بعض ا                 ك ب ى ذل تدلوا عل ديهم الظواهر المسرحية، واس ال،   قد وجدت ل ال والأعم لأفع

رب    رب، وأن الع د الع سرحي عن ن الم دايات الف ى ب حة عل ة واض دل دلال ي ت الت
م             رهم من الأم لكل  (( ؛ لأن   )8(والمسلمين لهم شعائرهم التمثيلية الخاصة بهم شأن غي

ه              تمتاع، ولكل شعب في تراث شارآة والاس شعب أسلوبه في الفرجة، وطبيعته في الم
  .)9())فسه ما يحرآه، ويثير آوا من ن

شرية، وأن       ات الب ل المجتمع ة لك ات الأولي ن الحاج ر م ل يعتب ا أنّ التمثي آم
التاريخ العربي والإسلامي ملئ بهذه الظواهر المسرحية، والتي لم تأخذ الاستمرارية             

سرحاً    صبح م ور لت م  – والتط سب رأيه ع    – ح ى المجتم رت عل روف م ك لظ  وذل

                                                 
هي  ((، و   32-23م، ص 1966ارس  ، م 111، مجلة المجلة، عدد     )لماذا لم يعرف الأدب العربي المسرح؟     / (انظر)  4(

طه حسين، توفيق الحكيم، أحمد حسن الزيات، أمين الخولي، محمود تيمور، زآي . دراسة اشترك فيها بالرأي آل من د
دالرحمن صدقي، د       . سهير القلماوي، د  . طليمات، د  اآثير، د      . لويس عوض، عب د ب ي أحم د الحوفي، عل دين  . أحم عزال
  : ، الهامش، آذلك، انظر19سابق، ص. ، أثر التراث العربي في المسرح المعاصر، مسيد علي إسماعيل. د)) إسماعيل

ة،             14محمد مندور، المسرح، م، سابق، ص     . د ة الثقافي  الناشر  52، زآي المحاسني، نظرات في أدبنا المعاصر، المكتب
مطبعة عابدين، القاهرة، محمود حامد شوآت، الفن المسرحي في الأدب العربي الحديث، . ، د78م، ص1962دار القلم 

دها، د13م، ص1970، 3ط ا بع روت. ، وم ة بي ي الحديث، دار الثقاف ي الأدب العرب سرحية ف م، الم د يوسف نج -محم
 .م، وغيرهم1980/ 3لبنان، ط

اب،  . د) 6) (5( ة للكت ة المصرية العام رن التاسع عشر، الهيئ ي الق ي مصر ف سرح ف اريخ الم ماعيل، ت ي إس يد عل س
 .، وما بعدها139م، ص1998القاهرة، 

ال)  7( بيل المث ى س و المصرية، . د: انظر، عل ة الأنجل ا، وأصولها، مكتب شأتها وتاريخه سرحية ن ر الدسوقي، الم عم
  .م1954، 1:ط
دد        . د ت، الع ي، الكوي ة العرب ديماً، مجل رب ق د الع سرح عن ي، الم ي الراع سطس 225عل ه  1977، أغ ي آتاب م، وف
  .م1999، 2:، الكويت، ط248عالم المعرفة، العدد ، )المسرح في الوطن العربي(

ع والإعلان، طرابلس                     شر والتوزي ة للن شأة العام د العرب، المن ا، ط  -علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عن ، 2:ليبي
 .م1983

 .ت.أحمد شوقي قاسم، المسرح الإسلامي، روافده ومناهجه، ملتزم الطبع والنشر، دار الفكر العربي، القاهرة د
دة، المغرب، ط                   . د اق الجدي شورات دار الآف ة الإسلامية، من م، 1987،  1:عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربي

 .وغيرهم
 .، بتصرف12م، ص1971، 1:جلال العشري، المسرح أبو الفنون، في النقد التطبيقي، دار النهضة العربية، ط)  8(
 .، وما بعدها19سابق، ص. ، معلي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب)  9(
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ل    ه الطوي ر تاريخ لامي عب ي والإس رب    )1(العرب ى أن الع اعهم عل ان إجم د آ ، وق
اتهم، وفي                  م، ومقام والمسلمين لهم مسرحهم الخاص بهم؛ في أسواقهم، وفي ملاحمه
يره،         ريم، وتفاس القرآن الك لامية؛ آ ة والإس صادر العربي ي الم ة، وف هم الديني طقوس

  .، وغيرها)2(وآتب السير والطبقات، ودواوين الشعر، وآتب الأدب الأخرى
اء    أما المحايدو  وا      )3(ن من هؤلاء النقاد والأدب م ينف وا الصمت، ول د التزم ، فق

وجود ظواهر مسرحية عند العرب، أو الإصرار على إثباتها، وإنما بدأوا البحث عن               
ر              )4(قضية التأصيل  ة تعب ة المسرح آظاهرة اجتماعي ، والدعوة إليها وأوضحوا أهمي

ر عن الاتج            ة،      عن إحساس المجتمع، أو المشارآة في التعبي اليب المعرفي اهات والأس
دين             والتي هي إرث للإنسانية، ودمجها مع الفكر العربي والإسلامي، واتفقوا مع المؤي
شعبي          ن ال صادر الف ة م رورة دراس ى ض لامي عل ي والإس سرح العرب اهرة الم لظ
ي                 راث الأدب شعبية، والت ة، والحفلات ال العربي المسرحي، المتمثل في الطقوس الديني

ا   ي، بم ية،      العرب زال والفروس شاهد الن ات، وم ير وحكاي ات وس ن مقام واه م ح
اء               (( واحتفالات الزواج، حيث إنّ      ا من رقص وغن ا يرافقه الات، وم ذه الاحتف مثل ه

ى                    ة الأول ة الأشكال المسرحية العفوي شعوب بمثاب ... منظمين، آانت لدى آثير من ال
ة؛      ولقد آانت هناك أنواع أخرى من الرقص والغناء تكاد تكون             شاهد مسرحية آامل م

  ))).5(آرقصة الحروب، وغيرها
ا      ى وقتن اً إل ازال قائم تلاف م اقض والاخ ذا التن إن ه ذآر، ف دير بال ن الج وم

ة ملكت                حضارة  (( الحاضر، ولا يعيب الأمة العربية عدم معرفتها للمسرح، فهي أم
  ).))6(سدت ثغارات آثيرة وآبيرة في حضارات الأمم، أعطت ولا يضيرها أن تأخذ

                                                 
دات ومخطوطات،                   : على سبيل الاستشهاد  ) 1( ي، من مجل راث العرب ر من الت ا آثي ي راح فيه آالأحداث التاريخية، الت

وا                 لاد المشرق والمغرب، وألق ة في ب ات العربي وآتب في الغزوات الصليبية الاستعمارية أيام التتار، آما حرقوا المكتب
دون    الخزائن المحملة بكتب   د شوقي قاسم، المسرح     ( العلم في مياه نهر دجلة لتكون جسراً يعبر عليه جنودهم المعت أحم

 ). وما بعدها28سابق، ص. الإسلامي، روافده، ومناهجه م
ة الإسلامية، م           . د) 2( ابق، ص  . عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربي ة عرسان،           45س ى عقل ذلك انظر عل ، آ

. ، وانظر، أحمد شوقي قاسم، المسرح الإسلامي روافده، ومناهجه، م        28سابق، ص . العرب، م الظواهر المسرحية عند    
 .28سابق، ص

اب،                    . د: انظر، على سبيل المثال   ) 3( ة للكت دار العربي شعري، ال ي ال د، المجتمع في المسرح العرب أحمد سليمان الأحم
اريخ، الهي           1982تونس،  -ليبيا ن وت اهرة،           م، آذلك، جلال العشري، المسرح ف اب، الق ة للكت ة المصرية العام م، 1991ئ

اب،                           ة للكت ة المصرية العام ي، الهيئ ة والزيف الفن ة التاريخي ة، الحقيق والعلا، المسرحية العربي دين أب وآذلك، عصام ال
روت        1994القاهرة،   شر، بي ار للن د العرب، دار النه ا عن ق الميثولوجي ان،  -م، وانظر، محمود سليم الحوت، في طري لبن

 .74، ص2:ط
 .، وما بعدها11سابق، ص. سيد علي إسماعيل، أثر التراث العربي في المسرح المعاصر، م. وللمزيد، انظر، د) 4(
 .14سابق، ص. أحمد سليمان الأحمد، المجتمع في المسرح العربي الشعري، م. د) 5(
 .26سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 6(
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ن        (( آما   أن لكل أمة من الأمم فناً برعت فيه، فإذا آان الإغريق برعوا في ف
م الأخرى                  ا برعت الأم ائي، آم شعر الغن ن ال المسرح، فسنجد أن العرب برعوا في ف

  ))).1(في فنون عديدة، بخلاف المسرح والشعر
ر  اد الع اء والنق ن الأدب وتهم م ون إخ اد الليبي اء والنقّ ارك الأدب د ش ذا وق ب، ه

ودهم حول الظواهر                حول معرفة العرب للفن المسرحي، من عدمه، وإن ترآزت جه
  .المسرحية لدى الشعب الليبي منذ القديم، وحتى الآن

ساحة       ى ال ا عل والباحث يحاول أن يستظهر بعضاً منها، وإن ما قيل في غيره
ك الظواه                    شابه في بعضها مع تل ا، الت ر التي   العربية ينطبق عليها، لعدة أسباب؛ منه

راث                     ذلك، هو مي ة الأخرى، وإن اختلفت المسميات؛ آ برزت في المجتمعات العربي
ى سبيل                    ة، وعل ة العربي ة للأُم ة العالي للأُمة يضم إلى بعضه ليحقق التواصل، والمكان
ن                  ات اب دو في مصر، وباب المثال، إنّ مسرح البساط المغربي، والمداحين، وسامر الب

ين، و ال، وأدوار المحبظ اء   داني رقص والغن ى ال د عل ا تعتم وز، آله الأراج
اة،                 )2(والموسيقى ات الحي ة من حلق ل حلق ، يصاحب ذلك الحرآات المعبّرة، التي تمث

  .وفق الظروف والبيئة
اء       رقص والغن ون، من ال ولقد اشتهرت البيئة العربية الليبية منذ القديم بعدة فن

رحي، الظواهر المسرحية   والموسيقى، يقتبس منها بعض الدارسين في المجال المس        
د الحرث،                الأولى، تمثلت في تلك الأفعال، والأقوال، التي يقوم بها أفراد المجتمع، عن

  .والزرع، والحصاد، وفي المناسبات الدينية، وفي الأفراح، آالزواج والختان
  وبالرجوع إلى المصادر القديمة عن الحياة اليومية التي آان يعيشها الليبيون، 

ى الحمامات              (( ذلك أنّهم    ذهاب إل سهم بال في أوقات فراغهم يروّحون عن أنف
ي           لات ف ا الحف ام فيه ي تق سارح الت ى الم تجمام، أو إل ة والاس ترخاء والرياض للاس

ان   )))3(مختلف المناسبات، وآان السكان يتمتعون أيضاً بمشاهدة سباق الخيل         ا آ ، آم

                                                 
 .20سابق، ص. لي إسماعيل، أثر التراث العربي في المسرح المعاصر، مسيد ع. د) 1(
ددان                  . د) 2( ة المسرح، الع ي، مجل دايات المسرح العرب راءة في ب ، 160، 159رضا غالب، نقد فرضيات التأصيل، ق

  .104م، ص2002فبراير، مارس 
 :انظر، آذلك

 .152م، ص1992لهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، ، ا472 عادل العليمي، الدراما الشعبية، المكتبة الثقافية، 
 .152م، ص1962فوزي العنتيل، بين الفلولكورية والثقافة الشعبية، الهيئة المصرية العامة للنشر، القاهرة، 

 .23م، ص1974محمود حامد شوآت، المسرحية في شعر شوقي، مطبعة المقتطف والمقطم، القاهرة، , د
ليبيا، -مجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، المنشأة العامة للنشر والتوزيع والإعلان، طرابلس    الحميد الصادق ال   عبد

 .12م، ص1986
ع ق              ) 3( رن الراب سابع والق رن ال ين الق ا ب ا، فيم اب،     .أحمد عبدالحليم دراز، مصر وليبي ة للكت ة المصرية العام م، الهيئ

 .240م، ص2000القاهرة، 
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د تحدث    معروفين منذ القديم في ليب   (( الرقص والغناء الجماعي     ا، وق رودوث  ( ي ) هي
  ))).4(عن رقصة ليبية مشهورة

اً أن الحضارات التي توالت                   ه جلي والمتتبع لتاريخ البلاد الليبية قديماً يظهر ل
ذه    ت ه د خلف ة، وق ة، والبيزنطي ة، والروماني ة، واليوناني رة، آالإغريقي ا آثي ى ليبي عل

ا   ى زمنن اً إل ازال بعضها قائم دة، م سارح عدي م أن المصادر الحضارات م ذا، رغ ه
احتفظ  (( التاريخية والأدبية المتاحة لم تبرز مشارآة الليبيين في التمثيل آثيراً، حيث             

دها        ن بع ة، وم ضارة الإغريقي ي الح رط ف م ينخ ي، ول ه القبل ي بتنظيم صر الليب العن
دخيلتين  اتين الحضارتين ال ن ه داء م ة، ووقف موقف الع م )))1(الروماني ذلك ل ، وآ

تح        يتفاعل مع  شدة مع الف  بقية الشعوب الأخرى، آالوندال والبيزنطيين، ولكنه تفاعل ب
ين   ة ب أثير المتبادل أثر والت ة الت ي حرآ ه لا ينف ذا آل ك أن ه ي ذل الإسلامي، وحسبنا ف

ه الباحث    ئن إلي ذي يطم رأي ال شعوب، وال ام    (( ال م اهتم ن له م يك ين ل و أنّ الليبي ه
ابه        امهم بألع ان اهتم اداتهم             بالمسرح، ولكن آ ا من ع شعبية التي ابتكروه ونهم ال م وفن

  ))).2(وتقالديهم، ومن تراثهم، فتفاعلوا وانسجموا معها
ورات     ة، أو ث روب طاحن ن ح سياسية، م ل ال ذآر، إنّ القلاق دير بال ن الج وم
ة          ه من قحط وظروف حياتي ا خلفت ة، وم ى الأرض الليبي إصلاحية، والتي وقعت عل

دوين              قاسية أخرى، قد أبعدت الليبي     سفة، أو ت ن، والفل الأدب والف ين عن آل ما يتصل ب
ا،                             ى ليبي دال إل ذ دخول الون ه من ك أن ا، ذل ات أو غيره اس من تمثيلي ه الن ان يفعل ما آ
ه                    ان ل ك آ ق، آل ذل ان والإغري ومروراً بفرسان القديس يوحنا، وما بينهما من الروم

ة لأن      ة خاص ة، والثقاف اة عام ى الحي ر عل ر الأث ا(( آبي ة،  الرق ت مخنوق ب آان
والعواطف آانت مكبوتة، والأدب لا يتحرك إلاّ عند الحرية، ولا يعيش ويبهر إلاّ في               

  ))).3(أجواء طليقة
ك عن   رب، ناهي ى المشرق والمغ ار إل ول والتج ك هجرة العق اتج ذل لّ ن ولع
اء،                     ل الكاهل، ويجلب الإعي ا يثق رك م ال، وت ى الجب زوح إل الاضطراب النفسي، والن

اً    : (( ... د عيان في القرن السادس عشر الميلادي يحدثنا فيقول        ونجد شاه  لم أجد مكان

                                                 
 .233السابق، ص. م) 4(
 .235سابق، ص. الحليم دراز، مصر وليبيا، م مد عبدأح) 1(
الة   ) 2( شرين، رس رن الع ي الق ة ف ا الفني صادرها، مضامينها، واتجاهاته ا، م ي ليبي سرحية ف رادي، الم شير الم الم ب س

 .م2005دآتوراه، مخطوط، جامعة المنيا، آلية دار العلوم، 
 .226م، ص1942، 2:ليبيا، ط-لفكر، طرابلسعلي مصطفى المصراتي، أعلام من طرابلس، دار مكتبة ا) 3(
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 )184(

ين الوضع ي    ) 4(ح اقم ف ن التف ة م ر قليل باب غي وال، لأس ذّر الأح ال، وتع شتت الب لت
  ))).5(البلاد، وشدة القحط، وتزلزل البلاد

م  شعوب له ن ال رهم م ين آغي ث، أنّ الليبي ذا المبح ي ه ول ف ة الق وخلاص
بّ        عاداتهم، و  د أآ ايتهم، وق انيهم، وحك أعرافهم وثقافتهم، وعقائدهم، وأساطيرهم، وأغ

شاعر، وخففت المتاعب،                    ساءً، فقربت الم الاً ون اراً وصغاراً، رج ون، آب عليها الليبي
  .واآتسب الفرد منها بعض صفات الجماعة

  
  )الألعاب الشعبية ( المبحث الثاني 

رى  ة آب ه أهمي ا ل ي لليبي ع الجغراف ع وسط  إنّ الموق ي تق ةً، فه ةً عالي ، ومكان
ي بحضاراته الزاخرة،  ين المشرق العرب ة وصل ب ل حلق ة، حيث تمث ارة الأفريقي الق
ى جانب                         ة أخرى، إل ا من جه ا وأوروب ين أفريقي ة، وب وبين المغرب العربي من جه
ا                        ن في ليبي إن الف ك ف ر ذل ى أث شعوب، وعل توافد الحضارات عليها، وهجرة بعض ال

  ).1(متزاج والتلاقح، أي حرآة التأثر والتأثيريحمل سمات الا
قائه،                       ه عن فرحه، أو ش سان من خلال ر الإن ذي يعبّ ون ال ويعدّ الغناء من الفن
صة   ة أو ق ات، بحكاي الرقص، أو الحرآ ه ب ر عن حال ى التعبي سان إل ل الإن ه ينتق ومن

تطيع قصيرة سهلة الفهم، تتفق وحرآات الراقص ونغمات الموسيقى، والمشاهد لها يس          
ا تحمل                 بسهولة ويسر أن يفك رموز هذه القصة، أو الحكاية، وتتضح له معانيها؛ لأنه
ب  ة، أو الح شباب، والرجول ة ال اة؛ آمرحل ن الحي اً م ل جانب ة تمث دلولات تعبيري م
زرع والحصاد،  د الحرث وال ة، وعن وة والأموم ة الأب زواج، أو مرحل وى، أو ال واله

صيد       د ال شعبية عُرفت بأسماء            )2(وغزل الصوف والحياآة، وعن ا أن الأغاني ال ، آم
شتاوة رة، آال م)3(آثي اني العل سلاميات)4(، وأغ دائح، ومن الرقصات )5(، وال ، والم

                                                 
 .يقصد فترة الكتابة والتأليف) 4(
ا،  -علي مصطفى المصراتي، مؤرخون من ليبيا، منشورات الشرآة العامة للنشر والتوزيع والإعلان، طرابلس            ) 5( ليبي
 .77م، ص1977، 1:ط
ا         ) 1( اب، ليبي ة للكت ونس،  بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، الدار العربي د   68 ف، ص1981ت ، وانظر، عبدالحمي

 .48سابق، ص. المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م
ا،  ) 2( اب، ليبي ة للكت دار العربي ة، ال ة، اجتماعي ة تاريخي اني، دراس د العثم ي العه ي ف ع الليب ن موسى، المجتم سير ب تي

 .، وما بعدها342م، ص1988تونس، 
شعبي            من الأغاني التي تغنى في حفلات       ) 3( شعر ال ة من بيت واحد من ال راح، وهي مكون ، )الزجل  ( الزفاف والأف

يقوم بأدائها مجموعة من الشباب وتتقدم إحدى الفتيات، وهي محجبة، وتبدأ في الرقص بين مجموعة من الشباب وبيدها      
 .عصا، وهم يصفقون

اء الرعي،       العلم، مشهورة في البلاد الليبية، وهي أبيات من الشعر الشعبي، تلقى      ) 4( راح، أو أثن  في آل مناسبات الأف
 .والزرع والحصاد، وغيرها، وتشتهر بها الجهات الشرقية من ليبيا

 .قصائد في مدح الرسول، صلى االله عليه وسلم) 5(
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ا   ة وغيره شعبية، رقصة الكاسكا، والحجّال وال   )6(ال ال والأق ذه الأفع ؤدى ه ، حيث ت
ش     به بشكل جماعي، وفي رقصات ذات حرآات تعبيرية صامتة، وعند أحد الدارسين ت

  ).7(، وهي لوحات تجسد فن التمثيل التعبيري، وفن الممثل الواحد)البانتوميم ( فن 
  -:والباحث يستعرض بعضاً منها، مذيلاً رأيه حولها

شترك        :  الرقصات التعبيرية  -1 وهي مجموعة من الرقصات التعبيرية، التي ي
سمى        راحهم، وت ن أف ا ع رون به ي، يعب ل الح شباب، وأه ن ال ة م ا مجموع ك فيه تل

ى جانب           )والحجّالة  ( ،  )بالكشك  ( الرقصات،   شعبي، إل ، وهما يعتمدان على الغناء ال
وهي بدون  (( ، والتي تعتمد على الحرآات التعبيرية الصامتة،        )1)(الكاسكا  ( رقصة  

  ))).2...(أدنى شك، إحدى مظاهر التأثر والتأثير بالفن الإغريقي العريق 
ة       ضاً في           )3)(سة   العرّا( وهناك رقصات خاصة بحفل شباب أي ا ال وم به ، ويق

ى                    ة، إل شاهد تمثيلي ا م ل فيه حفلة الزواج، حيث يحييون أياماً في الفرح والتلهي، وتمث
 .جانب الغناء والرقص والموسيقى

شاهد      )4)(الحمي   ( ومن اللوحات الفنية     شمطاء، وهي م ة العجوز ال ، أو لعب
ا؛  ع منه ادات المجتم اهر ع ض مظ الج بع و( تع صائبة ( *)الرم سة ( ، )وال وخمي

ود ادات  *)الميل اس ( ؛ وع ارة*) ( النف ل؛     ). والزي وار المرتج ى الح وم عل ا تق وآله
ا            داد له الفطرة؛ أي دون الإع شاهد ب شباب          . يمثلون تلك الم ة أخرى من ال اك فرق وهن

                                                 
د، انظر، م                          ) 6( ة مرزق، وللمزي ى مدين سبة إل اوي ن زّان، او المرزق ة ف سبة لمدين الفزاني، ن . وهناك أغاني اشتهرت ب

 . وغيره من المراجعالسابق،
 .50سابق، ص. عبدالحميد المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 7(
ر            ) 1( اة، وغي زواج من فت اء أو ال ى الم ين، عل وعتين، أو قبيلت ين مجم زاع ب رقصة الكاسكا، مضمونها يتلخص في الن

ين المجم        ور يفصل ب ادة يكون    ذلك، وبعد أن يأخذ الخصام والنزاع مبلغه، يقوم رجل مسن وق ين، وع وعتين، أو القبيلت
 .شيخ إحدى القبيلتين، وتنتهي اللعبة، أو اللوحة بالتصالح، وحكم الرجل الشيخ

 .54سابق، ص. عبدالحميد المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 2(
 .لقاء الشباب بعد دخول العريس على عروسته، تسمى العرّاسة) 3(
اة، وهي أم الز   ) 4( ا الحم رة العرّاسة، ويقومون يعرض بعض           مفرده شباب في فت وجة، حيث يلتقي مجموعة من ال

شباب في عرض قصته مع                      دأ أحد ال التمثيليات المرتجلة، ومنها هذه اللوحة، ويقوم بدور العجوز أحد الحاضرين، ويب
ة،                ادات الموروث بعض الع ذا  زوجته، ومطالبها الكثيرة وتقوم العجوز بالدفاع عن ابنتها، والتمسك ب ذه    .  وهك ويحضر ه

 .227سابق، ص. اللعبة جمع غفير من الناس، انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا،م
راح       : الرمو*  بة الأف ان، الحج،    )الأعراس (عادة من عادات المجتمع القديمة حيث تقوم الزوجة في مناس ولادة، الخت ، ال

ادة            وغيرها، بدفع قيمة مالية لأهل الفرح، تأخذ هذه القيم          اً، وع لاً مالي ان ثق سبب في بعض الأحي ا، وهي ت ة من زوجه
 .غير مرغوبة، تكاد الآن أن تنفرض من بعض القرى الليبية

ا             : خميسة الميلود *  شتري له ا أن ي سة (تطلب الزوجة من زوجه لم،            )خمي ه وس يلاد الرسول صلى االله علي بة م ، بمناس
ادة في آل       وهي مصنوعة من الخشب، أو المعدن على هيئة أصابع           اليد، وفي آل إصبع يوضع فيه شمعة، وتتكرر الع
 .مناسبة، وخميسة تصغير خمسة إشارة إلى أصابع اليد

تئجار         : النفاس، وهي النفساء  *  ك اس ى ذل بة، إضافة إل ذه المناس ح له عندما تضع الزوجة مولودها تطلب إقامة حفل وذب
 .للتباهي والتفاخر) الزمزامات(
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 )186(

سمى  صائرية( ت ة )) 5(الب ات مرتجل دم تمثيلي راح؛ وتق ي الأف اء الحفلات ف وم بإحي تق
الأعمى،              ؛  )6(فكاهية وال الأشخاص؛ آ ال؛ وأق يقومون من خلالها بمحاآاة بعض أفع

  .والأعرج، وغيرهما
ل أن   (( يتلهى بها الشباب    )) 7(تاجر ليبي في آانو   ( ومن المشاهد التمثيلية     قب

ذه الظاهرة   ... تؤسس فرق التمثيل للهواة بطرابلس، تفشت ردحاً من الزمن      وآانت ه
  ))).8(ي تقام لدى العائلات، التي تسكن مدينة طرابلسمنتشرة غالباً في الأعراس؛ الت

زال؛ أو   ة الغ ضاً؛ لوح شباب؛ أي دم ال زلان( ويق يد الغ ي ))1(ص دم ف ؛ تق
ا، يقضي                 وع ليبي المناسبات؛ وغالباً ما تكون في البادية وفي الواحات المنتشرة في رب

  ).2(الشباب بين تلك الرمال والواحات؛ ساعات لهو وفرح
ك  ب ذل ى جان ة  إل ة؛ أو لوح شباب لعب دم ال ارقي(  يق وز الت دى )) 3(العج إح

صفها أحد الدارسين                   ل؛ وي ى التمثي ا إل اللوحات التعبيرية وهي أقرب إلى الرقص منه
ل الواحد                  ) أوبريت   ( بأنه   ن الممث ي؛ أو ف ن التمثيل دّ من الف ، )4(شعبي صامت؛ وتع

ة   ذلك لعب ة( وآ ي ))5(القرّاي سرح ا  ( ، والت ابع الم ل ط ل تمث ديا دي ( لمرتج آومي
  )).6)(لارتي

                                                 
 .وهي آلمة دارجة شعبية تعني المزح أو المزاح، أي الفكاهة الخفيفة، في القول والحرآات: آلمة البصائرية) 5(
 . ، وما بعدها226سابق، ص. للمزيد، انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا،م) 6(
اجر، يتكلمون إحدى اللهجات الأفريق                ) 7( سلطان، والت ون شخصية ال شباب، يمثل ل   يقوم بالتمثيل مجموعة من ال ة مث ي
ة                          )الهوسة( ذه اللعب ة ويحضر ه دن الأفريقي انو هي إحدى الم ، ولا ينطبق الكلام مع اللهجة، وإنما من باب التمثيل، وآ

ى الكلام بعض                رجم يضفي عل شكلة والمت جمع غفير من الناس، وآل من يتقدم للسلطان بشكواه يقوم السلطان بحل الم
 .226سابق، ص. ط، انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا،مالنكات والحرآات التي تثير الضحك، والانبسا

 .السابق. م) 8(
سمى            ) 1( ة ت صيادين يحاول أن يصطاد الغزلان، بآل ات، أحد ال رقص والحرآ داف (تصور اللوحة عن طريق ال ) المن
وإذا ) الصياد(وانح  ، وهي ذات حرآات مثيرة، بين الصياد والغزال، فإذا ابتعد الغزال عن الفخ تضطرب ج              )وهو الفخ (

اقترب آذلك، في حرآات رشيقة مثيرة وآلاهما يتوجسس خيفة الوقوع في الفخ، أو الإفلات منه، وقد نالت هذه اللوحة                  
ه أغلب أقطار         1965الأصيلة، الجائزة الأولى لأحسن راقص معبر في مهرجان قرطاج الدولي سنة             م، الذي تشارك في

رن، م            حوض البحر الأبيض المتوسط، انظر،       ي في نصف ق د المجراب، المسرح الليب ابق، ص . عبدالحمي ا  50س ، وم
 .بعدها

 .49السابق، ص. م) 2(
شرة، ملثمون الوجه، ولا                       ) 3( ي، حول الصحراء، سمر الب وب الليب آلمة التارقي، تنسب للتوارق، الذين يسكنون الجن

ى جا                      ار الوجه منقصة، إل م في إظه ط، وله ان فق ه إلا العين ا            يظهر من وجه ة مم ا العاتي ة الصحراوية برياحه نب البيئ
ام    ى اللث افظون عل م يح ث(جعله ون       ) الباح شباب يغن ن ال ة م د مجموع وز، يج ل عج صة رج ة ق ذه اللوح ي ه وتحك

سى        اب، ون ه ش يقى آأن ات الموس ع دق ه م زداد حرآت صاً، وت نهم راق دخل بي بابه، في ذآر ش ون فيت صون ويمرح ويرق
 .50السابق، ص. واقع وإنما يقوم به أحد الشباب، انظر، مشيخوخته، وهذا الدور ليس من ال

 .50السابق، ص. م) 4(
ة العرس في                     ) القرّاية(آلمة  ) 5( اء حفل شباب أثن ى مجموعة من ال هي طرح مجموعة من الأسئلة أو الاستفسارات عل

ه وأ                      ين أقربائ ه من ب راً ل ار وزي سلطان ويخت ع      الليل، على ضوء القمر، ويقوم العريس بدور ال ذي يق ه، وال اء عمومت بن
عليه الاختيار في الإجابة قد يُسأل أسئلة محرجة عن أفعال وأعمال قام بها في صباه، ومن يتأخر عن الإجابة، أو يعتذر 
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ة   ))7(المحكمة( ومن الألعاب، أو اللوحات الفنية؛ لعبة        ، وهي صورة لمحكم
ار عن عمل        شباب، أو الكب ا أحد ال اآم فيه اس إذ يح ر من الن ة، يحضرها آثي مرتجل
ذه                     ى ه ق عل ه، ويعل دافع عن يلفق له، ويتم محاآمته، ويختار من بين الحاضرين من ي

ة       ) 8( الدارسين اللوحة أحد   ا تحمل مقومات النص المسرحي؛ من حوار، وبداي بانه
ة        ب لعب ى جان ة، إل ي اللعب سرحي ف ل الم ور العم ل تط ي مراح ة، وه ط ونهاي ووس

  )).10(البندقية( ، ولعبة ))9(السوق(
ه  وم ب ا تق ك م ى جانب ذل ساء تحي ))1(الزمزامات( إل ة من الن ، وهي فرق

دفوف      رة   ( ،  )2(الأعراس بالغناء وضرب ال رب، تطورت     ) والزآ ى الق والعزف عل
اني د العثم ي العه لات، )3(ف ي الحف ا ف دم عمله ل، وتق ستعمل الطب ة، ت ة الطبيل ، وفرق

ة          صائد الزجلي ك   )4(وتقوم بمطارحة بين النساء والرجال، تلقى فيها الق ، ولاشك أن تل
  .الأعمال تتخللها الرقصات التعبيرية

ا  ذه الألع ول، إن ه ة الق ن نافل ث   وم ة، حي دن الليبي ب الم ا أغل شترك فيه ب ت
ام يضحكون                دة أي يقضي الشباب أوقات فراغهم بعد أداء أعمالهم الرسمية، يقضون ع
ط،                    شباب فق راح، ليست خاصة بال اء الأف ويمرحون، وهناك ألعاب أخرى تقام في أثن

ذين ينف               د، ال رون ولكن يشترك فيها الكبار، يعالجون من خلالها بعض العادات والتقالي
  .منها وفرضت عليهم

ل   دو أن آ ة، ويب اءت متفرق ك اللوحات ج دمت حول تل ي ق إن الدراسات الت
ا          ل عنه د غف ار ق ذه الدراسة، بإضافة أفك تكمال ه واحد من الدارسين يرغب في اس
ا      ارف عليه ي تع ة، الت سرحية أو التمثيلي اهر الم ن المظ ا م اقهم بأنه م اتف ره، رغ غي

  .المجتمع

                                                                                                                            
ي          سرح ف اريخ الم وقرين، ت دي أب ر، المه ال، انظ ي الح ة ف ذ العقوب رى، وتنف ة أخ ة أو معاقب ة مالي ه قيم رض علي تف

 .87 ف، ص1981، 2ليبيا، ط-مة للتوزيع والإعلان، طرابلسالجماهيرية، المنشأة العا
 .49سابق، ص. عبدالحميد المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 6(
 .، مشهورة تتنوع المحاآمة من جلسة لأخرى، تعتمد على سرعة البديهة والرد السريع)العرّاسة(وهي من ألعاب ) 7(
 .89سابق، ص. جماهيرية، مالمهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في ال) 8(
سان، وأشجار،          ) العرّاسة(لعبة السوق، من ألعاب     ) 9( وان، وإن ع، من أدوات، وحي ياء للبي أيضاً حيث تعرض آل الأش

ي، وآل الحاضرين             زاد العلن -وغيرها، ويتم بين الحاضرين المحاورة على الأشياء التي تعرض للبيع، وتوضع في الم
 يعفى من هذا المزاد ومن يقع عليه الثمن يدفعه، وهو ثمن عادة يكون زهيداً وتجمع -هعدا العريس ووزيره، ومن يختار

 .89السابق، ص. انظر، بتصرف، م. المبالغ المالية، لإقامة حفلة ختامية لمجموعة العرّاسة
ة، أنّ الخاسر، أو المهز                        ) 10( ذه اللعب ى البراعة، والطريف في ه د عل ر، ويعتم وم يصبح   يمثل الحاضرون الكر والف

 .مُلكاً، أو عبداً للفائز، يأمره بالضحك، أو تقليد الحيوانات، وهي مشاهد تثير الإعجاب والضحك بين الحاضرين
 .تسمى في مصر بفرقة العوالم) 1(
 .72سابق، ص. للمزيد انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، م) 4) (3) (2(
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ا يقدمه المجتمع في احتفالات أفراحهم، هو نمط يتوافق مع         وعليه فإن جملة م   
ا                      ة، وإنّم ذي يحمل جوانب فني ظروف البيئة، لا ينتمي إلى شكل المسرح الحديث، ال
اطهم        راغهم، ورب ت ف ه وق اس تزجي ا الن د فيه ة، وج ة بدائي ة تمثيلي واهر فني ي ظ ه

سما              سامر في مصر، ومسرح ال ح في المشرق     الاجتماعي، فالتصقوا بها؛ آمسرح ال
ت    ضامين وتزامن ت الم كال، واتفق ت الأش رب، فاختلف ي المغ ساط ف ي، والب العرب
ة،       ة والديني اد الوطني سمر، والأعي الي ال راح، ولي دم في الأف ا تق المناسبات، حيث آله

  .وهدفها النقد الاجتماعي الهادف، والفكاهة والتسلية الطريفة
ا    ن يعتبره ا م ي   (( أمّ سرح الليب ذوراً للم ن   ج ا م اً وبقاي ديث، أو فروع الح

ديم  ي الق سرح الليب سرح    )))5(الم ك أن الم رأي، ذل ذا ال ع ه ق م إن الباحث لا يتف ، ف
ذلك؛ ولكن هي                        د من أن تكون آ ة، وهي أبع الحديث له شروطه وخصوصياته الفني
ة أفراحه،                       ا في إقام ع، واستأنس به ا المجتم ة، حافظ عليه ة قديم ظواهر تمثيلية بدائي

  .ضها قائماً إلى وقتنا الحاضرومازال بع
  

  )الظواهر الدينية ( المبحث الثالث 
ه، وفي فرحه                     ه وترحال ا وجد، في حل لاشك، أنّ الفن يعيش مع الإنسان أينم
ة التي                       ر عن البيئ ستمر في التعبي ه من أحداث، ولكن ي وذ ب وشقائه، وقد يتأثر بما يل

ومن الواضح    ((  وأفراحه،   منها ظهر، ويرصد إحساسات المجتمع في آلامه وأحزانه       
ات         رز مقوم ن أب ا م عب، هم ي أي ش ة، ف ة الفني ة، والنزع د الديني ي، أن العقائ الجل
حضارته، وأن مظاهرهما البارزة من الممكن أن تنعكس على سائر الفكر الحضاري             

  ))).1(لعصر معين، سادت تلك العقائد فيه، وتجلت نزعتها الفنية في تراثه
  -: المظاهر الدينية ومنهاويقدم الباحث بعض هذه

  -: الطرق الصوفية-1
شكل                      شرة ب ي، وهي منت ارزة في المجتمع العرب ة الب هذه من الظواهر الديني
وطن        ملحوظ، وتلقي اهتماماً وتشجيعاً ورواداً من الناس، آما هي منتشرة في أقطار ال

راءة        ذآر، وق ات ال رة؛ آحلق ا ظواهر آثي رز فيه ام، وتب ذات الاهتم ي، وب  قصة العرب
صوفية     المولد النبوي الشريف، وإنشاد القصائد والمدائح الدينية، تحت مظلة الطرق ال

رويح             ((  ه، والت صوفية، في الترفي وهو شكل يلبي حاجة المشارآين في تلك الطرق ال
  ))).2(- إن صحّ التعبير –عن النفس، ويساهم في عملية التطهير النفسي 

                                                 
 .40السابق، ص. م) 5(
 .86م، ص1968يا في التاريخ، المؤتمر التاريخي، الجامعة الليبية، آلية الآداب، مارس محمد بازامة، ليب) 1(
 .41سابق، ص . عبدالحميد المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 2(
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صوفية      : (( لويستطرد صاحب المقتطف السابق، فيقو     *) و( إنّ هذه الفرق ال
سرح           ت الم ي جعل سة، الت ل الرئي د العوام ت أح ة، آان ب فني ن جوان ه م ا تعرض م
ة                والمسرحية لا وجود له بالمعنى الكامل في الوجدان العربي، أو قل في الثقافة العربي

ر من خصائصه، وأضعفت                   ... بصورة عامة    ه الكثي ى شك سلبت من دون أدن لأنها ب
ة  ه          الرغب ا يحتاج ل م ت آ رى، لب ة أخ ن ناحي ة، وم ن الآداب الأوروبي ه م ي نقل ف

ذور    لامية ذات الج ه الإس ه، وروح ى عقيدت رب إل شكل أق ة ب ة فني ن خدم واطن م الم
اء                    ساهمة من علم ال، والم د والإقب ة، أو تلقى التأيي الضاربة في أعماقه؛ لأنها مرغوب

  )).3(وفقهاء الإسلام في أول ظهوره
ين، أحدهما         والباحث لا يت   سببين اثن ك ل سابق، وذل أنّ : فق آلية مع المقتطف ال

دة                           ك بع د ذل ا ظهرت بع تح الإسلامي، وإنم ذ الف ا من شأ في ليبي م تن الطرق الصوفية ل
ة،                 ا الظروف الاجتماعي قرون، فهي وليدة الحاجة واللحظة، وفي آثير منها جاءت به

ا  ي ليبي ولاة ف ام وال ن الحك سياسية، أو فرضت م لامي،  ،)1(وال الم الإس ي الع ل وف  ب
اة           رات الحي د متغي شدة ض وف ب دفاع، والوق ة ال امي لحرآ اط الأم ت الرب وآان
الاجتماعية، وما يستجد عليها من عبث وضياع، فكانت الملاذ الوحيد الذي يجتمع فيه             
رات           ك المتغي ن تل صرفهم ع شوع، ل ذآر والخ ادة وال اس للعب اء بالن اء والفقه العلم

  .ك الاستعداد الحربي لأي عدو يغزو البلادالاجتماعية، وآذل
ضة     ح النه ور ملام ع ظه ت م ة تزامن ضية حديث ي ق سرح، فه ضية الم ا ق أمّ

  .الحديثة في الوطن العربي، فالفارق الزمني بينهما شاسع
ال                 ك الأعم ى تل وا عل أي ( والسبب الآخر، أن علماء وفقهاء المسلمين لم يتفق

صوفية  ال ال ن )أعم دوا بعضها م رة، وع دع المنك صحابة ) 2(الب ا ال م يفعله ي ل ( الت
يهم   وان االله عل سماع   ) رض ق بال ا يتعل ة فيم ابعين، وخاص دهم  ). 3(ولا الت ذا أح وه

ول ه          : (( يق تبرأ لدين ن اس ى م ين عل ي يتع دين، الت به ال ن ش سماع م ة، فال وبالجمل
ف وعرضه التبرؤ منها، وهو من حيث صورته يشبه الباطل، فيترجع ترآه، وقد صنّ   

دة، بحضور   ور فاس ه أم ساده إذا اقترنت ب ي ف وا ف م يختلف اً، ول اً وثبوت ه نفي اس في الن

                                                 
 .والصواب ما ذآر) أما(الأصل * 
 .33-32سابق، ص. الحميد الصادق المجراب، م عبد) 3(
ذا البحث،     20،  16راجع ص من    ) 1( وم                 من ه ال بي شريف، والاحتف وي ال د النب ال بالمول شأة ظاهرتي، الاحتف  حول ن

 .عاشوراء
ة،            : انظر، على سبيل المثال   ) 2( سنة المحمدي ة ال ي، مطبع د الفق ابن القيم الجوزية، مدارج السالكين، تحقيق، محمد حام

 .287، ص1م، جـ1956القاهرة، 
ة    . ، وللعلماء آراء آثيرة حول السماع الصوفيمن مقومات السماع، والغناء، والرقص والموسيقى     ) 3( ي عقل انظر، عل

 .225سابق، ص. عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م
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النساء وسماعهم أصوات الرجال، وحضور الآلات، والشبان الحسان وإن أمنت الفتنة         
  ))).4(لأنه يحرك ما في القلوب، والغالب على النفوس الشر

ديني،    صائد والأزجال،    هذا من حيث الغناء، والموسيقى ذات الطابع ال ا الق أمّ
ول  ا رأي، يق ه فيه ال أو وارد، فيجب    : (( فل ة ح سماع بغلب ضرورة لل دعوه ال د ت وق

صائد  ن الق ى م ك أول ي ذل ذآر ف ضرورة، وال ق ال د تحق دره بع ى ق صار عل الاقت
والأزجال، لاسيما المحتملة، فأما الصريحة في الشر؛ آذآر القدود والخدود والخمور     

  ))).5(اجب، ولا حديث معهاوالشعور، فتجنبها و
وآأني به يلمح من الناس رغبة في السماع لتلك الطبوع والأزجال والقصائد،            
ك، ولا  ي ذل اق ف يهم الخن ضيّق عل م ي اس، فل ة والخاصة من الن ا العام رنم به ي يت الت

  .حرج في الضرورة، ولكن الذآر أولى
ة المتفق       (( وهناك من    واه     أفتى بإباحة الدفوف والمزامير لطائف رين، فكانت فت

  ))).1...(محل نقد من بعض العلماء 
ة  ي الجاهلي رب ف د الع ود عن سماع موج أن ال ين ب د الدارس شير أح ) 2(وي

سماع، موضحاً              اء لل ويختلف عن السماع الموجود عند المتصوفة، وعلّل رفض العلم
ل انتق                (( أن   يهم، ب أثيره عل ى   السماع أخذ حيّزاً من حياة الصوفيين، ولم يقتصر ت ل إل

اً   اً دنيوي سماع فن سماع، وأصبح ال سات ال ذآر، وجل الس ال رت مج ة، فكث اة العام الحي
متقنعاً بقناع الدين، الأمر الذي دعا آثيرين إلى التنديد بالبدع المنكرة، والمتصوفة من             

اء      )))3(الفئات المستنكرة لما تقوم به من إحياء مجالس السماع         ، وفاته معارضة العلم
ع      والفقهاء للأع  مال والأفعال التي يقوم بها بعض أفراد الطرق الصوفية، آالجذب، وبل

  .المسامير، وأآل النار، وضرب السكين، وغير ذلك
ون          بعض الفن صوفية ب ال ال ت أعم ى امتزج ت حت ر وق ض آثي م يم ول
ة يترنمون         شريف، وأضحى العام وي ال د النب الموسيقية، وخاصة عند الاحتفال بالمول

ى بعض            بتلك الأغاني التي       ألوف، أو الموشحات، وطغت عل ا اسم الم ون عليه يطلق
شيئاً       ((  الفرق الصوفية مظاهر الحضارة، حيث      يئاً ف ة ش ذه الطريق اع ه انصرف أتب

  ))).4(إلى الشكليات والرسوم، وابتعدوا عن العناية بجوهر التصوف ذاته

                                                 
ق، د         ) 4( صادق، تحقي د ال د   . أحمد زروق، عدة المري صادق عب ة،         ال ة العالمي ة طرابلس العلمي اني، مكتب رحمن الغري ال

 .208م، ص1996، 1:ليبيا، ط-طرابلس
 .السابق. م) 5(
 .121م، ص1998ليبيا، -، بنغازي1:جمعة محمود الزريقي، تراجم ليبية، دار الكتب الوطنية، ط. د) 1(
 .237سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 2(
 .248السابق، ص. م) 3(
 .299م، ص1974ر، القاهرة، الوفا الغنيمي، التفتازاني، مدخل إلى التصوف الإسلامي، دار الثقافة والنش أبو. د) 4(



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )191(

د       ال بالمول ات الاحتف ا حلق ذآر؛ ومنه ات ال صف حلق ين ي د الدارس د أح ونج
ة للمسرح          ه شكل مسرحي ويكون فرق ا، بأن ا وفي غيره ي الزواي شريف ف وي ال النب

بحت       صوفية أص ا ال اء، وأن الزواي دون أي عن ائي، ب يقى   (( الغن ع للموس ي المنب ه
رن   ة الق د شهدت بداي صورة خاصة، وق ائي ب سرح الغن ة، وللم صورة عام ة ب العربي

تحولوا إلى المسرح، وأصبحوا      العشرين العديد من مشايخ هذه الطرق الصوفية، وقد         
شيخ         ) أوبريتات  ( يقدمون أعمالهم في شكل      ال، ال غنائية، ونذآر منهم على سبيل المث

رهم من          ) سلامة حجازي    ( ، والشيخ   )سليمان القرداحي   (  في مصر، وعشرات غي
( الأستاذ الشيخ   : آافة الأقطار العربية، وفي ليبيا هناك العديد من الأسماء، نذآر منهم          

  ))).5) ...(مال الدين الميلادي ج
ا    ذآر بأنه ات ال ي حلق ره ف ول غي شدين  (( ويق ن المن ة م ن جوق رج ع لا تخ

ة وراءه   ردد الجوق ا ت شاد، بينم وم بالإن ي وسطها يق ا، أو بمصاحبة عريف ف بمفرده
ا،                  ة منهم ى مقرب الغناء على إيقاع تصفيق يديه، أو بمصاحبة فرق موسيقية تجلس عل

  ))).1(عة الذآر في شبه دائرة حولهمبينهما تحلق جما
صوفية من                    ال ال أن أعم ا، ب هذا، وقد أجمع الدارسون للفن المسرحي في ليبي
د جاءت                   ة فق المظاهر المسرحية عند المسلمين، أمّا عند الدارسين في الأقطار العربي

  ).2(متفرقة بين القبول والرفض
ا، لا   ي الزواي صوفية ف رق ال ال الط رى الباحث أن أعم اهرة وي  تخضع للظ

د                       دة آل البع ال بعي ال وأفع ا في أعم المسرحية، ولا نلقي عليها عبئاً ثقيلاً، أو نزج به
وال بعض                     ال والأق ك الأفع ى وإن صاحبت تل د، حت د والزه عن الروحانيات من التعب

ا              – ولاشك   –الحرآات، فهي    اً م ذي غالب يلاً، ال  من الهيام والوجد الإلهي، وليست تمث
  .ر التعبير بالفرح، أو الحزن الدنيوي، وهدفهم في ذلك المتلقييعبر عن مظاه

أما الجانب الفني، فإن الطرق الصوفية يحكمها المكان الديني، لأنها لم تخرج           
صوفية        رق ال ع الط ث تجتم ديني، حي ان ال ا الزم اس، ويحكمه ة الن ا (( لعام بالزواي

ين وا                 ة الاثن ا تكون ليل اً م ام محدودة، غالب ة         والربط في أي سبت وليل ة ال ة، أو ليل لجمع
ا              )))3(الجمعة ام متفق عليه ، ويتردد عليها مريدوها، ولا يتخلفون عنها، تربطهم أحك

ة شهر                         ا، مع بداي ساجد، وفي بعض الزواي ر في الم فيما بينهم، وتجتمع بصورة أآب

                                                 
 .38سابق، ص. عبدالحميد الصادق المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 5(
 .104سابق، ص. رضا غالب، نقد فرضيات التأصيل، قراءة في بداية المسرح العربي، مجلة المسرح، م. د) 1(
 .، بتصرف17بق، صسا. سيد علي إسماعيل، أثر التراث العربي في المسرح المعاصر، م. د) 2(
 .80سابق، ص . تيسير بن موسى، المجتمع الليبي في العهد العثماني، دراسة تاريخية، م) 3(
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شريف،               )4(صفر وي ال د النب ال بالمول ، يترنمون بالمدائح النبوية، وخاصة عند الاحتف
ا  ن آم ون لف ائق ( يجتمع ي أضرحة  )الرق داحون ف شدها الم عرية ين داح ش ، وهي أم

  ).5(الأولياء، وأربطة المرابطين والساحات العامة
  

  -: المولد النبوي الشريف-2
وطن         ي ال ارزة ف اهر الب ن المظ شريف م وي ال د النب ال بالمول ر الاحتف يعتب

ه        العربي والإسلامي، والمتعددة الجوانب في التعبير عن ه        وم، حيث يجمعون في ذا الي
ه                         ي، صلى االله علي راءة قصة وسيرة النب شاد، وق ين الإن ديني، وب ائي ال ن الغن بين الف

صوفية                   ال ال شريف، وهو أحد أعم وي ال  –وسلم، ويرجع تاريخ الاحتفال بالمولد النب
  ).1(إلى مستهل القرن الخامس الهجري

اء     وم، ج ذا الي سنة به ل ال ام أه أن اهتم د ب ي   ((ويعتق شيعة ف ة ال اوم نحل  ليق
ذه                 ل ه ه الرضوان، وتقب سبط، علي يلاد الحسن ال اويلهم في ذآر م تهاليلهم ليلهم، وته

ة   سنة  ( البدع سلمين  ) الح ائر الم ضاً  )))2(س اس     (( ، وأي ام الن ى اهتم ان رداً عل آ
ا            سيح، ويحي، عليهم يلاد الم بتواريخ السنة الميلادية الخاصة بالملة المسيحي، منها م

سلا ا القاضي  ال ذلك، دع ا، ول سبتي   (  م، وغيرهم ي ال ي العزف و العباس  – 557 –أب
ك             )  هـ   633 دار  ...(الناس للاحتفال بمولد النبي، صلى االله عليه وسلم، وألّف في ذل ال

اً        )المنظم في مولد النبي الأعظم       ذآور آنف ا       )))3(، وقد سجل مأخذه الم ى جانب م ، إل
زي  ( أشار إليه   ه   ) المقري ار      ( في آتاب ذآر الخطط والآث ار ب واعظ والاعتب أن  ) الم ب

، وهناك من   )4(المولد النبوي آان من ضمن الاحتفالات لدى سلاطين الدولة الفاطمية         
ال،           (( يذآر بأن    شريف، يق وي ال د النب ل بالمول ر    ( أول من احتف ر أبوسعيد مظف الأمي

  ))).5)(م 1233 - هـ 630الدين الأربلي، المتوفي 
ت بدا ذا آان ام  هك ت تق شريف، وآان وي ال د النب ال بالمول شأة الاحتف ة ون ي

  .الاحتفالات في الزوايا والمساجد، ثم إلى البيوت والشوارع
ى     ساجد، إل ا والم ي الزواي ديني ف ابع ال الات الط ك الاحتف ى تل ت عل د غلب وق
صائد                ذآر، وتخميس الق ة، وال جانب مهام الزوايا الأخرى؛ آقراءة الأحزاب التوحيدي

                                                 
ات، طرابلس،                         ) 4( ة اللغ اتح، آلي ة الف الة ماجستير، مخطوط، جامع ا، رس ألوف في ليبي م، 1999عبدالستار بشية، الم

 .، وما بعدها20ص
 .38سابق، ص. مبشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، ) 5(
 .84م، ص1980الصادق الرزقي، الأغاني التونسية، تحقيق لجنة، الدار التونسية للنشر، ) 2) (1(
عبدالحميد الهرامة، القصيدة الأندلسية، خلال      . ،انظر، آذلك، د  27سابق ص . عبدالستار بشية، المألوف في ليبيا، م     ) 3(

 .330م، ص1996، 1ليبيا، جـ- آلية الدعوة الإسلامية، طرابلسالقرن الثامن الهجري، الظواهر والقضايا والأبنية،
 .22سابق، ص. عبدالستار بشية، المألوف في ليبيا، م) 4(
 .330سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية، م) 5(
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ض الوتري تعملت بع م اس اء، ث يقية والغن رق، أو الآلات الموس صاحبة الف ة، دون م
الآلات الموسيقية الشعبية، آالإيقاعية، أو الوترية المتعارف عليها، عند آل قطر من               
ي  ة ف يقية الحديث تعملت الآلات الموس ك اس د ذل ة والإسلامية، ومن بع الأقطار العربي

د         يقية          الاحتفالات الدينية، وخاصة في المول رق الموس شريف، وأصبحت الف وي ال النب
شط                   د ن ا، ولق ساجد وغيره ا والم صوفية في الزواي تؤدي عملها، مع بعض الطرق ال

اجهم   ان نت ث آ ك، حي ي ذل اء ف اء والفقه وا –العلم ا صاغوا، أو نقل ى – فيم ل إل  يمي
 على  الدينية، والمألوف، والسلاميات التي رآبت    * الجانب الترفيهي الديني، آالتواشيح   

ساجد، بحجة         ا والم الموشحات الدينية، والأغاني الشعبية، وادخلوا هذا الفن إلى الزواي
، )1(الغناء المباح، وآان الناس يترددون إلى تلك الأماآن، من أجل الاستماع والحفظ    

ذآر                 دائح وال أو الترفيه، والمصلحون لهم دور في ذلك حيث حولوا العامة إلى هذه الم
و مو   ا ه صرفهم هم زع رداء       ل تار وينت ه الأس ك في ذي تهت ر، ال ن الآخ ي الف ود ف ج

  ).2(الحشمة
ذآر إن        ك                 (( ومن الجدير بال ذ تل ين من يحب اً ب زال قائم ان ولا ي الصراع، آ

رفض أن تلحق                البرامج الفنية، والترفيه، ضمن ما تقدمه الطرق الصوفية، وبين من ي
شعائر الدين        ى سلامة          تلك الفنون، والمظاهر المسرحية بنشاط ال اً وحرصاً عل ة، خوف ي

  ))).3(تلك المدائح، والأفكار الدينية من أن تشوبها شائبة الفن المنبوذ
د    ال بالمول ي الاحتف تلاف واضحاً ف ة، أو الاخ صلة مقطوع ن ال م تك ذا، ول ه
ة والإسلام                     اء العروب ين أبن ا، وب النبوي الشريف، بين أبناء العروبة والإسلام في ليبي

ار العر  ي الأقط ن         ف ع م ات المجتم ع متطلب ق م ا يتواف ه بم دم احتفالات ل يق ة، وآ بي
  .الناحيتين؛ السياسية والاجتماعية

اني     د العثم ة العه ي نهاي شر    ( فف ع ع رن التاس ر الق ان   ) أواخ ا، آ ي ليبي ف
د          (( الاحتفال بالمولد النبوي الشريف من الأعياد المهمة، إذ          ذا العي ة ه اس ليل يحي الن

ى    ساعات الأول ى ال مي        حت ال الرس ام الاحتف رابلس يق ة ط ي مدين صباح، وف ن ال م
وم     دأ ي ا، ويب م جهاته ن معظ صوفية م ة وال شعبية والديني ود ال ا الوف شعبي، وتأتيه وال
ة،         ساجد المدين ر م ي أآب اآر ف صباح الب ي ال شريف ف د ال صة المول راءة ق د بق المول

شارك  ر، ي تعراض بهي آبي ك اس د ذل تظم بع ي، وين والي الترآ ة بحضور ال ه طلب  في
ساوية،  ددة؛ آالعي صوفية المتع رق ال ن الف ال م يقية، وأرت رق الموس دارس والف الم

                                                 
 .ةهو نوع من النظم ظهر واشتهر في البلاد الأندلسية، ثم لحقت بها الأقطار المشرقية والمغربي: الموشح* 
 .210م، ص1962حسن سليمان، ليبيا بين الماضي والحاضر، سلسلة الألف آتاب، القاهرة، . د) 1(
 .41سابق، ص. بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، بتصرف، م) 2(
 .37سابق، ص. عبدالحميد الصادق المجراب، المسرح الليبي في نصف قرن، م) 3(
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ة سلامية، والقادري ك    )))4(وال شاهدوا تل اتهم، لي ع طبق ن جمي اس م ضر الن ، ويح
يقية   ستعمل الآلات الموس واحيها، وت ة، وض وارع المدين وب ش ي تج ب، الت المواآ

اس؛       ا الن دير (  التقليدي، التي تعارف عليه ة ( ،  *)آالبن شاد  *) والغيطة ( ،  *)والنوب وإن
  .قصائد المألوف، والموشحات

ى  شريف إل د ال ال بالمول ل الاحتف ل انتق ع، ب ي المجتم سلوك ف ذا ال ق ه م يب ول
د  ( البيوت، مع مصاحبة الفرق الموسيقية؛ آالاحتفال به في بيت مفتي طرابلس                محم

اف العروسين،      ، وآذلك في الأفر   ))1(م1898-1828آامل بن مصطفى     اح، آليلة زف
ا                ى وقتن ساجد إل ا والم ه في الزواي ال ب ة، مع الاحتف ومازالت هذه العادة الأخيرة، باقي

  .الحاضر
آما عرفوا القصّادة، وهم مجموعة من الأطفال يرتلون وينشدون القصائد في           

لم       –مدح الرسول    د بحضور مؤدب             - صلى االله عليه وس ، وخاصة في مناسبة المول
  .بالكتّا

زواج   راح ال ي أف الحج، وف راح، آ ي الأف ستعمل ف ه ي ألوف، فإن شاد الم ا إن أم
اً،       ائزي أحيان راح، آالموآب الجن ضاً، وفي الأت ارة   (( أي ولكل مناسبة نصوص مخت

  ))).2(توافق موضوعها، وتلبي حاجة جمهورها
 ويبدو اهتمام العديد من العلماء والفقهاء بهذه الظاهرة، وتشجيعهم للاحتفالات         

سي،              رويح النف بالمولد النبوي الشريف، لمقاصد خيّرة، وأهداف سامية؛ فإلى جانب الت
ذان     اء، الل الرقص، والغن دة؛ آ ادات الواف ن بعض الع اس ع اد الن اولون إبع إنهم يح ف
يصلان إلى حد الفحش والمنكر، نتيجة الاختلاط بالجاليات الأوروبية، واليهودية، وقد           

زوار       ات في        ) 3(شُوهد ذلك من بعض ال ات والزنجي ه اليهودي ا يقمن ب ة، عم والرحّال
صحف        لال ال ن خ يقية، أو م ى الآلات الموس زف عل اء والع ن الغن وت م بعض البي

                                                 
 .34سابق، ص . لعهد العثماني، متيسير بن موسى، المجتمع الليبي في ا) 4(

وجهين، والوجه الآخر مغطى                           : البندير*  دن، مفتوحة من أحد ال ق، أو المع على هيئة دائرة، يصنع من الخشب الرقي
 ).الباحث(بالجلد، وهناك الحجم الصغير والكبير 

يظ،              : النوبة*  د غل وجهين ذو جل ل خشبي، وأحد ال ر     آلة ذات وجهين يستعمل في تصنيعها برمي ه، لتغيي ع من وآخر أرف
 ).5سابق، ص. عبدالستار بشية، المألوف في ليبيا، م(الإيقاع 

ددة،   )5السابق، ص. م(الغيطة، آلة نفخ تقليدية يستعمل في صناعتها القصب     *  ، آما تصنع من المعدن ذات فتحات متع
 ).الباحث(تقفل وتفتح بالأصابع لتغيير النغمة، وآلها تستعمل إلى الآن في ليبيا 

اد                      . د) 1( ع مرآز دراسات الجه ا، طب محمد مسعود جبران، محمد آامل بن مصطفى، وأثره في الحياة الفكرية في ليبي
 .105م، ص1996، 2:الليبي للدراسات التاريخية، طرابلس، ط

 .19سابق، ص. عبدالستار بشيه، المألوف في ليبيا، م) 2(
 في القرن الثامن عشر، أنها شاهدت في بيت سفير بطرابلس            ،)عشر سنوات في طرابلس   (آما تقول صاحبة آتاب     ) 3(

ودة      ذلك ع ين ب شدن، يحي ين، ووين يقية، ويغن ى الآلات الموس زفن عل ات يع صات، وأخري ساء والراق ن الن ة م مجموع
 .السفير
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ي       وم مصائبه، ويغرق ف زداد آل ي ع، حيث ت ة المجتم ي تطالب بحماي والمجلات الت
  .العادات الوافدة إليه

حيفة  ذه ص دل ( وه ا ) الع م الإيط ان الحك رابلس، إب ي ط د ف لي، تناش
ف          ي أوق يقية، الت صنائع الموس ون وال ب الفن ة مكت يس فرق ادة تأس سؤولين، بإع الم

نرجو  :((المستعمر الإيطالي نشاطها، حيث آانت تقدم وتحي حفلات الأعراس، فتقول         
ة             ة المدرسة الأدبي ى مستوى يليق بمكان ا إل مقترحين تأسيس الفرقة من جديد، ورفعه

في أفراحهم موسيقى عربية، يعوضون بها عن بعض         والاجتماعية، حتى يجد العرب     
  ))).4(العوائد المتأخرة، التي علينا محاربتها بكل ما في وسعنا

  
  -: يوم عاشوراء-3

ي      شيعة، وه ازي ال وم بتع ذا الي رن ه سين،   (( اقت رى آلام الح اء ذآ إحي
بة،           )))1(واستشهاده ذه المناس ر به انوا في أول أ     (( ، والشيعة لهم اهتمام آبي رهم  وآ م

ل                 ا مقت ستعرض فيه ة، ي يعبرون عنه بالمآتم والمناحات، ثم تطورت إلى مشاهد تمثيلي
دبهم             شاهدين، ون ين صراخ الم ساجد، ب د     )))2(الحسين في أحد الم ك عن ان ذل إذا آ ، ف

اً، حيث                   ك آلي الشيعة في المشرق العربي، وبعض مغربه، فإن في ليبيا يختلف عن ذل
  . والتزّي باللباس وغيرهايقابل الناس هذا اليوم بالفرح 

من العادات الذميمة التي بقيت في طرابلس         ) و  (( ( ولهم فيه عادات وتقاليد     
د       ري  ( تذآاراً من عه ، إن آل صاحب بيت يخبئ رأس أحد الخراف التي                 *)آل زي

دون     رم يرت ن مح ر م وراء العاش وم عاش ان ي ى إذا آ د الأضحى، حت ي عي ذبحها ف ي
ك                الملابس الجديدة، ويتزاور   أآلون تل بة، وفي حفلات سارة ي ك المناس ون للتهاني بتل

ة                 ى واقع ذلك إل شيرين ب ة، م شوارع والأزق ه ال ون ب لاً يجوب ون جم الرؤوس، ثم يزين
أهو الفول يا   ( الجمل لذآراها، إذن، فإن الجمل الذي يطوف به شبان طرابلس هاتفين            

  ))).4)(3(لم يكن تقليداً لا معنى له*) فلفول
                                                 

 .76سابق، ص.  م، نقلاً عن، بشير محمد عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، م1935.7.31صحيفة العدل، ) 4(
د انظر، د  330سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م   ) 1( د،    . ، وللمزي ليمان الأحم د س أحم

ده ومناهجه، م              18سابق، ص . المجتمع في المسرح العربي الشعري، م      . ، أحمد شوقي قاسم، المسرح الإسلامي، رواف
 .، وغيرهم32 سابق، ص.، مدحت الجيار، البحث عن النص في المسرح العربي، م51-50سابق، ص

 .17سابق، ص. سيد علي إسماعيل، أثر التراث العربي في المسرح المعاصر، م. د) 2(
ري       ) في ليبيا(استمر المذهب الشيعي  *  ي زي ع لبن ر الراب د الأمي ى عه اديس   (حت ن ب ساب    )المعز ب ار الانت ذي اخت ، وال

 بتصرف، انظر، محمود ناجي، تاريخ طرابلس الغرب،         للمذهب السني، وتعلق بالعباسيين، وأبطل الاحتفالات الشيعية،      
 .140م، ص1995،  2:ليبيا،  ط-ترجمه، عبدالسلام أدهم، محمد الأسطى، دار الفرجاني، طرابلس

اتي ) (مسعود(فلفول بن سعيد   (آلمة فلفول، ربما ترجع إلى      *  نة         )) الزن م طرابلس س ذي حك ن خزون، ال د أسرة ب عمي
 .139السابق، ص.  هـ، م400وتوفى سنة  هـ، ورحب به الخوارج، 391

 .140السابق، ص. م) 3(
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شباني (ك العادة في ليبيا، واستبدلت بعادة أخرى تسمى         لم تستمر تل   ، ))5(الشي
وم عاشوراء         ادة في ي ذه الع وم به والتي اختفت في الستينيات من القرن العشرين، ويق

وا              ((الصغار والكبار،    ال في موسم عاشوراء، ليلف حيث يجتمع الشباب وبعض الأطف
ل              اف وسعف النخي ر بألي نهم أو أآث ورق    ( واحد م ى     )المصنوع   أو ال ، ويضعون عل

ه شكل                     راً، ولإعطائ ضاً تنك سوة من الليف أي ى رأسه قلن وجهه قناعاً من الليف، وعل
شباني (هو المسمى     ... ، غريب، والشاب الملفوف هذا      )آاريكاتوري( ولا أحد   ) بالشي

ود   ن العق ة م أنواع مختلف شباني ب زين جسم الشي ربين، وي ه المق و رفقائ ن ه يعرف م
شباب  ا ال ورود،    ينظمه داف، وال زون، والأص رز، والحل ن الخ ك م شارك، وذل  الم

  .وبعض القطع اللماعة، ويتفننون في تشكيلها ووضعها على جسم الشيشيباني
شباني               ى الشي الي عل يسير الفريق في الحي يهتفون بهتافات عديدة، فيقبل الأه

وع بالم       ص، المنق ول، أو الحم ود، أو الف ن النق ضاً م ه بع رج، ويهدون بةللتف ) 1(ناس
  ))).2(ويرقص الشيشباني على دقات الطبلة، وهتاف رفقائه

اء              ولهذه العادة مساوئ آثيرةً، ولها بعض الحسنات حيث يتبارى شباب الأحي
وتى،               ذآّر الم والشوارع فيما بينهم بالكلمات، تصل إلى المآسي أحياناً، ومن حسناتها ت

  .وزيارة المقابر، وقراءة القرآن الكريم
ف ا  د وق اب     وق د الكتّ فها أح شدة، ووص ادات ب ذه الع اربون ه صلحون يح لم

غ رشده، ولا يليق مع                  (( بعادات الجاهلية، التي     د بل سه ق لا تليق اليوم بشعب يرى نف
الاحترام     ديرة ب ضرة وج سها متح دّ نف ة تع ا    ... أم ة تعوده ادات طيب اك ع ن هن ولك

ارتهم       وات وزي د الأم ي تفق وراء، وه وم عاش ي ي ي ف شعب الليب ى  ال صدق عل ، والت
  ))).3(أرواحهم بهمة وسخاء

ة، أو                ويرى الأدباء والمؤرخون بأن هذه العادات من ضمن الظواهر التمثيلي
  .المسرحية، الموجودة في المجتمع الليبي

                                                                                                                            
ريم               ) 4( رآن الك راءة الق لم يبق من هذه العادات شيء، استبدل الجمل بلعبة أخرى، وأآل الخراف بالفول والحمص، وق

 ).الباحث(على الموتى 
ة باللهجة الع    ) 5( اد      لم نعثر عن أصل الكلمة ومصدرها، أو معناها، وربما تكون الكلم ادة تك ذه الع ة، وه ة، أو غربي امي

 .تكون محصورة في مدينة طرابلس، وضواحيها، آنذاك
في يوم عاشوراء، ينقع الأهالي في مدينة طرابلس الفول والحمص في الماء، ويطبخونهما، ثم يأآلون جزءاً منهما، ) 1(

ول أو    م الف دمون له شباني يق ة الشي ارة مجموع د زي ران وعن ه للجي اقي يهدون ي  والب ين، أو ناضجين، وف  الحمص نيئ
 ).الباحث(الدواخل يصنعون الخبز، وغير ذلك 

 .81سابق، ص. المهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجماهيرية، م) 2(
دد                    ) 3( ع، الع دون توقي وم عاشوراء، ب ى هامش ي ة،    788انظر، جريدة طرابلس الغرب، عل سنة الثالث سمبر  15، ال  دي

 .م1945
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د                 صادية، فعن ة، والاقت سياسية والاجتماعي ا ال ادات ظروفه ذه الع ويبدو، أن له
ك،           تعقد الحياة السياسية والاجتماعية والاقتصا     زوال ذل رز بعض المظاهر، وب دية، تب

  .تزول تلك العادات وتنتهي
ة الإرهاصات للمسرح                 ويخلص الباحث، بأن تلك العادات لا توضع في جمل

  .الحديث، وإنما هي ظواهر فنية تعبيرية، تمثل جانباً من الحياة
  

  )فن الرواية، والحاآي والسامر ( المبحث الرابع 
ن فن ا م احثون، بأنه ق الب ار  اتف ل أقط ي آ شرة ف ة والمنت ة المعروف ون الفرج

ي        د ف د وج صة ق ة الق ن رواي ضهم أن ف ع بع ث يرج ديم، حي ذ الق ي من وطن العرب ال
م ازدهرت في العصر         )1(العصر الجاهلي في سوق عكاظ، ومجنة، وذي المجاز         ، ث

يدة          (( العباسي، وما يليه من عصور حتى        سابقة س آانت رواية القصة في العصور ال
د                )))2(لتسلية والمؤانسة فنون ا  شاهد مسرحية عرف بع ه من م ، وأن السامر، وما في

صر   سية م ة الفرن ول الحمل شافهة، أو    . دخ ق الم ن طري ى ع ت تلق ا آان وجميعه
ة شاهدون    )3(الحكاي اس، ي ام الن ا أم وم به د أدوار يق اآي، أو المقل ان للح ا آ ، آم

ا، وآ ا ويرضون به ك يتقبلونه م ذل البهم، ورغ دهم ومث واعظ محام دمون الم خرون يق
ة   ( والعبر من خلال قصصهم، آأحاديث         داري     ( ،  )خرّاف يم ال د   )) 4(وهو تم في عه

شرون في             ذين ينت دّاحين في مصر، ال ال الم ه، وأعم ان، رضي االله عن عثمان بن عف
ات     اء، وآرام ب الأولي اء، ومناق اس قصص الأنبي ى الن صون عل صاد، يق م الح موس

  ).5(والترتيل، مع الدُّف ونقراته، وحرآة الجسمالصالحين، عن طريق الإنشاد 
ة        ة، والفكري اة الاجتماعي ى الحي رأ عل ذي ط ر، ال ور والتغيي ع التط ذا وم ه
ى نصوص              العربية؛ آالتدوين مثلاً، نقلت بعض النصوص، أو السير، من المشافهة إل
زن، وحرب                   ن ذي ي داد، وسيف ب ن ش ر ب ة، وسيرة عنت مدونة مكتوبة؛ منها، الهلالي

روى من               ا لبسوس، وداحس والغبراء، أو قصص ألف ليلة وليلة، وغيرها، فصارت ت
د                   ((  ه، وق ا يقول أثرون بم ى أشخاص يقصدونه، ويت ي، عل شخص بأسلوب أداء تمثيل

                                                 
 .، وما بعدها6سابق، ص. ن، الظواهر المسرحية عند العرب، معلي عقلة عرسا) 1(
ا،                   . د) 2( ة، ليبي ة التربي ة، آلي ة الليبي شورات الجامع سان؛ من ، انظر   288م، ص 1973علي الحديدي، الأدب وبناء الإن

 .34سابق، ص. آذلك، علي الراعي، المسرح في الوطن العربي، م
اة، خاصة                  يقول لنداو في آتابه، إن تعدد اللهجات      ) 3( ساع نطاق المحاآ ة، وات  العربية آانت السبب في انتعاش الحكاي

وب اس، انظر، يعق وع الن ي جم دن، حيث تلتق ي الم سينما، ت. م. ف سرح وال ي الم داو، دراسات ف ازي، . لن د المغ أحم
 .38م، ص1973مطابع الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 

ابق، ص . لإسلامي، روافده ومناهجه، مراجع، أحمد شوقي قاسم، المسرح ا    ) 4( ذلك، د 55س ب،    . ، آ د الطال عمر محم
 .، وغيرها107سابق، ص. ملامح المسرحية العربية، الإسلامية، م

 .60-59سابق، ص. عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية، الإسلامية، م. د) 5(
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راهم جزءاً من               يدفعهم التأثر إلى حدود الشجار، حماسة لشخصية من الشخصيات، فن
اريخ     داد الت ى امت ذا    )))6(الحدث عل شر ه د انت شام،       ، وق اهي ال ن في مق وع من الف الن

  .ومصر، وليبيا، وفي بعض المدن من الوطن العربي
ى       دون عل أمّا ما يقوم به الحاآي، أو المقلد، وبعض من المندرين، فكانوا يعتم
ان،      الحرآات الارتجالية، وأشهرها، تقليد اللهجات، واللغات، أو أفعال وحرآات العمي

ازلي   ا( وتقليد الحيوانات، ومن هؤلاء        ن المغ والعبر ( ، و )أشعب   ( ، و ))1(ب ، ))2(أب
  )).3(مقامات الحريري( ، و)بابات ابن دانيال(في مجالسه إلى جانب 

واهما؛    ذآر المصادر س م ت ون، ول ذه الفن ن ه ان م شر نوع د انت ا فق ي ليبي وف
  .وهما، فن الرواية، والحاآي، أو المقلد

د أهملت ذآر بعض  ة، ق دو أن المصادر التاريخي ون ويب ون، أي فن ذه الفن ه
ة، حيث      د الاجتماعي زع  (( الفرجة، ويرجع الباحث ذلك إلى الدراسة الدينية، والتقالي ن

صوفية                         أخرة الطرق ال نهم في الحقب المت د، وشاعت بي ى الزه ا إل آثير من أهل ليبي
ا          )))4(السنيّة ة له شة، لا قيم ون مهم ال، أو الفن ذه الأعم ولاشك  ) 5(، إلى جانب أن ه

ون، حيث            أنهم مت  ينظر  (( أثرون بما يصدره علماء الأزهر من فتاوى، حول هذه الفن
اً           ارغ، وأحيان و ف ا له ى أنه سلاطين، عل إليها أهل الرأي، والفقهاء، وبعض الخلفاء وال

سهم         م أنف ا ه ات        )))6(محرّم، وأحياناً يستمتعون به ات والحكاي ك المروي أن تل اً ب ، علم
ط    ن ش ض م ا بع يفت إليه د أض صص، ق ويلات  والق راوي، أو الته ال ال حات خي

  .، زادت من الإهمال والتجني على هذا التراث)7(والخرافات
ي    ر العرب ة والفك ة العربي وا للثقاف د حفظ رهم ق رواة وغي دهي، أن ال ن الب وم
اني،    د، آالأغ ا بع بهم فيم ي آت اء ف ه المؤرخون والأدب د علي ان ضائعاً، اعتم اً آ تراث

  .وآتب الجاحظ، وغيرهما
                                                 

 .60-59صسابق، . علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 6(
ي، م      . انظر، د ) 1( وطن العرب ابق، ص . علي الراعي، المسرح في ال د شوقي قاسم، المسرح       34س دها، أحم ا بع ، وم

 .، وغيرها54سابق، ص. الإسلامي، روافده ومناهجه، م
 .، وغيره73سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 2(
 .150سابق، ص. علي الراعي، المسرح عند العرب، مجلة العربي، م. ، دإلى جانب المراجع السابقة، انظر) 3(
 .6ت، ص.شوقي ضيف، عصر الدول والإمارات، ليبيا، تونس، صقلية، دار المعارف، مصر، د. د) 4(
ن                ) 5( ي، الف شير عريب إنّ الذين يقومون بهذه الأعمال، هم الزنوج من الرجال والنساء، أو من اليهود، انظر في ذلك، ب

أما . 99سابق، ص. ، والمهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجماهيرية، م71، ص40سابق، ص. والمسرح في ليبيا، م
امن عشر،                رن الث ا هو موجود في مصر، خلال الق شابه عم ذا يت المواطنون فإنهم يتعففون عنها، ولا يقومون بها، وه

بة       حيث تقوم راقصات ينتمين إلى الغجر، يرقصن بمصاحبة موسيقى  وت، أو في مناس ة، أو في البي اآن العام ، في الأم
 .50سابق، ص. علي الراعي، المسرح في الوطن العربي، م. الأفراح، انظر، د

 .149سابق، ص. علي الراعي، المسرح عند العرب، مجلة العربي، م. د) 6(
م للملا       . د) 7( شورات دار العل ل الإسلام، من اريخ العرب قب ي، المفصل في ت ة النهضة   جواد عل روت، ومكتب ين، بي ي

 .38،ت، ص1:،  ط5ببغداد، جـ
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من شأن السمار والوعاظ، فهي لا ترقى       ((  إن تلك الفنون يعتبرها النقاد       ثــم،
ى نحو                         ا فهمت المقامات عل ا، آم ل به ستحق أن يحتف ع، ولا ي ة الأدب الرفي إلى مكان
لاوة     ي لط الم العرب ي الع ون ف ا المولع تم به ي، واه ر الأدب العرب ي غي ق ف أعم

أنق الم  ارة، والت لوب، والعب ال الأس صياغة، وجم اظ ال ن الألف رج م ي به سرف ف
ذه   ي ه واقعي ف ابع ال ق، ذي الط ساني العمي وذج الإن اتهم استخلاص النم ل، وف والجم

ات ن    )))1(المقام ل ف د دخ ين، وق ؤرخين الليبي اد والم ى النق ال إل ذا الإهم سرى ه ، ف
ة           ) 2(الرواية إلى ليبيا مع الفتح العربي      ادات المتبع وانتشر في البلاد، وأصبح من الع

ة،                      في الم  ون الديني ى نمط آخر من الفن ل إل دن إلى بدايات القرن العشرين، حيث انتق
  .، في مناسبات الأفراح، والأعياد الدينية)3(وهو قراءة قصة المولد النبوي الشريف

إنّ الذي شجع على انتشار فن الرواية في ليبيا آنذاك الحرآة التجارية، والتي              
ازي   رابلس وبنغ دن؛ آط شهدها بعض الم ية  ((ت ز الأساس ن المراآ ران م ث تعتب  حي

ن       ضائع م ا الب ل إليهم اني، تحم د العثم ي العه ة ف اري، خاص شاط التج ة للن والحيوي
ان بجموع              الجنوب، ويقوم التجار بتصديرها إلى أوروبا، وآسيا، فكانت المدينتان تعجّ

ا                  سهريات والمروي ر ال ك، نجد أآث ى ذل دليل عل ت من الناس، من أفريقيا، وأوروبا وال
واق، أو   اهي الأس ة مق ا، وخاص شرة به اهي المنت رابلس، والمق ادق ط ي فن ام ف تق

ذه     )))4(الساحات، أو في بيوت أعدّت من أهالي الحي لقضاء الوقت ليلاً           ، ويحضر ه
ة        د أوردت الكاتب ار، ولق زوّار، والتجّ الغين، وال شباب الب ن ال ر م سهريات آثي ال

ة       )أسرار طرابلس    ( ا  ، في آتابه  )مايل لومس تود    ( الإنجليزية   ا للمدين د زيارته ، عن
ذّاب، محاط     : (( م، تقول1905-1900خلال عامي   ة ج وآان رجل أسود، بهي الطلع

زانيين ن الف ة م ة مختلط ترخت  )5(بجماع ى اس ه، حت شة بحكايات ي ده اهم ف د أبق ، وق
ة، في                     ة، فكلم ه، آلم ون بكلمات م متعلق ال، وه شترياتهم في الرم قبضاتهم، وسقطت م

  ))).6(ر منقطعتوت
د       اقي مقاع ن ب يلاً ع ع قل ان مرتف ة، أو أي مك ى دآّ راوي عل س ال ويجل
ى     د عل سهولة، ولا يعتم ماعه ب شخص، وس ذا ال ة ه ع، رؤي سنى للجمي سامعين، ليت ال

سب   راءة فح شاهدين      (( الق شدّ الم بغة ت ه ص ن روح ضفي م ده، وي ن عن د م ل يزي ب

                                                 
 .23م، ص1977محمد غنيمي هلال، الموقف الأدبي، دار العودة، بيروت . د) 1(
 .100-80سابق، ص. المهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجماهيرية، م) 2(
 .99السابق، ص. م) 3(
 .225سابق، ص. بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، م) 4(
 ).الباحث(ثالث مدن ليبيا، تقع في الجنوب، سكّانها أغلبهم سمر البشرة ) سبها(نسبة إلى مدينة فزّان ) 5(
وقرين، م          / ، نقلاً عن آتاب   148مايل لومس تود، أسرار طرابلس، ص     ) 6( ة، المهدي أب . تاريخ المسرح في الجماهيري

 .99سابق، ص
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لقاء عند الانتقال من فقرة إلى أخرى    والسّامعين، فهو يلوّن في الصوت، ويبدع في الإ       
  ))).7(وآان المتفرجون يهللون ويكبرون، ويضفون عبارات الإعجاب، والإآبار... 

أثير والإعجاب      )8(وتعتبر هذه الانفعالات، التي تصل إلى حد الشجار        ، أو الت
ستمع                   ة، من الم ا من المشارآات الإيجابي الذي يحدثه الراوي أثناء رواية القصة، آله

ذآر، حيث          )1(حداث القصة، وهي المتعة الفنية    لأ ، التي تحققت من الأعمال السالفة ال
اً                   سفر، أو هروب ل، أو ال يخفف عنهم الألم، والتعب، والمشقّة، وبعد عناء يوم من العم

د               ا، فق ون    (( من الواقع الاجتماعي في بعض الفترات، ومن حب الناس له انوا يحتفل آ
ة بتو  ل رواي ة آ ة ونهاي رة   ببداي زواج عنت اءً ب ولائم احتف ة ال شروبات، وإقام ع الم زي

ة    اتي خليف ة الزن ي بابن د الهلال وز أبوزي ة، او ف ة   )))2(بعبل ى لباق ف عل ذا يتوق ، وه
  .الراوي، وقدرته، ومدى معرفته لنفسيات الناس

وقد آان يقدم الرواة في ليبيا، وقائع التاريخ العربي، وقصصه المثيرة، وحياة            
رات الحب والغرام؛ آسيف بن ذي يزن، والزير سالم، ورأس الغول،           الأبطال، ومغام 

  ).3(وتغريبة بني هلال، وعنتر بن شداد، والأميرة ذات الهمة، وألف ليلة وليلة
سمى      ه رجل ي اني  ( أمّا الحاآي أو المقلد، فقد اشتهر ب وهو رجل   (( ، )الجه

ضلات     ول الع العملاق، مفت ة آ ل القام م، طوي ده  ... أبك م تقع شارآة  ل ن م ه ع عاهت
ه           د في تمثيل ى محاسنهم، ويعتم ي عل ساوئهم، ويثن المجتمع مسراته وأفراحه، فينتقد م

  ))).4(لإضحاك الناس على الإشارة والحرآة
اس   ن الن د م ه يج رة، فإن ارات مثي ة، أو إش دات لاذع ن نق ه م ا يقدم م م ورغ

  .القبول والسرور
د         ض الم ي بع ل ف ذا العم ل ه دمون مث رون يق اك آخ ة، وردت  وهن ن الليبي

  .الأخبار عنهم مشافهة دون أن يجد الباحث رأياً أو دليلاً في المصادر المتاحة
ومن المعروف أن الذي يقدمه هذا الرجل الأبكم ليس غريباً، فقد قدمت بعض             
ل       ى التمثي د عل ذي يعتم صامت، ال ل ال سمى التمثي ا ي وق خشبة المسرح بم ال ف الأعم

ة ى بحرآات الجسم، ووضع الأقنع ضاً عل ة، ووضع الطلاء أي ة آلم  دون النطق بأي

                                                 
، آذلك انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح في          98سابق، ص . اهيرية، م المهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجم     ) 7(

 .225سابق، ص. ليبيا، م
 .، وما بعدها59سابق، ص. علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 8(
 .100سابق، ص. المهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجماهيرية، م) 1(
 .224سابق، . ، مبشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا) 2(
ن والمسرح       100سابق، ص . انظر، المهدي أبوقرين، تاريخ المسرح في الجماهيرية، م       ) 3( ي، الف شير عريب ذلك، ب ، آ

 .225سابق، ص. في ليبيا، م
 .227سابق، . بشير عريبي، الفن والمسرح في ليبيا، م) 4(
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ذه            )5(الوجوه، وارتداء ملابس خاصة، تثير الضحك      ى ه باقين إل ان العرب س ، وقد آ
  .الأعمال إبان ازدهار الحضارة العربية والإسلامية، واستمرت إلى العصر الحديث

ة        (( وهكذا آانت تقدم هذه الفنون       ا العربي ملائم ه،   على الطريقة التي يراه  ل
سلم        ا، ويست سجم معه اده، ين ا اعت ى م ة عل ر دخيل ه، وغي ة من بيئت ذا )))6(ونابع ، وه

الدليل وغيره دفع بعض الدارسين بالقول، إنّ العرب قد تعففوا عن الأخذ من المسرح              
ى أرضه،                     ه عل سجل حوادث م ت اريخ ل الأوروبي قديماً، ذلك أن العربي لا ينسجم من ت

  .ما يميل إليه الباحث ويطمئن إليه؛ وهذا )1(وأبطال لم يعرفهم
ن          ة، وم ون الفرج ن فن ي م ال، ه ك الأعم ى أن تل ث إل صل الباح ذلك ي وب
ك                ل تل الظواهر التمثيلية، آما أشار إلى ذلك الدارسون؛ لأنها من السهولة بمكان تحوي
الأعمال جميعها، إلى مجالها الفني المسرحي، والتي تحمل سمات المسرح الحديث،                

ر،                  من حيث المك   ة التطهي سمى عملي ذي ي ي، ال ر الفن ي، والأث شاهد، أو المتلق ان، والم
، في مسرحياته المتعددة على الحادثة التاريخية،       )القباني  ( والدليل على ذلك، ما فعله      

  ).2(أو الحكايات الشعبية
  

  )خيال الظل، أو القره قوز ( المبحث الخامس 
ر  ي، والق شرق العرب ي الم وز ف ة الأراج ت آلم ي عرف وز ف وز أو الكراآ ه ق

ال الظل، إلاّ أنّ                    المغرب العربي، آما يحمل صفات التشابه في العمل والأداء مع خي
واع     ا الأن ضوئي، أم ق الانعكاس ال ة، عن طري ى صورة الدمي د عل ال الظل يعتم خي
الأخرى، فهي تتحرك بواسطة الإنسان، إلى جانب الكلام، وتقع هذه الأنواع في دائرة             

  .سمسرح العرائ
شأته،     وطن ن ل، وم ال الظ سبة خي ي ن ون ف ون والدارس ف المؤرخ د اختل وق
ا                  داً إليه ة واف حيث يشير بعض الدارسين، إنّ فن خيال الظل، قد استوطن البيئة العربي

ه        )1(من بيئات أخرى؛ آالشرق الأقصى والصين والهند وترآيا        ول، إن ، ومنهم من يق
ة  ك من الأرض العربي د الممالي ي عه ل ف ا) مصر (انتق ى ترآي ا )2(، إل ، ومن ترآي

                                                 
 .112صسابق، . عمر الطالب، ملامح المسرحية العربية الإسلامية، م. د) 5(
 .93سابق، . علي عقلة عرسان، الظواهر المسرحية عند العرب، م) 6(
 .، وما بعدها28سابق، ص. أحمد شوقي قاسم، المسرح الإسلامي، روافده ومناهجه، م) 1(
 .160-159سابق، ص. رضا غالب، مجلة المسرح، م. د) 2(
 .119سابق، ص. عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية، الإسلامية، م. د) 1(
ة د          ) 2( ار، لا،             . متين آند، الأراجوز، مسرح خيال الظل الترآي، ترجم ى للآث د سلام، مطابع المجلس الأعل ى حام من

 .، وما بعدها26بلد، لا، ت، ص
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ذ                     ة من ة العربي دخل الشمال الأفريقي، بل نجد من يؤآد على أنه آان موجوداً في البيئ
  ).3(القديم، وعن طريق الشرق الأدنى انتقل إلى أوروبا في القرن الثامن عشر

اب       (( ويقول أحد الباحثين بان   ة نجدها في آت ذه هي الحقيق   أقدم إشارة إلى ه
شاعر  )دايارات ال(  ب، أن ال ذآر الكات ين ي شتي، ح ل ( ، للشاب د  ) دعب اً لأح دد ابن ه

واالله إن فعلت لأخرجن أمك      : ( طباخي المأمون، بأنه سيهجوه، فرد الابن بدوره قائلاً       
ال  ي الخي ين   )ف ل، ب ار صورة أم دعب ة بإظه اني المخايل ى فن يوحي إل ذره س ه أن ؛ إن

ا   ان يلعب به ي آ رى، الت صور الأخ ه ال ام متفرجي ى  –أم دعو إل ر ي ا بمظه  يظهره
  ))).4(السخرية طبعاً

وأقدم إشارة إلى هذا الفن في تراثنا، هي ما روي          : (( آما نجد رأياً آخر يقول    
ة في            ) ذي الرمة (عن هجاء    لواحد من أصحابه، آان قد توعده بأن يخرج أم ذي الرم

ة ا  )الخيال  (  رن الأول    ، ومعنى هذا، أنّ خيال الظل عرف في المنطق ذ الق ة، من لعربي
شراً                 م يكن منت ه، ول تمتعوا ب اس اس ، )))5(الهجري، إذ آان يعرفونه مجموعة من الن

ال                  أن خي ان ب ا يثبت شاعرين، إلا أنهم ان في اسم ال سابقين يختلف ورغم أن المقتطفين ال
ه ازدهر في          الظل آان موجوداً في البيئة العربية منذ العصور        ى، وأن الإسلامية الأول

  ).1(عصر الفاطميال
ان    ) ابن دانيال   ( خيال الظل هو    ) بابات  ( إن أفضل من آتب      الموصلي، وآ

شاهد مضحكة،             )2(آثير النوادر والرواية   ا، م ال الظل وغيره ات خي ، وتحمل آل باب
رض    ث يتع د لاذع، حي خرية ونق ة،   (( ذات س سياسية، والاجتماعي اة ال للحي

ة أي اة اليومي شاآل الحي صادية، وم اء )))3(ضاًوالاقت اً لإله ام أحيان شجعه الحك ، في
ة     وقظ            )4(الشعوب عن قضايا الحقيق رين؛ الأول ي ه، لأم ه، ويحاربون ، وأخرى ينبذون

  ).5(المشاعر، ويثير الحماس ضد الحكام، والآخر تماديه في البذاءة والخلاعة

                                                 
 .118سابق، ص. م/ عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية الإسلامية. د: ، آذلك111السابق، ص. م) 3(
 .33سابق، ص. ، المسرح في الوطن العربي، معلي الراعي. د) 4(
 .، وما بعدها46سابق، ص. مدحت الجيار، البحث عن النص في المسرح العربي، م. د) 5(
 .، وما بعدها46سابق، ص. مدحت الجيار، البحث عن النص في المسرح العربي، م. د) 1(
ة الإسلامية، م . د) 2( سرحية العربي ح الم ب، ملام د الطال ر محم ر، د119ابق صس. عم ذلك انظ ى، . ، آ ل موس خلي

ي الحديث         ل     (المسرحية في الأدب العرب ر، تحلي اريخ، تنظي اب العرب،            )ت اد الكت شورات اتح ر   1997، من من م، فبراي
 ).الإنترنت) (البريد الإلكتروني(م، عن طريق 2002

لامية، م   . د) 3( ة الإس سرحية العربي ح الم ب، ملام د الطال ر محم ابق ص. عم ر، د119-118س ذلك انظ دحت . ، آ م
 .46سابق، ص. الجيار، البحث عن النص في المسرح العربي، م

 .آما فعل الفاطميون في أيام خلافتهم، انظر المرجعين السابقين) 4(
ذلك، د  107سابق، ص . متين آند، الأراجوز، م   ) 5( ة الإسلامية، م       . ، آ ب، ملامح المسرحية العربي د الطال . عمر محم

 .119سابق، ص
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اد،  اء والنقّ ه آل الأدب ق علي د اتف ال الظل، ق ن خي ذآر، إن ف دير بال ومن الج
ح  واع ه ملام ل، وإن اختفت في سرح متكام و م ل ه سرحية، ب واهر الم ن الظ روه م تب

ا       )6(المسرح الغربي، رغم وجود درامية العمل        فيه، عن طريق الصور، التي يحرآه
اللاعبون، فيكلمون، ويقفون، ويرقصون، ويحاورون، ويتعارآون، ويتصالحون نيابة        

اً ا جميع اء، ب)7(عنه اد والأدب ده بعض النق ل ع ه ، ب  مسرح العصور الإسلامية،((أن
ق                التي منعت التمثيل البشري في عقيدة أهل السنة، فجاء التمثيل غير مباشر عن طري

  ))).8(وسيط من الفنون التشكيلية، التي ازدهرت في تلك العصور
ن                 ك الأدب، وهو ف ومما يزيد من قيمته ارتباطه بالأدب، وبأبرز منجزات ذل

ذي              قادر عل (( وأنه  ) 9(المقامة ن المسرحي الحديث، ال ة للف ساعدات عظيم ى تقديم م
  ))).10(يبحث دائماً عن آل ما هو جديد

ى          (( هذا وقد    عرف الليبيون الكراآوز بمجيء الأتراك إليهم، ولم ينقرض حت
يلادي      ام     ... نهاية النصف الأول من القرن العشرين الم وآانت عروض الكراآوز تق

اد م، والأعي ضان المعظ الي رم ي لي شباب، ف ض ال ال، وبع ه الأطف ة، ويؤم  الديني
ة          اً باللغ عبي، وأحيان لوب ش ة بأس ات الهزلي م الرواي دم له اس، فيق ن الن دهماء م وال

  ))).1(العربية، والترآية أيضاً
ول               وز في طرابلس، حيث يق وتوجد في    : (( ويحدثنا دارس آخر عن القره ق

رابلس  سجيلات(ط ي ) ت دما ف وز وق روض الأراج ن ع ين م ل لعرض ا قب رة م فت
ه الأراجوز، وهو         1910الاحتلال الإيطالي، وقد قدم الأول في عام         م، حيث شوهد في

رة     ي فت صارها ف د ح اريس بع ى ب ستولي عل ية  1870ي رب البروس اء الح م، أثن
ذهب سخرية من المجاعة، التي                ة من ال أر بقطع الفرنسية، وفي هذه المسرحية بيع ف

والعرض  . هيئة آاريكاتير ) على  ( ش الفرنسي   عمت باريس في هذا العام، وقدم الجي      
رح        1910الثاني، الذي قدم أيضاً في عام        م، صور خلع السلطان عبدالحميد الثاني، وف

                                                 
ي، م    . د: * انظر، على سبيل المثال  ) 6( وطن العرب ابق، ص . علي الراعي، المسرح في ال ار،   . د. * 33س مدحت الجي

ة  . * 61سابق، ص. البحث عن النص في المسرح العربي، م      عصام الدين أبوالعلا، المسرحية العربية، الحقيقة التاريخي
عبدالحميد المجراب، . د. * 114سابق، ص. مسرح، مرضا الغالب، مجلة ال. د. * 89-79سابق، ص. والزيف الفني، م  

 .وغيرهم. ، وما بعدها11سابق، ص. المسرح الليبي في نصف قرن، م
 .149سابق، ص. علي الراعي، المسرح عند العرب، مجلة العربي، م. د) 7(
 .وآذلك المراجع السابقة. 61سابق، ص. مدحت الجيار، البحث عن النص في المسرح العربي، م. د) 8(
 .149سابق، ص. علي الراعي، المسرح عند العرب، مجلة العربي، م. د) 9(
 .9سابق، ص. متين آند، الأراجوز، م) 10(
، وللمزيد، انظر، بشير عريبي، الفن والمسرح       103-102سابق، ص . المهدي أبوقرين، المسرح في الجماهيرية، م     ) 1(

 .378سابق، ص. مع الليبي في العهد العثماني، م، آذلك، تيسير بن موسى، المجت70سابق، ص. في ليبيا، م
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ام     1908الجمهور، واحتفاله بهذا الحدث، وبإعلان الدستور الجديد، دستور          م، وفي ع
  ))).2(م، منعت الحرآة تقديم أي أحداث سياسية على مسرح الأراجوز1911

ين          ) تسجيلات(وتثير آلمة    شبيه ب الواردة في المقتطف بعض التساؤل، وهو ت
ة                    ة الكلم م تعط حرفي ة ل ا الترجم ديم المباشر، وربم عروض الخيالة المسجلة، أو التق

  .ومعناها الأصلي في اللغة
سخرية            تهكم وال سياسة، وال ولا . آما وضح المقتطف مشارآة القره قوز في ال

ره من   )3(خلاعة؛ ذلك أن القره قوز الترآي يشتهر بها يخلو من البذاءة، وال    ، دون غي
  .الأنواع الأخرى الموجودة في العالم، إلى جانب أنه لا يخلو من النصح والإرشاد

ر من                 ة، وتعتب ومن نافلة القول، إن مهنة القره قوز في ليبيا من المهن المبتذل
د ز              ه،       سقط المتاع، شأنها شأن أي عمل فني، حتى أنه من يري ه، وتأنيب جزه، أو إهانت

إن               ك ف وز، ورغم ذل ره ق ل الق ذا، وأنت مث عن عمل، أو آلام، يقولون له آف عن ه
  .القره قوز منتشر، إلى جانب آثرة العاملين فيه، وآثرة رواده

ل      ة من العق وجملة القول، وخلاصته، نؤآد بأن فنون الفرجة جميعاً، هي نابع
يلاً عل        ان دخ صيغها صياغة             العربي ووجدانه، وما آ ل العربي أن ي ا، استطاع العق يه

داتها، و                   ا، ومعتق ستمدة من حضارتها، وثقافته ا، الم توافق مقومات الأمة الخاصة به
ا،   ((  ود، لغتن ذا الوج ا الخاصة عن ه زة، ورؤان ماتنا الممي ا س ي لن شعب عرب ا آ أنن

ات، التي  وهمومنا، فكيف يمكن أن ينجح مسرحنا المعاصر، وقوامه غير هذه الأساسي          
  ))).1(بها ينهض المسرح العربي، وبها تكون على التعبير عن شخصيته

ون                     شعبية، أو الفن ة، أو الألعاب ال ال الديني داءً من الأعم شعبي، ابت إنّ الفن ال
ه،                 زداد الحرص علي ه، وي ه يكتسب قيمت الأخرى، مهما طال عليه الزمن، أو قدم، فأن

ة، ويوضح   عور الأم يس وش ه بأحاس واعي،  لارتباط ات، ال راد، والجماع لوك الأف س
  .واللاواعي، على امتداد الأرض العربية، وفي مراحل تاريخية طويلة

مطلب شعبي، لا يخلو منه مجتمع قديم، أو        (( وبذلك يثبت ويتأآد، أن التمثيل      
  ))).2(حديث، وقد وجد التاريخ العربي المكتوب بعض مناظر مسرحية

يم ق الحك ول توفي ة، إنّ الع: (( ويق ر الحكاوتي ه غي ا نعرف في ا آن ذي م د ال ه
ر شك          ... والمداحين، والمقلدين    ة من غي انوا مع          ... فنون بدائي ذ آ اس وقتئ ولكن الن

ة   صب المتع ا أخ دون فيه ك يج سير  ... ذل اواتي لل ة الحك ي حكاي دون ف انوا يج آ
                                                 

 .110سابق، ص. متين آند، الأراجوز، م) 2(
ة،                    ) 3( ة والاجتماعي ا، التاريخي ا وترآي ين ليبي إلى جانب المصدر السابق، انظر، علي مصطفى المصراتي، الصلات ب

 .، وما بعدها217م، ص1966ليبيا، -المطبعة الحكومية، طرابلس
 .130سابق، ص. أبوالعلا، المسرحية العربية، الحقيقة التاريخية والزيف الفني، معصام الدين ) 1(
 .م1964، سنة 34عبدالقادر عباس، مشاهد تمثيلية في بادية الشام، مجلة المعرفة، العدد ) 2(
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ة، عوض                ة فني دهم بمتع ا أم هم والملاحم، وفي تقليد المقلداتي للأشخاص والمشاعر، م
  ))).3(عن المسرح

ون الفرجة         سان     )4(ولاشك أن هذا ينطبق على آل فن ا الإن سجم معه ، التي ان
ادى   د ن ي، وق س ( العرب ف إدري ي،  ) م1991 – 1927يوس سرح العرب ام الم بقي

باعتبار أن الفنون المسرحية القديمة، من خيال الظل، والأراجوز، ومسرح الحواري،           
  ).5(ضرورة الاستفادة منهاوالسامر، أشكال مسرحية صريحة، و

ه من                وعليه فإن الهدف من تلك التنظيرات، هو خلاص المسرح العربي وفك
ديم،                  ط المسرح الق ة الإسلامية، ورب ة العربي التبعية الغربية، وإبراز شخصيته التراثي
ساحة                  ى ال رات وحدها عل ك التنظي م تكن تل ي، ول وطن العرب بالمسرح الحديث في ال

  .اك من يخالف هذه الآراء، أو التنظيراتالعربية، وإنما هن
استخدم المسرح العربي الحديث أشكالاً عدة من المسرح العربي          (( هذا، وقد   

سير              ة، وال ة وليل يما ألف ليل شعبي، ولاس أثر بالقصص ال دمتها، الت القديم، آان في مق
، )))1(الشعبية، والحكايات، آما لاحظناه عند عدد من آتّاب المسرح العربي الحديث            

د في مسرحياته                   ) القباني(وآان   ة، حيث اعتم الفنون القديم أثروا ب ذي ت أحد هؤلاء ال
شعبية     ات ال ة، أو الحكاي ة التاريخي ى الحادث ى     ((عل اآن إل ر الأم سب تغي سمها ح يق

ستخدم                      اً، وي ل، التي تصف موقف ر الجم فصول، ولا يغير من الموقف القصصي غي
ام      )))2(المسرحيةالحوار في المكان، ليكون حوار      ) نفس( ا ق صديقي   (، آم ) الطيب ال

ديم،          ي الق ن الأدب العرب صياتها، م ا وشخ تنباط لوحاته سرحيات باس دى الم ي إح ف
  .، نالت القبول والنجاح)الحريري(، و)بديع الزمان الهمذاني(وخاصة مقامات 

، وقد جُبل على هذا لمساره الفني        )الكسار(وآان الارتجال من سمات مسرح      
شعبي الا اليال وطن        )3(رتج ي ال ة ف ون الفرج ض فن اهر بع ن مظ ر م و مظه ، وه

  .العربي، إلى جانب الممثل الواحد، والتمثيل الصامت
ذي نفض           ويبــدو، أن محاولات التأصيل، أو التجديد في المسرح العربي، وال

يم    ( غبارها   ه    )4( )توفيق الحك اء         )يوسف إدريس     ( ، وتبع وامن الأدب د أيقظت آ ، ق

                                                 
 .12سابق، ص. توفيق الحكيم، قالبنا المسرحي، م) 3(
ة         محمد يوسف نجم، صور من ا     . للمزيد انظر، مقال د   ) 4( ات، مجل ى المقام لتمثيل في الحضارة العربية من الكرج حت

 .م1977آفاق عربية، العد الثالث، 
 .89سابق، ص. يوسف إدريس، مسرحية الفرافير، نقلاً عن آتاب عصام الدين أبوالعلا، المسرحية العربية، م) 5(
 .337سابق ص. عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية الإسلامية، م. د) 1(
 .160-159سابق، ص. رضا الغالب، مجلة المسرح، م. د) 2(
اب الهلال                 . د) 3( اني، آت ى نجيب الريح بتمبر،   248علي الراعي، فنون الكوميديا، من خيال الظل إل ، دار الهلال، س

 ، آذلك انظر، زآي طليمات، فن الممثل العربي، دراسة وتأملات في ماضيه وحاضره، الهيئة المصرية العامة166ص
 .87م، ص1971للتأليف والنشر، القاهرة، 
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اد، و دلي    والنقّ د ي ل واح ات آ اتهم، وب دموا دراس ث ق دعوات، حي ك ال ول تل وا ح التف
ان         ي الراعي     . د( بدلوه، مهما آانت تلك الآراء، فك الي،     )عل دعو للمسرح الارتج ، ي

ذا      )الكوميديا المرتجلة في المسرح المصري         (من خلال آتابه     ضاً في ه ، وشارك أي
ر،  عد(التنظي وس س دار   )االله ون دم الج ى ه ا إل سرح،    ، ودع شبة الم ين خ ع، ب  الراب

م، 1980سنة ) الكريم برشيد   عبد(والجمهور، ودعوته إلى المسرح السياسي، ونادى       
  ).5(بالمسرح الاحتفالي، وتأصيله في البيئة العربية

ين          د الدارس رى أح يل، إذ ي ن التأص ك الآراء م الف تل ن يخ د م أن (( ونج
اً،           الفنون الشعبية التي قد تشبه فن المسرح، لم تخ         اً أدبي اً، ولا خلفت تراث لق أدباً درامي

شاعر، والأحاسيس    وب، وأعدت الم ول والقل دت العق اً، وإن مه اً تمثيلي ولا ترآت فن
ا، ونأخذه عن الغرب                 ، )))6(لتقبل فن المسرح، والإقبال عليه، قبل أن نتصل بأوروب
ود لا ينك     ي الموج راث العرب ث إنّ الت رأي، حي ذا ال دو للباحث خلاف ه د ويب ر، وق

دائي، استطاع العربي أن          استفادت منه أوروبا قبل العرب، وأمّا أدبها الدرامي، فهو ب
  .ينصرف عن غيره؛ لأنه لم يصور بيئته وتاريخه

ك                       رفض تل اك آراء أخرى ت ا هن دان، وإنم ذا الصوت وحده في المي وليس ه
ي، أو من ا               )1(الأعمال دّها من الأدب التمثيل ي    ، أي فنون الفرجة، ولا تع راث الأدب لت
  .الزاخر

عبية،      ون ش ن فن ي م ل العرب ه العق ا أبدع ة م ن قيم نقص م ك الآراء لا ت وتل
سرح       ديم، أو الم اني الق سرح اليون ن الم سوخة ع ون من شترط أن تك ا، ولا ي وغيره
ة                  ة الأم ستمدة من ثقاف الأوروبي الحديث، وإنّما يجب أن تحمل المقومات الخاصة الم

ا    ان فلا                 وحضارتها، ومعتقداتها، م ا المك ين، أمّ دام الأصل في المسرح، وجود المتلق
ك   ر ذل ضاء، أو غي احة، أو ف ة أو س س أو خيم ي مجل دم العرض ف رق، أن يق ، )2(ف

اً                    سّر حواجز المسرح، منطلق د آ ي الحديث ق وليس غريباً في هذا، فالمسرح الأوروب
  .آما بدأ في الساحات والميادين

                                                                                                                            
 .، وما بعدها21سابق، ص. سيد علي إسماعيل، أثر التراث في المسرح العربي المعاصر، م. انظر، د) 4(
م                 . لقد قام د  ) 5( ا ل دة، أو أنه م تكن جدي راتهم ل سيد علي إسماعيل، بالرد على بعض هؤلاء الدارسين؛ لأن بعض تنظي

ا أشار       اً آم ي، انظر، م              تلق اهتمام اق في الجانب التطبيق ري، وأصابها الإخف ا نجحت في الجانب التنظي ابق،  .  بأنه س
 .37-28ص

 .132سابق، ص. جلال العشري، المسرح فن وتاريخ، م) 6(
 .، وما بعدها من هذا المبحث1راجع، ص) 1(
 .10سابق، ص. عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية الإسلامية، م. د) 2(
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ي،         وطن العرب  هي إحدى العوامل في نجاح المسرح             إنّ فنون الفرجة في ال
ى             ل، إل رواد الأوائ د ال ى ي الحديث، بل وأحد المعابر، والتي عبر المسرح الغربي، عل

  ).3(ذوق المتفرج العربي

                                                 
 .104سابق، ص. رضا غالب، مجلة المسرح، م. د) 3(
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  :الخـاتمــة
ة موضوعاً للبحث               إن هذه الدراسة قد اتخذت من الظواهر المسرحية القديم

ك الظواهر في إطار                 درس تل ا، وت وطن        والتقصّي في ليبي الظواهر المسرحية في ال
  .العربي، ذلك أنها اتخذت من وحدة الأمة ووحدة تراثها وثقافتها منهاجاً عاماً

  -:وفي هذه الخاتمة سأسلط الضوء على بعض النتائج، ومن أهمها
إنّ جملة ما يقدمه المجتمع في احتفالاته الاجتماعية والدينية، هو نمط يتوافق              

دّ             مع ظروف البيئة، وجد فيها       اعي، وتع اطهم الاجتم راغهم ورب ة وقت ف اس تزجي الن
ه      ة أفراح ي إقام ا ف تأنس به ع، واس ا المجتم افظ عليه ة، ح ة بدائي واهر تمثيلي ا ظ آله

  .وأتراحه
سدت         ار، ج اطق والأقط دد المن ددت بتع ة، تع ون للفرج رب فن ان للع د آ لق

شعوب أس              رهم من ال ين آغي ر     عاداتهم وتقاليدهم وحكاياتهم، وأنّ الليبي سط واف هموا بق
واهر         لال الظ ن خ حة م ة واض ت جليّ اتهم وبات افتهم وحكاي اداتهم وثق سيد ع ي تج ف

  .التمثيلية
رث،        ان، والح ا الخت الأفراح، ومنه بات؛ آ ي المناس ة ف واهر التمثيلي إنّ الظ
ون   شعبية، أو الفن اب ال ة، والألع ال الديني راس، أو الأعم اعي، والأع ل الجم والعم

رتبط بأحاسيس وشعور                الأخرى، فإنها تكسب   ا ت ا لأنه زداد الحرص عليه  قيمتها، وي
  .الأفراد على امتداد الأرض العربية، وفي مراحل تاريخية طويلة

وي       د النب ال بالمول ة آالاحتف واهر الديني أن بعض الظ ث ب ا توصل الباح آم
الشريف، وإنشاد القصائد والمدائح وغيرها، لا توضع في جملة الإرهاصات للمسرح            

  .ث، وإنّما هي ظواهر فنية تعبيرية تمثل جانباً من الحياةالحدي
سامر، أو  ة والحاآي وال ن الرواي ي ف ة ف ون الفرجة الأخرى، والمتمثل ا فن أمّ
القره قوز، وخيال الظل، فإنها تعدّ من الظواهر التمثيلية، والتي تحمل سمات المسرح   

ل    الحديث، وهي نابعة من العقل العربي ووجدانه، وما آان دخ       ا استطاع العق يلاً عليه
العربي أن يصيغها صياغة توافق مقومات الأمة الخاصة بها، المستمدة من حضارتها            

  .وثقافتها ومعتقداتها
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  ثبت المصادر والمراجع
د  .1 راهيم عب ديث،        إب ي الح ي الأدب العرب شعر ف د ال اهج نق د، من رحمن محم ال

  . ف1997، 1الشرآة المصرية العالمية للنشر، لونجمان، القاهرة، ط
سنة                    .2 ة ال ي، مطبع د الفق د حام ق، محم سالكين، تحقي دارج ال ابن القيم الجوزية، م

 . ف1956، 1المحمدية، القاهرة، جـ
ة      .3 لامي، دار الثقاف صوف الإس ى الت دخل إل ازاني، م ي التفت اء الغنيم أبوالوف

 . ف1974والنشر، القاهرة، 
صادق، تحقيق د       .4 د ال د  . أحمد زروق، عدة المري صادق عب اني،    ال رحمن الغري ال

 . ف1996، 1مكتبة طرابلس العلمية العالمية، طرابلس، ليبيا، ط
ة      .5 دار العربي شعري، ال ي ال سرح العرب ي الم ع ف د، المجتم ليمان الأحم د س أحم

 . ف1982للكتاب، ليبيا، تونس، 
شر،         .6 ع والن زم الطب ده ومناهجه، ملت أحمد شوقي قاسم، المسرح الإسلامي، رواف

 .ت.ي، القاهرة، ددار الفكر العرب
ع ق              أحمد عبد  .7 رن الراب سابع والق م، .الحليم دراز، مصر وليبيا فيما بين القرن ال

 . ف2000الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 
شعر والمسرح                   .8 د ال ي، خطوات في نق صيفي، شخصية الأدب العرب إسماعيل ال

 . ف1973، 2والقصة، دار القلم، الكويت، ط
ن  .9 ي، الف شير عريب ونس،    ب ا، ت اب، ليبي ة للكت دار العربي ا، ال ي ليبي سرح ف  والم

 . ف1981
ة،             .10 تيسير بن موسى، المجتمع الليبي في العهد العثماني، دراسة تاريخية اجتماعي

 . ف1988الدار العربية للكتاب، ليبيا، تونس، 
ة،   .11 ي، دار النهضة العربي د التطبيق ي النق ون، ف سرح أبوالفن شري، الم جلال الع

 . ف1971، 1ط
اهرة                    .12 اب، الق ة للكت ة المصرية العام اريخ، الهيئ ن وت جلال العشري، المسرح ف

 . ف1991
ة، ط             .13 اب الوطني ة، دار الكت راجم ليبي ازي  1جمعة محمود الزريقي، ت ا،  -، بنغ ليبي

 . ف1998
م           .14 شورات دار العل لام، من ل الإس رب قب اريخ الع ي ت صل ف ي، المف واز عل ج

 .ت.، د1، ط5داد، جـللملايين، بيروت، مكتبة النهضة ببغ
اهرة،        .15 اب، الق ف آت سلة الأل ر، سل ين الماضي والحاض ا ب ليمان، ليبي سن س ح

 . ف1962
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وريا،      .16 ي س سرحي ف د الم ة النق و، حرآ د حم ة محم  ف، 1988-1967حوري
 . ف، نقلا عن البريد الإلكتروني1988دراسة منشورات اتحاد الكتّاب العرب، 

ل، من        خليل موسى، المسرحية في الأدب العربي        .17 ر، تحلي الحديث، تاريخ، تنظي
رب،     اب الع اد الكتّ شورات اتح ر 1997من ق  2002 ف، فبراي ن طري  ف، ع

 .البريد الإلكتروني
زآي طليمات، فن الممثل العربي، دراسة وتأملات في ماضيه وحاضره، الهيئة           .18

 . ف1971المصرية العامة للتأليف والنشر، القاهرة، 
ا         .19 ة،       زآي المحاسني، نظرات في أدبن ة الثقافي ، الناشر دار    52المعاصر، المكتب

 . ف1962القلم 
ا     .20 ضامينها، واتجاهاته صادرها، م ا، م ي ليبي سرحية ف رادي، الم شير الم الم ب س

ة دار  ا، آلي ة المني وراه، مخطوط، جامع الة دآت رن العشرين، رس ي الق ة ف الفني
 . ف2005العلوم، 

سرح ا .21 ي الم ي ف راث العرب ر الت ماعيل، أث ي إس يد عل اء س ر، دار قب لمعاص
 . ف2000للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، ومؤسسة المرجاح، الكويت، 

ة                       .22 رن التاسع عشر، الهيئ اريخ المسرح في مصر في الق سيد علي إسماعيل، ت
 . ف1998المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 

ارف،                   .23 ونس، صقلية، دار المع ا، ت ارات، ليبي دول والإم ف، عصر ال شوقي حني
 .ت.، دمصر

شر،       .24 سية للن دار التون  1980الصادق الرزقي، الأغاني التونسية، تحقيق لجنة، ال
 .ف

ة،          .25 ة الثقافي ة       472عادل العليمي، الدراما الشعبية، المكتب ة المصرية العام ، الهيئ
 . ف1992للكتاب، القاهرة، 

ة                 عبد .26 شأة العام رن، المن الحميد الصادق المجراب، المسرح الليبي في نصف ق
 . ف1986 والتوزيع والإعلان، طرابلس، ليبيا، للنشر

امن الهجري، الظواهر              عبد .27 رن الث سية خلال الق الحميد الهرامة، القصيدة الأندل
 . ف1996، 1والقضايا والأبنية، آلية الدعوة الإسلامية، طرابلس، ليبيا، جـ

ة         العريفي  الستار   عبد .28 بشية، المألوف في ليبيا، رسالة ماجستير، مخطوط، جامع
 . ف1999الفاتح، آلية اللغات، طرابلس، 

و .29 دين أب ي،  عصام ال ة والزيف الفن ة التاريخي ة، الحقيق سرحية العربي لا، الم الع
 . ف1994الهيئة المصرية العامة للكتاب، القاهرة، 
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ة،                  .30 ة التربي ة، آلي ة الليبي شورات الجامع سان، من اء الإن علي الحديدي، الأدب وبن
 . ف1973ليبيا، 

دد      علي الراعي،    .31 ة، الع ت،  248المسرح في الوطن العربي، عالم المعرف ، الكوي
 . ف1999، 2ط

علي الراعي، فنون الكوميديا من خيال الظل إلى نجيب الريحاني، آتاب الهلال             .32
 .ت.، دار الهلال، سبتمبر د248

شر        .33 ة للن شأة العام رب، المن د الع سرحية عن واهر الم ان، الظ ة عرس ي عقل عل
 . ف1983، 2بلس، ليبيا، جـوالتوزيع والإعلان، طرا

رابلس،     .34 ر، ط ة الفك رابلس، دار مكتب ن ط لام م صراتي، أع صطفى الم ي م عل
 . ف1942، 2ليبيا، ط

ة،                .35 ة والاجتماعي ا، التاريخي ا وترآي ين ليبي علي مصطفى المصراتي، الصلات ب
 . ف1966المطبعة الحكومية، طرابلس، ليبيا، 

شو        .36 شر       علي مصطفى المصراتي، مؤرخون من ليبيا، من ة للن شرآة العام رات ال
 . ف1977، 1والتوزيع والإعلان، طرابلس، ليبيا، ط

و المصرية،            .37 عمر الدسوقي، المسرحية نشأتها وتاريخها وأصولها، مكتبة الأنجل
 . ف1954، 1ط

اق             .38 شورات دار الآف عمر محمد الطالب، ملامح المسرحية العربية الإسلامية، من
 . ف1987، 1الجديدة، المغرب، ط

شر،           فوزي   .39 ة للن العتيل، بين الفلولكورية والثقافة الشعبيةن الهيئة المصرية العام
 . ف1962القاهرة، 

ة، د       .40 د سلام،    . متين آند، الأراجوز، مسرح خيال الظل الترآي، ترجم ى حام من
 .مطابع المجلس الأعلى للآثار، لا بلد، لا، ت

ة  .41 اريخي، الجامع ؤتمر الت اريخ، الم ي الت ا ف ة، ليبي د بازام ة محم ة، آلي الليبي
 . ف1986الآداب، مارس، 

ة  .42 ع دراس رة، م ه المعاص وله، اتجاهات سرح أص شماوي، الم ي الع د زآ محم
 .ت.تحليلية مقارنة، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، د

 . ف1971محمد عزيزة، الإسلام والمسرح، آتاب الهلال، يناير  .43
 . ف1977وت، محمد غنيمي هلال، الموقف الأدبي، دار العودة، بير .44
دد               .45 اب الهلال، الع سنة    293محمد آمال الدين، العرب والمسرح، آت  1975، ال

 .ف
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ة في                        .46 اة الفكري ره في الحي ن مصطفى وأث د آامل ب ران، محم محمد مسعود جب
ة، طرابلس، ط                  اد الليبي للدراسات التاريخي ع مرآز دراسات الجه ، 2ليبيا، طب

 . ف1996
 . ف1963، 1مصر، القاهرة، جـمحمد مندور، المسرح، دار المعارف ب .47
روت،              .48 ة بي محمد يوسف نجم، المسرحية في الأدب العربي الحديث، دار الثقاف

 . ف1980، 3لبنان، ط
ة    .49 ديث، مطبع ي الح ي الأدب العرب سرحي ف ن الم وآت، الف د ش ود حام محم

 . ف1970، 3عابدين، القاهرة، ط
ة المقتطف و                  .50 د شوآت، المسرحية في شعر شوقي، مطبع المقطم،  محمود حام

 . ف1974القاهرة، 
شر،    .51 ار للن رب، دار النه د الع ا عن ق الميثولوجي ي طري ليم الحوت، ف ود س محم

 ت.، د2بيروت، لبنان، ط
د       .52 م، محم سلام أده ة، عبدال رب، ترجم رابلس الغ اريخ ط اجي، ت ود ن محم

 . ف1995، 2الأسطى، دار الفرجاني، طرابلس، ليبيا، ط
ي الم  .53 نص ف ار، البحث عن ال دحت الجي ات م شر للجامع ي، دار الن سرح العرب

 . ف1955، 2المصرية، القاهرة، ط
ع    .54 ة للتوزي شأة العام ة، المن ي الجماهيري سرح ف اريخ الم وقرين، ت دي أب المه

 . ف1981، 2والإعلان، طرابلس، ليبيا، ط
ازي، مطابع         .م.يعقوب .55 د المغ لنداو، دراسات في المسرح والسينما، ترجمة، أحم
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  الاتجاه الاجتماعي في تفسير الجريمة
  إعـداد  

  محمد مصباح بن رجب/ د 
  جامعة الفاتح/ لية الآدابـآ

  
عرفت المجتمعات البشرية منذ القدم أنواعا مختلفة من السلوك والأفعال التي            

سـلوآيات      ,تخرج عن نطاق ما تعارف عليه الأفـراد في تلك المجتمعات          ك ال  بعض تل

ا           , )الجريمة( تم إدراجـه تحت مسمى      ا وحدتها ونوعه وان اختلفت من حيث مفهومه

ى آخر  ع إل ن مجتم ى أخرى وم ة إل رة زمني ن فت ة  , م تلاف ثقاف ي ضوء اخ ك ف وذل

وع من            اك ن المجتمع والخبرات الإنسانية التي مر بها، وبالرغم من ذلك فقد أصبح هن

ة           الاتفاق على أن الجريم    دء الخليق ذ ب ك  , ة تعد ظاهرة اجتماعية عرفها الإنسان من وذل

دد            ى تع ضى إل ذي أف ر ال اهرة، الأم ذه الظ م ه سان لفه اولات الإن ور مح ا لتط تبع

  .محاولات تفسيرها

ساني                  سلوك الإن سير ال سعي لتف اء في ال رين والعلم وبذلك تعددت جهود المفك

صفة خاصة، إلا أن الق   ه ب ي من ة والإجرام صفة عام ة  ب د البداي شر يع ع ع رن التاس

دمت        , الحقيقية للدراسة العلمية للجريمة    ويلاحظ في هذه الفترة تنوع التفسيرات التي ق

وم      - في الأساس  -و يرجع ذلك  , لتفسير السلوك الإجرامي    إلى تنوع التخصصات والعل

ذي لحق                , التي انتسب إليها أصحاب آل فكر      ا عن التطور ال والتي تعبر في حد ذاته

اول                        بالت ن تتن ة سوف ل ذه الورق ان ه ام ف ذا المق ة وفي ه فسير العلمي لظاهرة الجريم

ل      ي ب سلوك الإجرام سير ال ددة لموضوع تف ة المتع ات المعرفي اول الاتجاه ور تن تط

  . ستقتصر على نماذج من الاتجاه الاجتماعي في فهم وتفسير السلوك الإجرامي

 علي  -لى الرغم من تعددها      ع -ترتكز النظريات الاجتماعية المفسرة للجريمة    

ـذوره                 سـلوك يضرب بج افتراض رئيس مؤداه أن السـلوك الإجـرامي هو نـوع من ال
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في المحيط الاجتماعي والثقافي الذي يهيئ له فرصـة الظهـور، و إن شـروط الإجرام             

رائم         ي الج ة بمرتكب ة المحيط ة والاجتماعي ة الثقافي ي البيئ د ف ـه توج وظروف

ة         ، وب  )30:1984:1( ذه القاعدة العام ي ه  -الرغم من ارتكاز النظرية الاجتماعية عل

أنها  -قاعدة آمون أسباب الجريمة في المحيط الاجتماعي الثقافي           فإنها هي الأخرى ش

رح      ث ط ن حي داخلها م ددت م د تع صادي ، ق سي أو الاقت اه النف أن الاتج ك ش ي ذل ف

اعي   الأسباب التي تراها أساسية في وقوع الجريمة استنادا          زم    , إلي الواقع الاجتم ذا ل ل

  :أن نعرض لبعض من أهم تلك المحاولات فيما يلي

   التفسير الوظيفي للجريمة- 1
ة                   ة الاجتماعي دمتها النظري صياغات التي ق دم ال ة من أق تعد الصياغة الوظيفي

ا          -والنظرية الوظيفية   , في تفسير الجريمة   دد منظريه رغم من تع زم     -علي ال ا تلت  فإنه

سير  ي تف ة ف اهرة الجريم ا     , ها لظ ن خلاله سر م ي تف صورات الت اهيم والت س المف نف

ل مشكلات      ه من ظواهر، سواء آانت ظواهر تمث ا يحوي ة م ساني بكاف المجتمع الإن

أم ظواهر أخرى لا تدخل في نطاق المشكلات           , اجتماعية مثل الجريمة أو الانحراف    

ية تم     , المرض ر والاس اعي والتغي ام الاجتم شكلة النظ ل م ضايا   ... رارمث ن ق خ م ال

  . النظرية الوظيفية

اعيين        رين الاجتم ر من المفك ة الكثي ففي  , وقد برز في ساحة النظرية الوظيفي

ر، وفي                   اآس فيب ايم، وم ل دورآ ت، وإمي مرحلتها الكلاسيكية آان هناك أوجست آون

  .مرحلتها الحديثة آان منظرها الأشهر تالكوت بارسونز ،وروبرت ميرتون 

نفس           والوظيفيون  في المرحلة الكلاسيكية و المرحلة الحديثة، التزموا تقريبا ب

ـة    ـة الوظيفي ا النظري ضت عليه ي نه ادئ الت س والمب دد  , الأس ن تع رغم م ى ال عل

دموها  ي ق شروعات الت ع     , الم ي المجتم ـام ف كونية النظ ى س ت عل تغل آون ث اش حي
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شروعه  وهر م ا ج ل منه شكلاته وجع اء الأ , وم تم بالبن ايم اه ع ودورآ ي للمجتم خلاق

ضوي          ضامن الع ي للت ضامن الآل ن الت ع م ور المجتم ور تط ي، وص ل الجمع والعق

في المرحلة الحديثة على تطوير      " بارسونز"بينما عمل   , والمشكلات الناجمة عن ذلك   

  .نفس مقولات الوظيفية الكلاسيكية لكي تواجه مستجدات المجتمع في طور الحداثة

ذه الظاهرة،        ونظرا لتعدد الصياغات النظرية      للاتجاه الوظيفي التي اهتمت به

ن          ل م ي لك سلوك الإجرام ة لل سيرات النظري م التف رض لأه وف نع ا س ل " فإنن إمي

ون   رت ميرت ايم ،وروب اهرة    , "دورآ وظيفي لظ صور ال ن الت ران ع وذجين يعب آنم

  .الجريمة 

وع     ذا الموض الج ه د ع ر ق ذا المفك ي أن ه ود إل دورآايم يع ا ل  واختيارن

د    ،"الانتحار "  في إحدى دراساته المبكرة،ألا وهي دراسة        باستفاضة ون فيع ا ميرت  أم

سلوك           سير ال ي تف وظيفي ،ف رح ال ة للط صياغة الحديث ن ال را ع ا معب ضا نموذج أي

  .الإجرامي 

    اميل دورآايم ودراسة الانتحار -   ) أ(
ه الأشهر                     ايم في آتاب ل دورآ اها أمي ادئ التي أرس ى المب قواعد  (  ولعل أول

نهج اع  الم م الاجتم ي عل سير أو    )  الوضعي ف دم تف ى ع نص عل ي ت دة الت ك القاع تل

ة إلا من خلال عوامل موضوعية أخرى               م     , دراسة الظاهرة الاجتماعي إن  " ومن ث ف

اء                 ـاعي، وعلم اء الإجرام الاجتم سميه علم دراسته عـن الانتحـار ترآزت حـول مـا ي

ـة   ة للجريم ـوامل الخارجي ـائي بالع ـاع الجن رتبط , )74:1994:2" (الاجتم ي ت الت

ا   راد؛ مم ى الأف ها عل ي تمارس ات الت ع والعملي سود المجتم ي ت ة الت الظواهر المختلف ب

  .يؤدي بهم إلى ذلك النمط من السلوك الذي يعده المجتمع سلوآا غبر سوي
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 فالجريمة في إطار هذه الرؤية تعد ظاهرة اجتماعية شأنها في ذلك شأن آافة             

ن ثم فإن تفسيرها من وجهة نظر دورآايم يجب ألا يخرج عن              الظواهر الأخرى، وم  

ا           ة التي تحيط به سير الظـواهر           "،دائرة الظروف الاجتماعي ان تف شدة إمك رفض ب و ي

ـرورة         ى ض صـر عل ـلوم ،وي ـن الع ره م نفس أو غي م ال ـوء عل ي ض ـة ف الاجتماعي

ـالص  ـاعي الخ ستوى الاجتم ى  الم سيرهـا عل سـر إلا, تف ن يتي ك ل ـان وإن ذل  بتبي

  ) 64:1982:3" .(العلاقـات بين الظواهر  الاجتماعية 

ه       ي آتاب اها ف بق أن أرس ي س ادئ الت ك المب ايم بتل زم دورآ د الت د ( لق قواع

ام      )المنهج   دحض       ,  في دراسته عن الانتحار،        1897الذي صدر ع حيث حاول أن ي

الفرد من       الفكرة السائدة لدى آثير من الكتاب والعلماء من أن الانتحار مشكلة           ق ب  تتعل

ا         سيرها في ضوء       , حيث هو فرد و بالحالات النفسية التي يمر به ذلك تف ه يمكن ب وأن

 مثل الخصائص   ، أو في ضوء ما يسميه البعض بالعوامل فوق الاجتماعية         ،علم النفس 

ي             ،السلالية أو الوراثية   اخ عل الحرارة والمن  أو ردها إلي العوامل والظواهر الكونية آ

د         أو إ  ،العموم اة والتقلي ك من أن الانتحار           ... رجاعها إلي عامل المحاآ ا في ذل منطلق

ة    واهر الاجتماعي ن الظ ا م أن غيره ك ش ي ذل أنها ف ذاتها ش زة ب دة متمي اهرة فري , ظ

   ) 77:1994:2. (ويجب أن تعالج على هذا الأساس

ايم عن ظاهرة الانتحار،                ومن خلال عملية استقراء للتحليل الذي قدمه دورآ

ضح  ة يت وظيفي عام اه ال ولات الاتج ه بمق دى التزام ل  ،م ه بالتحلي دى التزام ن م  وع

اهرة،     سير الظ ي تف دمت ف ي ق رى الت يلات الأخ ن التحل ه ع سوسيولوجي ،واختلاف ال

داخل    ن الم ا م ي أو غيره سيكولوجي أو الجغراف الطرح ال ا ب زم منه ا الت واء م س

ايم  ق دورآ رى، إذ ينطل سيرية الأخ اه -التف سيره لظ ي تف ار ف ن فرضية -رة الانتح  م

اعي      ل الاجتم ى أن التكام وم عل ية تق ضاء      (أساس ين أع د ب ي توج روابط الت وة ال ق
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ع  الات حدوث الانتحار ) المجتم ي احتم ؤثر ف ة.... ي ل ،فالكاثولوآي ى تكام ؤدي إل  ت

ردي             ز بالطابع الف  والمتزوجون  ،اجتماعي أآثر مما تؤدي إليه البروتستنتية التي تتمي

رو نهميرتبطون ب ف بي دهم وتؤل زاب،ابط توح نقص الع ي ت دة ، وهي الت ا أن وح  آم

شير  ،المجتمع تكون أعظم في أوقات الشدة والحروب ،بعكس الحال في أيام السلام       وي

ة     ( دورآايم إلى أن التكامل الاجتماعي يكون أقوى في القرى           اطق الريفي ا   ) المن إذا م

ة         اطق الحضرية     ( قورن بالتكامل في المدين ات           )المن ره من الاختلاف ك وغي ، آل ذل

ات         نعكس في الاختلاف اعي ت التي يمكن إدراآها عن طريق البحث في التكامل الاجتم

   )30-29:د ت:4.(التي تظهر على نسب الانتحار

ديني                 اني ،ال اط المك وعلى ذلك فإن الانتحار مرتبط في الأساس بعامل الارتب

شأ      ة المن ذل  ،،الأسري،وجميعها عوامل اجتماعي د          وب ى البع ايم عل د دورآ ك يظهر تأآي

ة  و ظاهرة فردي ه ه د ذات ي ح ى أن الانتحار ف ارته إل رغم من إش اعي،على ال الاجتم

راد ة للأف روق الفردي ي الف ا ،ترجع إل يكولوجية وإنم روق س ى ف ا  لا ترجع إل  إلا أنه

راد حسب الظروف التي                       رد من الأف ة لكل ف ترجع إلي بعض الخصائص الاجتماعي

ردي وتحدده              في ،يعيشها  ، الأسرة ،والمهنة، وما إلى ذلك والتي تنعكس على وعيه الف

ه، وبإيجاز         ،وبالتالي يؤثر هذا الوعي في سلوآه وفي قيمه وفي مواقفه          ل وفي واقع  ب

  )105:1995:5. (يؤثر الوعي في واقع الناس وتصرفاتهم

د حدي                   ا عن دا اجتماعي ة بع سير الجريم دورآايمي في تف ه  آما يأخذ المنحى ال ث

سه؛  ي حق " عن الفعل الإجرامي نف ا ف يس إجرام ع ل ذي وق لأن الفعل الإجرامي ال

إن رد   , ولكنه إجرام في حق الضمير الجمعي المشترك, شخص آما قد يبدو  م ف ومن ث

ة   شئة اجتماعي ـادة تن شكل إع ة؛ وي ن ناحي ـة م ـوة الجماع ـد ق ـذا يؤآ ابي ه ل العق الفع

ـن نا ة م ـراد الجماع اقي أف ة أخرى ضمنية لب ايم )86:1982:6" (حي ي دورآ ،و يعن
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ذي                 بذلك أنه على الرغم من أن نتيجة الفعل الإجرامي يتأثر بها في الغالب الشخص ال

رم  ه الج ع علي ي   ،وق ضمير الجمع ا لل د انتهاآ ه يع د ذات ي ح ل ف ذا الفع إن ه و ، ف  وه

راد ا              ا أف لمجتمع ؛   الضمير الذي تشكل في إطار شبكة العلاقات الاجتماعية التي يقيمه

يم والعواطف               " حيث أشار دورآايم إلى      أنه إذا ما اعتبرنا أن وجود مجموعة من الق

ع     ذا المجتم ي له ضمير الجمع شكل ال شترآة ت ة الم ل   ،الجمعي ضامن العوام ذا بت  وآ

ة في صياغة                الفرعية آالسلطة التقليدية لكبار السن والتجمعات القرابية عوامل إيجابي

اك عوامل     ،التكامل لبية     فإن هن ق             ، أخرى س ا خاصا، وينطب ا المجتمع موقف  يقف منه

اق     كون واتف ك س ذي ينته ي، ال ل الإجرام ى الفع امي عل ة الانتق ى رد الجماع ذا عل ه

ة                   ،المجتمع يس لطبيع اق، ول ذا الاتف ه له ذه من انتهاآ  وهو يكتسب صفته الإجرامية ه

   )86:1982:6" . (آامنة فيه 

ا          سير دورآ إن تف ه            وبناء على ما تقدم ف ا عن رؤيت ة لا يخرج مطلق يم للجريم

دورآايمي                ة والتصور ال دورها بالرؤي رتبط ب العامة للمجتمع ومشكلته النظامية التي ت

ي  ( آما يوضح  -العام لمشكلة النظام في المجتمع، فقضية تكامل الأنساق وتوازنها   عل

ستقلا،   إذ يتخذ من تكامل الأنساق متغي   ، هي الشغل الشاغل لإميل دورآايم     -)ليلة   را م

ة   رات تابع ه متغي رتبط ب ة  -ت ار و الجريم ة آالانتح واهر الانحرافي ز – الظ ا يمي  آم

سلوك                ،دورآايم بين مستويات وأشكال للتكامل     ة من ال اط معين ا من أنم رتبط به ا ي وم

  .المنحرف 

ا               ه درجة علي وفر ل ذي تت ك المستوى ال  ويعد المستوى الأول من التكامل ذل

شترآة التي            من التكامل، حيث يشت    يم الم رك الأعضاء في مجموعة من العواطف والق

ة للتضحية في              ،تشكل جوهر الضمير الجمعي     الذي يوفر نوعا من الإحساس والقابلي

سبيل الآخرين، أو ما يعرف بالشعور الغيري، ويتوفر هذا المستوي في شكل مجتمع                
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املا من الأول               ل تك و أق اني فه ه       , التضامن الآلي، أما المستوى الث حيث لا تتطابق في

أ             ،قيم نسق الشخصية وقيم النسق الاجتماعي      ا المهي اني دائم اخ الث  ومن ثم يصبح المن

ا        ،لظهور الفردية وقيمها    حيث يعيش النسق حالة من الفوضى، يجد الشخص نفسه فيه

  . غريبا عن آل معايير النسق 

ل يؤآ  ن التكام ة م واع المختلف ستويات والأن ك الم ن تل ا م ايم وانطلاق د دورآ

ة               ايم    ... على ضرورة احتواء آل منها على ظواهر أو عناصر انحرافي د دورآ ويؤآ

ـها   ا أن ـة -دائم ـاهرة الإجرامي يس - أي الظ ـا ول اعي أساس ـاء الاجتم ـط بالبن  ترتب

ـراد ن , الأف ر ع ذهم أدوات للتعبي ا تتخ م فلأنه ن خلاله ر م ا تظه وأن آونه

  )103-102:1982:6.(نفسها

ن   ضح م ة       ويت اهرة الانحرافي ة أو الظ اط الجريم ى ارتب ايم عل د دورآ تأآي

ة من خلال                   سير الظاهرة الاجتماعي ضـرورة تف ـه ب اعي، التزام عموما بالبناء الاجتم

سه اعي نف ع الاجتم ر ،الواق ى آخ واهر  "  أو بمعن ذه الظ ين ه ة ب ة رابط ه أي ل _نفي آ

ة  ـواهر الاجتماعي ر الاجتم _ الظ باب  غي ـن الأس ين أي م ةوب ة أو ،اعي  فالجريم

ة          باب جغرافي سفية أو أس ة فل باب أخلاقي سيه أو أس باب نف ان لأس ار لا يرجع الانتح

ة ة  ،آوني ة فردي باب بيولوجي اعي     ، أو أس اء الاجتم ا بالبن رتبط أساس ا ت " .  وإنم

)103:1982:6(  

ة       اهرة الإجرامي ايم للظ ل دورآ سير وتحلي يحات لتف ك التوض ا , إن تل تجعلن

ه      , ه بالمقولات العامة للاتجاه الوظيفي الكلاسيكي      ندرك مدى التزام   فضلا عن التزام

أتي في سلوآه        , بالمبادئ التي أرساها من خلال مشروعه الفكري آله        حيث الإنسان ي

داخل      "  ه          , محكوما بالحتمية الاجتماعية، تدفعه من ال ه في أدائ ه وتحكم شكل دافعيت وت
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سلوك والوسائل التي        من حيث فرض  , لسلوآه في إطار الموقف الاجتماعي      أهداف ال

  ) 314:1981:7". (تيسر له إنجازه 

ام                    وظيفي بوجه ع سير ال ا واضحا للتف د نموذج ايم يع رى أن دورآ ,  وهكذا ن

رون  ه الكثي ار إلي ر أش و أم ايم  , وه ارف أن دورآ د ع ا يوضح محم ي " فكم هم ف أس

نهج التح  ق وم اء منط ي إرس ة، وف ة الوظيفي صورية للنظري س الت وغ الأس ل ص لي

ة    صورية والمنطقي س الت ذا الأس ه له ي تطبيقات حة، وف س واض ى أس وظيفي عل ال

   )114:1981:7".( والمنهجية في آثير من دراساته لظواهر المجتمع 

ان                ذي آ اع ال وبذلك يعد دورآايم رائدا للفكر الوظيفي الحديث في علم الاجتم

سود المجتمع           سلوك     , له الفضل في تفسير العديد من الظواهر التي ت ا ال التي من بينه

رتبط بصورة                       الأفراد من عوامل ت ا يحيط ب ة، في إطار م الإجرامي واعتياد الجريم

  .مباشرة بالبناء الاجتماعي ونظمه المختلفة
  

   رو برت ميرتون وفكرة اللامعيارية -) ب (
دموا         " روبرت ميرتون "يعد   ذين ق اعيين المحدثين ال اء الاجتم رز العلم من أب

ة      ,  في تفسير السلوك الإجرامي    نظرية متكاملة  ة الاجتماعي اء  , وأثروا في النظري والبن

ة   صورة عام اعي ب ة     ,الاجتم صورة خاص ة ب ة الوظيفي ي النظري وف

اء       )64:1997:8( ي البن طة ف ة متوس صنيفي أو نظري ط ت صياغة مخط ام ب ث ق ،حي

ة    اهيم الأساسية      ،الاجتماعي ترتكز على ما يعرف باللامعياري د أحد المف ذي يع في   ال

د      ي عن ذي يعن راف و ال وظيفي للانح سير  ال ي التف ا ف ري، و محوري شروعه النظ م

شكل أو النموذج                  " ميرثون   دام ال ضباط، وانع ى الان درة عل دان الق انون وفق انعـدام الق

لاق  دام الأخ اعي  ,وانع ك الاجتم رد بالتماس ساس الف ، ) 215:1968:7" (وضعف إح
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ى ا  ي ينظر إل ه نظري وظيف ه عن توج ر ب اره محصلة  ليعب ي باعتب سلوك الانحراف ل

  ) 69:1999:9.(البناء الاجتماعي 

صرية   ات الع ة، أن المجتمع ار اللامعياري ي إط ون ف رت ميرت رى روب وي

ثلا" ي م ي " الأمريك ة الأول ة بالدرج ازات المادي ى الإنج ز عل ى تحصيل , ترآ أو عل

دافا أساسية في المجتمعات العصرية          ا أه ة باعتباره ك من أجل    ,الثروة والمعرف  وذل

وفي نفس الوقت    , الحصول على مراآز اجتماعية مرموقة و مقبولة للثقافة العصرية    

صرية   ات الع إن المجتمع دا(ف ة تحدي شروعة  ) الأمريكي ائل والطرق الم دم الوس لا تق

ساواة،               سودها الم ة ت شكل وبكيفي والمناسبة للوصول إلى الأهداف الأساسية المنشودة ب

ع  رص للجمي وفر الف شروعة،ثم   .. ..وت ازات الم ائج والإنج ل النت ذلك تقب ا ب وآأنه

ائج     ازات والنت ى الإنج ون عل ز يك شروعة ؛لأن الترآي ر م ا بطرق غي الوصول إليه

داف( ع ) الأه راد المجتم ا أف ي يتوصل إليه ة الت ى )64:1982:8(النهائي ،ويترتب عل

ا       داف والوس ين الأه د ب ز وتباع دوث تناش ون ح صور ميرت سب ت ع ح ذا الوض ئل ه

ذلك الهدم يحصل  ,  وهذا ما ينتج عنه هدم للبناء الاجتماعي   ،المشروعة للوصول إليها  

الطرق       ا ب ول إليه ى الوص درة عل اس المق ات الن داف وطموح اوز أه دما تتج عن

ـداف               ،المشروعة ك الأه ر المشروعة للوصول لتل  فيلجأ بعض الأفراد إلي الطرق غي

ون لجماع  ذلك ينتم ـا المجتمع،وب ي يمجده ايير  الت ضون المع م يرف دم لأنه ـات اله

ا    ،الاجتماعيـة المحـددة للطـرق والوسـائل المشروعـة للوصول للأهـداف         شكلون م وي

  ) 65:1982:8(يسميه ميرتون بجماعـة الهدم اللامعيارية  

ي    ـه الت ـرد أو استجابت ـلوك الف ون أن س رر ميرت ـة يق ذه الرؤي ـار ه ي إط وف

ة           يقوم بـها لكي يتلاءم مع المو      قف الاجتماعي العـام الذي لا تتسق فيه الأهداف الثقافي

   -):285-283:1981:7(والوسائل المقبولة اجتماعيا، يتحدد في صورتين أساسيتين
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ة      -أ ائل المقبول ار الوس راد اختي اح للأف ث يت وية، حي تجابات س اك اس  أن هن

ا  ددة ثقافي داف المح ق الأه ا لتحقي ساير وتت, اجتماعي تجابات ت ذه اس ا وه ق فيه واف

  . الأهداف والوسائل مع بعضها

ة        -ب رد أن يحقق الأهداف الثقافي ا للف اح فيه  وهناك استجابات منحرفة، لا يت

ع  ى أرب ة إل تجابات المنحرف شعب الاس ا، وتت ررة اجتماعي ة والمق ائل المقبول بالوس

  -:فئات

ة،             : الاستجابات المبتكرة -1 ولا للأهداف الثقافي رد قب ل سلوك الف حيث يمث

ك الأهداف           و ة لتحقيق تل ذه الاستجابة   , رفضا للوسائل التي تقرها النظم الاجتماعي وه

 وذلك لأنها تعكس صورة   ،المبتكرة تعد من أهم صور التلاؤم المنحرف عند ميرتون        

  .المجتمع العام في سلوك الفرد 

ري، دون أن     ، فالمجتمع الأمريكي مثلا مجتمع نفعي     ة آب  يلصق بالنجاح قيم

وثقافة المجتمع تحض   ،مشروعية الوسائل الاجتماعية المحققة لهذا النجاح     يتساءل عن   

ين        ،آل مواطن على أن يحقق النجاح   ا عادلا ب وزع فرص النجاح توزيع ا لا ت  ولكنه

ع  راد المجتم ر     ،أف ي أن يبتك اعي الأخلاق اخ الاجتم ذا المن ى ه ة عل ة المترتب  والنتيج

ه             ا يمكن ر المشروعة م ذه الاستجابة        المواطن من والوسائل غي من تحقيق النجاح،وه

  . شائعة بين أفراد الطبقة العاملة في المجتمع الأمريكي , المبتكرة

دا           :  الاستجابة المتزمتة -2 ا جام اٍُ والتزام يمثل سلوك الأفراد فيها قبولا متزمت

ا   , بالنظم الاجتماعية  ة          , ومراعاتها والخضوع له ة الداعي ي عن الأهداف الثقافي والتخل

ى تحق ة،        إل ستويات الاجتماعي ى الم ى أعل سريع إل ول ال الي، والوص اح الم ق النج ي

ا     ة ولمعاييره ذه الاستجابات    ... والخضوع المتزمت لقواعد النظم الاجتماعي ل ه وتتمث

ا               روتين خضوعا متزمت ود ال ذي يخضع لقي رط في    , في الموظف البيروقراطي ال ويف
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ذه الا  ا، وه الغ فيه صورة مب راءات ب اة الإج ة مراع ة دق تجابة المتزمت رى –س ا ي  آم

دنيا          -ميرثون   ة الوسطى و ال اط          ,  شائعة بين أفراد الطبق ى صلابة أنم ك إل ويرجع ذل

  .التنشئة الاجتماعية وصرامتها في هاتين الطبقتين

سحابية  -3  تجابة الان يم      :   الاس ن الق ل م ضا لك ا رف رد فيه لوك الف ل س يمث

نظم الاجتم        ا ال ة الثقافية والوسائل التي تقره واع الاستجابات شيوعا           ،اعي ل أن ذه أق  وه

ع ي المجتم ع  ،ف ي المجتم يش ف سحابي يع شخص الان ه أو  ، وال دا من يس واح ه ل  ولكن

م،                ،عضوا فيه  شترآة معه يم م  بمعنى أنه لا يشارك أعضاء المجتمع في التقائه على ق

شردون،      وذون، والم ي، والمنب المرض العقل صابون ب ة الم ذه الفئ ي ه ع ف ويق

  .ن، والأفاقون ،ومدمنو الخمر، ومتعاطو المخدرات وغيرهم والمتسولو

ضا لكل من الأهداف والوسائل              : الاستجابة المتمردة -4 رد رف يمثل سلوك الف

والواقع أن هذه الاستجابة المتمردة تتضمن                 , واستبدالهما بأهداف ووسائل مبتكرة   , معا

ه سرا           وق إلي رد هو       , إنكارا ورفضا لما يريده الفرد ويت ون أن هدف التم رى ميرت وي

ات                      ه الإمكاني ة للنجاح وتوجد في ايير الثقافي دل في إطاره المع خلق بناء اجتماعي تتع

ه من                 ا يبذل ين م ة، وب رد من مواهب ذاتي ه الف ع ب التي تسمح بالتقاء وثيق بين ما يتمت

  . جهد، وما يلقاه من جزاء

و إ   ا ه ون م د ميرت رف عن سلوك المنح إن ال ك ف ى ذل ة وعل اج لحال لا نت

ي   ات الت وذج للمجتمع ي آنم ع الأمريك ا المجتم سم به ي يت ة الت ة الاجتماعي اللامعياري

ومي ة الأن اني حال ي, تع سلوك الإجرام ع  , فال رف ذو دواف لوك منح و إلا س ا ه م

ياء                     ر في أش ى التفكي راد إل دفع الأف ذي ي اجتماعية ثقافية في المقام الأول، والمجتمع ال

ذا المجتمع       وأهداف تخرج عن نط   ل ه م من قب اح له سر   , اق الإمكانيات التي تت هو ال

ثلا            ة المجتمع الأمريكي م سلوك المشروع، فنفعي بعض عن ال ذي  -في انحراف ال  ال
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ه      ا لظروف ون تصوره وفق ساوية    -صاغ ميرت يح الفرص المت ادة دون أن يت  يمجد الم

شروعة نفس الطرق الم ادة ب ى الم ع للحصول عل ام الجمي و الأ, أم دفع وه ذي ي ر ال م

ذا           بالبعض لأن يسلك سبل غير مشروعة للحصول عليها، بغض النظر عما إذا آان ه

  .المسلك يخرج عن المشروع

سلوك                   زة لدراسة ظاهرة ال ة متمي دم رؤي ونخلص مما سبق إلى أن ميرثون ق

الإجرامي من خلال تصورات محددة مبنية على فكرة اللامعيارية التي تعد واحدة من             

ر الأف ة للانحرافأآث ة الاجتماعي ي الرؤي را ف ار أث شرين , ك ر الخمس والع ك عب وذل

راد               سنة الماضية، والتي ترجع الجريمة إلى قصور البناء الاجتماعي عن أن يقدم للأف

ة       ره المجتمع            , ما يمكنهم من بلوغ الأهداف الاجتماعي ا يق ين م سود تعارض ب حيث ي

ة ددها الثقاف ي تح داف الت ين الأه ائل وب ن ,من وس ة م ع بحال ة إصابة المجتم  والنتيج

ايير        دام المع ومي        , اللامعيارية أو حالة من انع ة الأن ة   (بحيث إن حال هي  ) اللامعياري

ستحيل               ـو م ـا ه ن، وم ـا هو شرعي        , حالة تختفي فيها الحـدود بين مـا هو ممك ين م ب

ك   , ومـا هـو غير مشروع    ر ذل ـوح   , ما هو عـدل، وما هو غي ق الطم الي تنطل ات             وبالت

   ) 81:1994:2.(بدون ضوابط

ة                 ارة عن محاول ة عب اعي و اللامعياري لقد آانت دراسة ميرتون للبناء الاجتم

اعي         ا   , لاستخدام نموذج التحليل الوظيفي في فحص ظاهرة الانحراف الاجتم وهو م

زون                  ا لأشخاص يتمي لوآا نمطي ا س ة باعتباره يعني رفضا للاتجاه الذي ينظر للجريم

ر       بخص ـد آبي ى ح سيكولوجي    (ائص داخلية وفطرية إل وجي وال سير البيول وفي  , )التف

اره                   اعي باعتب اء الاجتم وظيفي ينظر للبن ل ال ى أن التحلي ون إل صدد أشار ميرت هذا ال

الا ى  , فع اد عل ا بواسطة الاعتم ؤ به ي لا يمكن التنب صة الت ة الخال ق الدافعي ه يخل وأن

ة       سان المعرفة المتصلة بالبواعث الفطري ك حاول أن يحدد آيف أن       , للإن وهو في ذل
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خاص         د أش ي عن سلوك الانحراف و ال ضغوط نح ق ال افي يخل اعي والثق اء الاجتم البن

  )257:1999:9. (يحتلون مواقع معينة في المجتمع

  "أدوين ساذرلاند "  نظرية الاختلاط التفاضلي - 2

ي   ث الأمريك د الباح اذرلاند " يع ار العل  " Sutherlandس ن آب اء م م

سلوك الإجرامي               ة وال د  , الاجتماعيين الذين أثروا تأثيرا آبيرا في دراسة الجريم ومه

ائي         اع الجن م الاجتم سمى بعل ه الفضل     )2:1974:37(بذلك لنشأة ما ي ا يرجع إلي ، آم

اع     م الاجتم ة وعل م الجريم ين عل زاوج ب داث ت ي إح ي   " إذ , ف ذ ف ة تأخ اغ نظري ص

ي   ل الت ن العوام ر م ار الكثي رون  الاعتب ا الآخ اع ويهمله اء الاجتم درها علم " يق

م الإجرام    ( ،و يعد آتابه    )97:1977:11( سير         ) مبادئ عل من الكتب الأساسية في تف

ه    ن نظريت رة ع ه أول فك ث طرح في ي حي سلوك الإجرام ة ( ال ة الفارق ي )المخالط ف

ام     ه ع ة من ة الثاني ى     , 1934الطبع دريب أي شخص عل ه يمكن ت ى أن وم عل ي تق والت

اع نمط           ،ي واتباع أي نمط من السلوك مادام قادرا على أدائه         تبن شل في اتب ا أن الف  آم

ي    ؤثرات الت ي الم وازن ف اغم أو الت ق والتن دم التواف ى ع ع إل سلوك يرج ن ال ين م مع

رد ه الف ي    ،توج صر الأساسي ف و العن ات ه ر صراع الثقاف ه اعتب ن أن ضلا ع ذا ف  ه

م    ،تفسير الجريمة  سلو   " ومن ث ة ال إن غالبي ه من خلال تفاعل       ف تم تعلم ك الإجرامي ي

ة                     ة اجتماعي القبول وفي إطار بيئ سم ب ة تت الفرد مع آخرين، لهم أنماط سلوآية إجرامي

  )215:1978:12" .( ومادية  محددة 

لقد بنى ساذرلاند نظريته هذه معتمدا على بعض الحقائق التي بينتها آثير من             

ة نظره        -وأهم هذه الحقائق  , الدراسات سلوك الإجرامي            - من وجه ا وجد من أن ال  م

ا   اطق دون غيره ي من شر ف م    , ينت ون له رمين يك انحين والمج ن أن الج د م ا وج وم

ضا       ك افترض ساذرلاند           , أصدقاء وزملاء جانحون ومجرمون أي ى ذل اء عل أن " وبن
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سلوآية      اط ال سبون الأنم ا يكت ة مثلم سلوآية الإجرامي اط ال سبون الأنم خاص يكت الأش

ـاسبة مع    ـانون المتن ـامل     , الق ـة التع ـن خلال عملي تعلم م سـلوك الإجـرامي ي أي أن ال

ذين                   , مـع أشخاص آخـرين   ـن الأشخـاص ال ـرد م تعلم الف ـة ي ـذه   العملي فمن خلال ه

سلوك الإجرامي             ـاه نحـو ال م الاتج ذلك    )209:1979:13" (يتفـاعل معه حسب  -، وب

اذرلاند  ت -رأي س لوك م و س ي ه سلوك الإجرام إن ال يط   ف ن المح رد م ه الف علم يتعلم

رد ومحيطه المخالط             , الاجتماعي ين الف ارب ب ة   , وآلما زادت درجة التق زادت إمكاني

دريب       , والسلوك الإجرامي , التعلم والإسقاط التعليمي   آأي سلوك آخر يتعلمه الفرد بالت

اة          , عليه ة أو المحاآ تعلم    ... ولا يتحصل عليه الفرد عن طريق الوراث درب ي ذي يت  ,فال

ذا         تعلم وهك درب لا ي ة         , والذي لا يت ة للجريم وى معادي الفرد يحاط بق ا     , ف ذة له أو محب

سائدة       , ونتيجة للمخالطة يحصل التدريب والتعلم     رأي والاتجاهات ال ضا ال آما يتعلم أي

رد سوف          , فيها إن الف ا؛ ف دى الجماعة المختلط به فإذا تغلب الرأي المعادي للجريمة ل

دى الجماعة المختلط                ,ويعادي الجريمة , يتعلمه ة ل ذ للجريم رأي المحب  أما إذا تغلب ال

فإن الفرد المخالط سوف يتأثر هو الآخر بهذا الرأي والاتجاه، ويتقمص أفكارها،            , بها

  )73:1982:8.(ويحبذ الإجرام، ومن ثم يسلك سلوآها الإجرامي

ه ساذرلاند في تطوير             د علي ذي اعتم سابقة هي الأساس ال  لقد آانت الفقرة ال

ؤداه أن           " بالمخالطة الفارقة   "نظريته التي عرفت فيما بعد       راض م ي افت وم عل التي تق

ة       , الفرد الذي يعيش في محيط اجتماعي ضيق       اط الثقاف ا لأنم ذلك المحيط؛ تبع أثر ب يت

ذي يخالطه            ك المحيط ال ة         , والسلوك السائد في ذل وبخاصة إذا آانت المخالطة حميم

اذج         اط              ومتكررة، و لم تكن هناك نم سة للأنم ة أو مناف لوآية أخرى مخالف اط س أو أنم

 - بناء علي هذا التصور  -السائدة في المحيط الضيق الذي يتفاعل معه الفرد، فالشخص        

ي  سلوك الإجرام ة ال ي صدد ممارس ان ف ه قوت ي  , تتجاذب اق الموقف التعليم ي نط وف
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سلوك الإجرامي           , نفسه ى ق       , فهو إما أن يكون مع أو ضد ال ك عل أثير   ويتوقف ذل وة ت

فالسلوك الإجرامي  , هل هي لصالح السلوك الإجرامي أو ضده  , الظروف المحيطة به  

ذا                       "  دون ه ذين يع ه من خلال المخالطة مع هؤلاء ال نمط من أنماط السلوك يتم تعلم

ر           م وغي ر ملائ ه غي ذين يعدون ؤلاء ال ن ه الانعزال ع ا، وب ولا وملائم سلوك مقب ال

شا      , مستحب ين ي ا            فالشخص في موقف مع سلوك الإجرامي، ويمارسه إذا م رك في ال

  )100:1999:14".(رجحت آفة التقبل عن آفة الرفض لهذا السلوك 

ذرلاند     ة س ى أن نظري دم إل ا تق ص مم ة (ونخل ة الفارق سير  ) المخالط ي تف ف

ة   ية التالي ة الأساس زات النظري ى المرتك وم عل ي تق سلوك الإجرام -120:1999:9(ال

122:(-   

ا        يكتسب السلوك الإجر   .1 يس فطري ى  , امي عن طريق التعلم؛ فهو ل معن

ة لا يمكن أن يرتكب                    ى الجريم درب عل م يت ذي ل ذلك أن الشخص ال

ا  تعلم المتصل  .فعلا إجرامي ق ال سلوك الإجرامي عن طري يكتسب ال

ز    ر، تتمي صال مباش ة ات شخص عملي ربطهم بال رين، ت بأشخاص آخ

ذي تن                  ا، وفي نفس الوقت ال ة في معظم جوانبه ه    بأنها لفظي طوي في

 .على الاتصال عن طريق الإشارة

ل      .2 ي داخ سلوك الإجرام م ال ة تعل ن عملي ر م زء الأآب دث الج يح

ودة        ى الم ة عل صية قائم ات شخ ضاؤها بعلاق رتبط أع ات ي , جماع

سينما                ر الشخصية آالصحافة وال ات الاتصال غي ومعنى ذلك أن هيئ

 .لا تلعب دورا مهما في خلق السلوك الإجرامي

 :لم السلوك الإجرامي شيئين محوريين هماتتضمن عملية تع .3

  . الوسائل الفنية لارتكاب الجريمة–       أ 
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 .توجيه محدد للدوافع والحوافز والمبررات والاتجاهات_       ب 

د    .4 ات القواع ن تعريف وافز م دوافع والح دد لل ه المح سب التوجي يكت

 .القانونية باعتبارها ملائمة أو غير ملائمة

ا   .5 شخص مجرم صبح ال ديات أو    ي ة تح ى مجموع له إل سبب توص ، ب

ة       دات      , تعريفات تجعل مخالفة القانون مسألة ملائم وق التحدي وهي تف

ة          ر ملائم سألة غي انون م , و التعريفات الأخرى التي تجعل مخالفة الق

 .وهذا هو مبدأ الارتباط المتمايز 

ة    : يمكن للارتباطات المتمايزة أن تتفاوت من حيث        .6 رار والأولوي التك

ةوالك سلوك   , ثاف ي وبال سلوك الإجرام ات بال ي أن الارتباط ذا يعن وه

 .غير الإجرامي تتفاوت في هذه النواحي

اذج                .7 اط بنم ق الارتب سلوك الإجرامي عن طري تتضمن عملية تعليم ال

وع              إجرامية وغير إجرامية، جميع الميكانيزمات التي توجد في أي ن

ة      وإن تعلم السلوك الإجرامي ليس قا     , آخر من التعلم   ى عملي صرا عل

 .هي التقليد آما ترى بعض وجهات النظر الأخرى, واحدة

ة        .8 يم عام ه  , إذا آان السلوك الإجرامي يمثل تعبيرا عن حاجات وق  فإن

ر         ر الإجرامي هو تعبي سلوك غي ا؛ لأن ال لا يمكن تفسيره  من خلاله

ذلت من          , عن نفس هذه الحاجات والقيم     ولذلك فإن المحاولات التي ب

ق اللجوء           جانب معظم     سلوك الإجرامي عن طري سير ال احثين لتف الب

سعادة والحصول            دأ ال شائعة آمب إلى الدوافع والقيم العامة والمبادئ ال

ال          ى الم اط , على مكانة اجتماعية ودوافع الحصول عل يجب  , والإحب
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سر          ا تف ت أنه ا مادام ى له ة، ولا معن ا خاطئ ا باعتباره ر إليه النظ

 .ب الذي تفسر به السلوك الإجراميالسلوك القانوني بنفس الأسلو

ة          ا توضح موقف      ,  ولعل النقطة الأخيرة على درجة عالية من الأهمي لأنه
ي        سلوك الإجرام سير ال ي تف دمت ف ي ق رى الت سيرات الأخ ن التف اذرلاند م , س

سية      "فوجهة نظره تلك توضح      صادية والنف سيرات الاقت ر من      , رفضه للتف ل آثي ب
ثلا           الدوافع التي نسب إليها البع     ال م بعض، آالم إذ , ض دورا مهما في انحراف ال

تهداف     ي اس ه إل ي بإرجاع سلوك الإجرام سير ال ن تف ه لا يمك ذرلاند أن وضح س
بس            المطعم والمسكن والمل ة آ سانية المختلف ذه      ,, إشباع الحاجات الإن خ ؛ لأن ه ال

سلوك       ،الحاجات توجد بين المجرمين    رتبط بأصل ال  آما توجد بين غيرهم وهي ت
ه              ولا   ون للحصول علي شرفاء يعمل  ،تحدد صفته، فالكل يحتاج إلى المال، ولكن ال

ه          الي لا يمكن      ،والمجرمون يسرقون، أو يقتلون، أو يختلسون للحصول علي  وبالت
) العمل ( أن نبرر الجريمة بما يبرر به السلوك الشريف والسعي المنتج للمجتمع       

)."88:1994:2(   
ه       وبالرغم مما قدمه سذرلاند من بن      اء نظري لتفسير السلوك الإجرامي، فإن

ـديدة  رة وش ادات آثي د تعرض لانتق يم", ق سمير نع ه " ف ى أن شير إل ا " ي إذا تأملن
التفسير الذي تقدمه هذه النظرية لوجدناه غاية في السذاجة، بل إنه مجرد تحصيل           

ل اط      , حاص ة لأن الأنم ة معين ين جماع ة أو ب ة معين ي منطق شر ف ة تنت فالجريم
سير عنصري          , ية الإجرامية فيها منتشرة   السلوآ آما أن هذا التفسير ليس سوى تف

ين      وج وب ين الزن شر ب ي ينت سلوك الإجرام أن ال ا ب اول أن يقنعن و يح ي، فه طبق
اء    , هكذا وببساطة , الفقراء لأن ثقافتهم إجرامية    ومن هنا يتضح لنا محاولات علم

ر    دم ال شويهها وع ائق وت ف الحق ربيين تزيي اع الغ ذه  الاجتم ين ه ل ب بط المتكام
ية،       باب سياس رض لأس شكلة التع ي م وقعهم ف ك أن ي أن ذل ن ش ائق، لأن م الحق

  )213:1979:13". (ويكشف عن مساوئ النظام في بلدانهم 
ار   ا أش ى  " آم ي إل دين عل ـدر ال ـذه    " ب ت له ي وجه ـادات الت ـم الانتق أن أه

ين شخص وآخـر        الطين   النظرية عجزها عن تفسير تفـاوت الاستجابة ب ـن المخ م
آما عجزت   , للعناصر الإجراميـة، فينحرف بعضهم، بينما لا ينحرف الكثير منهم        

ة  أثير البيئ تلاف ت ت اخ ة، وأغفل رائم العاطفي صدفة والج رائم ال سير ج ن تف ع
  ) 34-33:هـ1407: 15. (باختلاف التكوين الفردي للأشخاص الذين يعيشون فيها

ة سذر         ة    "لاند  وثمة انتقاد آخر وجه إلى نظري رة   " المخاطة الفارق رى أن فك ي
ي   سلوك الإجرام سير ال ا لتف ة أساس ذتها النظري ي اتخ تعلم الت شهد ،ال رة ي ي فك  ه

سلوك الإجرامي من                 ،التاريخ بعدم صحتها   تعلم ال سان ي ان صحيحا أن الإن  فإذا آ
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سوء  اء ال ه رفق ة    ،مخالطت ن الجريم لوب وف رم الأول أس م المج ذي عل ن ذا ال  فم
شير ) 211:2001:16( ا ي ى "،آم ليمان إل نعم س د الم ليمان عب ة " س أن نظري

انبين            وح       : سذرلاند تعاني نوعا من القصور المنهجي في ج ل في الجن الأول يتمث
ضوية      ة الع ن الناحي ا م راد جميع ساوي الأف دئي لت راض المب يم،و الافت ى التعم إل

سية سية،بالر ،والنف ضوية والنف ة الع ن الوجه وياء م ا أس ن أن وأنهم جميع غم م
ان  ا العالم ام به ي ق وك " الدراسات الت يلدون وجل ات لا "ش اك اختلاف ت أن هن تثب

ا              ر المجرمين ،أم يجوز إغفالها بين الخصائص العضوية والنفسية للمجرمين وغي
الجانب الثاني فيتمثل في التأآيد على أن الفرد يتقن السلوك الإجرامي في الوسط                 

ه ؛مم   د في ه أو يتواج يش في ذي يع ه ال سبب إقدام ضا -ا ي و أي اب - ه ى ارتك  عل
ة ي  ،الجريم سلوك الإجرام ة ال سليم بحتمي د الت ذا التأآي ؤدى ه ي ، وم ة ف  فالجريم

ي        ل ف رد أي دخ ون لإرادة الف ة ،دون أن يك م المخالط ع بحك ذرلاند تق ق س منط
ة نتيجة  المخالطة نقطة ضعف في                      ،ذلك ة الجريم ول بحتمي بعض في الق ويعد ال

دى                   ،بناء النظرية  ولا ل ام لا تجد قب ساني بوجه ع سلوك الإن ة ال إذ لاشك أن حتمي
  ) 289-287:1995:17.(أغلب الفقهاء في العصر الحديث 

ه سادرلاند من أن                       ا ذهب إلي ادات التي أثيرت نحو م وبالرغم من هذه الانتق
راد آخرين                  السلوك الإجرامي يتم تعلمه من خلال عمليات التفاعل المباشر مع أف

سلوك       لهم سابق  د أثرت الاتجاهات            ,  معرفة بذلك النمط من ال ة ق ذه النظري إن ه ف
ة           اد الجريم وحاولت  , النظرية التي حاولت تفسير ظاهرة السلوك الإجرامي واعتي

ة    ات الحتمي ن الاتجاه د ع ضوي(أن تبتع سي, ع اعي, نف ذه  ) اجتم سير ه ي تف ف
ة الأنم          , الظاهرة سلوآية التي     منطلقة من أن السلوك الإجرامي شأنه شأن بقي اط ال

ا                , يتعلمها الفرد  ة التي يمر به والتي لا يستطيع أن يأتيها دون تلك العملية التعليمي
  . خلال مراحل نموه المختلفة

  Howard Becker" بيكر  وا ردله"   الوصم نظرية- 3
رن المنصرم      ستينيات من الق ة  , شهد علم الجريمة مع بداية حقبة ال ولادة نظري

فالبعض , تعددت المسميات التي أطلقت عليها    ,  السلوك الإجرامي  في تفسير , جديدة
سمي    ا م ق عليه سمية  "أطل ة الت ا    "نظري ق عليه ر أطل بعض الآخ ة " ، وال نظري

ات             , "الوصم   وعلي الرغم مـن أن هذه النظرية في حقيقتها تعـد أحد فـروع النظري
ة    إلا أن حداثتها برزت من المنظور الجديد الذي تناولت  , القديمة ه دراسة الجريم  ب

ـذا العصـر              , والمجرمين را في ه ولا آبي : 18. (جعلها مـن النظريات التي لاقت قب
1963 :12 (  
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ى   انح أو منحرف عل لبية آصفة ج ة س صد بالوصم إطلاق صفة أو تهم  ويق
دفاع                    ة التي تضعها الجماعة بقصد ال ايير القيمي اهيم والمع شخص انطلاقا من المف

ة مصا ا وحماي ي , لحهاعن وجوده ق ف ة لا تنطل ذه النظري إن ه ك ف ى ذل اء عل وبن
ذي                   ة الفعل ال ى نوعي وم عل ق واقعي، يق بحثها عن علة الجريمة والجناح من منطل

ه         ى النتيجة التي  تترتب علي ه     ،يقوم به الشخص،بل عل ا يطلق ى م الأحرى عل  أو ب
  ) 147: 1998: 19. (الآخرون من صفة علي الفاعل حيث يدمغ بصفة الإجرام 

ى   ضل إل ة الف اء الجريم ض علم ع بع ايم " ويرج ك تانينب  Frank" فران
Tannenbaumة الوصم ي تأسيس نظري ه ,  ف ي آتاب ع " إذ ف ة والمجتم " الجريم

ام        ي          , 1938الذي نشره في ع ر إل ود في حد آبي سلوك المنحرف لا يع رى أن ال ي
ع   ع المجتم رف م شخص المنح ق ال دم تواف شخص  , ع ر أن ال ع الأم ن واق ولك

ـرى   صورة أو بأخ ة ب ـة معين ـع جماع ق م سلوك ،المنحرف متواف إن ال الي ف  وبالت
ين الجماعة والمجتمع                 ه نتيجة للصراع ب د في حقيقت ريفين     ،الإجرامي يع  لوجد تع

ره    ة  نظ ن وجه م م وافقي الملائ سلوك الت ا ال ا م دد آلاهم ين، يح متعارض
).208:1996:20(  

رى  ا ي ر " بينم وا رد بيك ي Howard Becker" ه رام ف اء الإج  أن علم
ي       سلوك الإجرام سير ال ى تف ا إل عوا فيه ي س اتهم الت باب   , نظري ي أس زوا عل رآ

رد                      ة وظروف خارجة عن ذات الف ا لعوامل اجتماعي ا إن آانت نتاج الجريمة، وم
أو آانت تلك الأسباب ترجع إلى تكوينه الجسمي أو النفسي أو أن الجريمة         , المجرم

ي             آانت نتيجة للعوامل المشت    ة الوصم تتجه إل رآة بين المجتمع والفرد، بينما نظري
ة؟              دها جريم , رؤية أخرى تنطلق من سؤال لماذا يصنف المجتمع أفعـالا معينة ويع

  .أو لماذا يكون الفرد مجرما؟، أو لماذا يجرم المجتمع الفرد ؟
سها       ة نف وم الجريم ة لمفه ذا النظري ة ه ن رؤي ا ع ا ،أم رض له ر "  فيع " بيك

Becker م  ، رواد تلك النظرية أحد  حيث يذهب إلى أن التعريفات السابقة للجريمة ل
ع الانحراف        ة           ،تتناولها بصورة عادلة تعرض لواق ذلك من وجه د آ الانحراف يع  ف

ا هو               . نظر المشاهد    ة عم م تصورات مختلف وحيث إن أفراد الجماعات المختلفة له
قد ينظر إليه شخص     فيؤدي ذلك إلى أن ما      , صواب وما هو خطأ في مواقف معينة      

ه سلوك منحرف       ه سلوك سوي             , على أن ي أن ه آخر عل ل إن الشخص     , ينظر إلي ب
ا هو              الواحد في ظل مواقف متباينة قد تتباين وجهات نظره إزاء ما هو صواب وم

  )20: 1963: 18.(خطأ
راد     ل أف ى رد فع د عل ه منحرف يعتم ى أن ا عل لوك م سمية س إن ت م ف ن ث  وم

ك من خلال    , فالمجتمعات هي التي تحدد الانحراف     , كالمجتمع إزاء هذا السلو    وذل
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وبهذا , تحديد بعض القواعد التي يعد انتهاآها انحرافا من وجهة نظر أفراد المجتمع           
رد   ه الف ذي يرتكب ل ال ة الفع ي ذاتي ن ف راف لا يكم إن الانح ة , ف رتبط برؤي ا ي وإنم

سلوك  ذا ال و ه ع نح ا عن , المجتم د منحرف شخص يع إن ال الي ف ه وبالت ر إلي دما ينظ
  .المجتمع على أنه آذلك 

ال         ايم     " والحقيقة أن اتجاه الوصم لم يقتصر على أعم  ،فقط "بيكر وفرانك تانينب
إذ نلتمس وجود هذا التوجه     , بل هناك أعمال آثيرة ظهر فيها تأثير هذا الاتجاه بقوة         

د  ري عن د "الفك رت مي ورج هرب ة  " George Meadج الم نظري دد مع ذي ح ،ال
ة الوصمة ا  ى                   ،لجنائي ات المفروضة عل ى حجم العقوب ز عل ك من خلال الترآي  وذل

ة        ة بالمتابع صارمة المرتبط ات ال ى أن العقوب ذهب إل ا، ف انون ونوعه الفي الق مخ
ك         ى ذل ضاف إل رف ، ي ف المنح ادة تكيي ع إع ارض م سألة تتع اة م والمقاض

دمير       ى ت ؤدي إل انون، ت الفي الق و مخ ذ نح ي تتخ ة الت راءات العدواني ة الإج  عملي
  .و يخلق روح العداوة عند المنحرف نحو المجتمع  ,الاتصال بينهم و بين المجتمع

ذاك  ق آن صارمة المطب ات ال ا أن نظام العقوب رى –آم ا ي د"آم ام -"مي  هو نظ
ليس ذلك فقط   , فشل هذا النظام إلى عجزه عن ردع الانحراف       " ميد"ويرجع  , فاشل

اب               ى أن الصرامة في العق د إل اظ            بل فشله يمت ى الاحتف ا تعمل عل ى آونه ؤدي إل ت
ة  ة إجرامي دائم بطبق ات  ,  ال ق العقوب ي تطبي ساق ف دم الات ا أن ع م  ،آم ن أه د م  يع

ا   ة وامتهانه سالك الجريم سلك م بعض لي ع  ال ي دف سبب ف ي ت ل الت ك أن ،العوام  ذل
ك هو          ,إحساسهم بالظلم يعمل على تدعيم  مسلكهم نحو الانحراف          أن ذل نهم ب ا م ظن

  )26- 23: 1968: 21.( عي للظلم الذي يتعرضون له من قبل المجتمع الرد الطبي
سلوك               تها للانحراف وال د في دراس ة الوصم تعتم وفي إطار ما تقدم فإن نظري

  -:الإجرامي على مدخلين أساسيين
الإجرام؟،      ين ب راد معين م أف تم وس اذا ي ف ولم سير آي شكلة تف تم بم ا يه  أولهم

رى         وثانيهما يتناول تأثير الوصم ع     لى السلوك المنحرف المترتب علي ذلك، حيث ي
ق الانحراف من                "بيكر  "  ة تخل دخل الأول أن الجماعات الاجتماعي ق بالم فيما يتعل

ا ا انحراف د انتهاآه د يع ن القواع ة م ذه , خلال وضع مجموع ق ه ن خلال تطبي وم
اللامنتميين،    سمهم ب ين، وتَ راد معين ى أف د عل إن     القواع ذه ف ر ه ة النظ ن وجه وم

 يجرم في ضوء تطبيق الآخرين لقواعد           ،لشخص الذي يرتكب السلوك الانحرافي    ا
ذي أمكن               ،وعقوبات على الجاني أو المتهم     إن المنحرف هو الشخص ال الي ف  وبالت

  .وسمه بسلوك معين اتفق الآخرون على أنه منحرف
اني   دخل الث ا الم إن , أم ر" ف ه      " بيك ـا بأن سلوك م ع ل م المجتم رى أن وص ي

ن ش رف م سـلوك  منح اب ال ـو ارتك ه نح شخص ذات ـاه ال ي اتج ؤثر ف ـأنه أن ي
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ر عن نظرة         , فالسلوك الإجرامي , الإجرامي لا يعبر عن حقيقة الفـرد، بقدر مـا يعب
  )13: 1963: 18. (المجتمع، ودوره في دفع الفـرد نحو ارتكاب هذا السلوك

شخص       اه ال ة تج ف عدائي ذون مواق رين يتخ ل الآخ مة تجع ت الوص  وإذا آان
ل   , الموصوم ي رد فع شخص الموصوم إل دفع بال ه ي د ذات ي ح ذا الموقف ف إن ه ف

 1992 :22(فهناك ثلاث استجابات ممكنة تتلخص في       , يتناسب مع مسلك الآخرين   
 :175:(-  

ة مباشرة لتصحيح               -أ    أن يتجه الموصوم في بعض الحالات إلى إجراء محاول
شله وعيا لف ا موض ده أساس ا أع ى الع, م أ إل أن يلج ة آ ة المختلف ات الجراحي ملي
  .وضروب العلاج والإصلاح المتعددة

ر   -ب  و غي ى نح ذه عل ه ه صحيح حالت شخص الموصوم ت اول ال ا يح  أو ربم
ا هو                       ا، آم شل فيه زة في المجالات التي ف ود مرآ ق تكريس جه مباشر، عن طري

  .الحال بالنسبة للشخص الكسيح الذي يتعلم السباحة أو القيادة
صطدم ال  -ج  د ي ع    وق سمى الواق ا ي وت بم تخدام  , شخص الممق اول اس فيح

  . تفسير غير عادي لطابع هويته الاجتماعية
ة              ات الاجتماعي وبناء على ما تقدم فإن نظرية الوصم قد رفضت آراء النظري

ة ي   و البيولوجي سلوك الإجرام سير ال ي تف ل ف دد العوام ات تع سية ونظري , و النف
ذي              انطلاقا من أن المجتمع هو الذي يطلق         ه هو ال رد؛ لأن ى الف صفة المجرم عل

راده         وم    ) 12: 1963: 18.(حدد السلوك الإجرامي و وصم به بعض أف إذ أن مفه
ذين       , الوصم مفهوم أساسي في هذه النظرية      اء ال وقراءة الإسهامات المختلفة للعلم

ـن الوصم ـاط م ة أنم ة ثلاث ة يكشف عن أن ثم ـذه النظري ي ه ة ", أسهموا ف ثلاث
ة أو مختلف             ": ة للوصمة    نماذج مختلف  ة الممقوت رتبط بالخصائص البدني ـا ي أوله

دم       ضعف الإرادة، وع ة آ صية الفردي العيوب الشخ ا ب ة، وثانيه وب الفيزيقي العي
ان    , النضج الانفعالي، وصرامة المعتقدات، والدناءة    ي، والإدم والاضطراب العقل

ة، ومحاولات الانتحار      سية، والبطال سياسي   والتعاطي، والمثلية الجن سلوك ال ، وال
اذج           , الراديكالي ذه النم ز ه دين، وتتمي ة وال وأخيرا الوصمة القبلية للعنصر والأم

يولوجية     ي خصائص سوس شترآون ف يهم ي ق عل ذين تنطب راد ال أن الأف ة ب الثلاث
دة صفة تفرض  , واح ز ب اعي، ويتمي صال اجتم ة ات ي عملي شارك ف رد ي اك ف فهن

ذين ي  ل ال اه، وتجع ى الانتب ا عل ه ذاته ون عن ابلهم يتحول ه وصمه أو  , ق ادام لدي م
  )174: 1992: 22. (يظهر عليه اختلاف غير مرغوب فيه

ة                     بعض الاتجاهات النظري دم من عرض ل ا تق ى م اء عل وخلاصة القول، وبن
ة،    اهرة الإجرامي سير الظ ات لتف اول أصحابها صياغة تعميم ي ح ة الت الاجتماعي

ا،  رات دون غيره ى بعض المتغي ادهم عل ن  باعتم وع م ى ن دوا عل م اعتم  أو أنه
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ل     ،الحتمية السببية ،ولم يهتموا بتفاعل العوامل وخصوصية المجتمعات            ا نمي  فإنن
ة      ،إلى الرأي القائل بأنها  اتجاهات يشوبها نوع من القصور           ك أن الجريم ومرد ذل

ا              ا؛ مم والسلوك الإجرامي ظاهرة تتصف بتداخل وتشابك العوامل التي تؤدي إليه
صياغات                  يجعل التحيز  ك ال  إلى اتجاه نظري دون غيره قد لا يحقق الهدف من تل

ة     شواهد   -النظرية في فهم وتفسير هذه الظاهرة ؛إذ إن الجريم شير ال ا ت رز  -آم  تب
ا    ل، بعض منه ن العوام ة م ضافر مجموع دما تت ع عن ي المجتم لبية ف اهرة س آظ

  . المختلفةوبعضها الآخر يرتبط بالمجتمع وظروفه ونظمه،نابعة من الفرد ذاته
ة                 ه الاجتماعي رد بمعزل عن بيئت ى الف ه لا يمكن النظر إل ك أن ى ذل يضاف إل

أثير            , ودائرة تفاعله  ا من ت ا لكل منهم رد؛ لم اة الف ة دون مراع ى البيئ أو النظر إل
ر  ي الآخ ر ف سلوك    , مباش ة ال ين بدراس احثين المهتم ن الب ب م م يتطل ن ث وم

ى ما يعرف بالاتجاه التكاملي الذي يضع        الإجرامي واعتياد الجريمة أن يرتكنوا إل     
في اعتباره الخصائص الذاتية لمرتكبي الجريمة، والمقومات العامة للمجتمع الذي          

  .يعيشون فيه
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   استفهامات حول منهج البحث العلمي باختلاف التخصصات
  .عمر غلام/ الأستاذ 

  طرابلسالتربية آلية 
  جامعة الفاتح

  

أود الإشارة في البداية إلى أن من طبيعة هذه الورقة البحثية أنها لا تعتمد              

ر والمراجع على الإطالة في الشرح ولا الاستعانة بالكم الهائل من المصاد 

إنما تحاول طرح تساؤلات حول العلاقة بين البحث والعلـم هـل لهمـا              

 ما طبيعة الاتفاق بين البحوث في إتباع قواعد المـنهج            ؟ معنيان مختلفان 

  لماذا تختلف دقة نتائج البحوث ؟ العلمي ؟

  وبالتالي أن محتوى ورقة العمل تشمل النقاط التالية 

  :غة واصطلاحاً تعريف البحث والعلم ل: أولاً 
 وفي التنزيل   )1())بين واضح : طريق نهج   ((وردت كلمة منهج في اللغة      

   )2 ().لكل أمة جعلنا منكم شرعةً ومنهاجاً(

فتحمل (بينما كلمة بحث في اللغة تعني التفتيش أما بالنسبة لكلمة علم               

  .)3()معنى المعرفة والدراية وإدراك الشيء على حقيقته

لتعريف اللغوي لكلمتي البحث والعلم، أنهمـا مختلفتـان         نلاحظ في ا        

  . وهذا ما نحاول إثباته في هذا البحث



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )237(

البحـث  (بالرغم من أن كلمة بحث تذكر متلازمة مع كلمـة علـم                 

إلا أن ثمة فارقاً بينهما فمنهج البحث يعني ممارسة عملية للنشاط           ) العلمي

تلف به عن سائر الباحثين،     ، فكل باحث يمارس نشاطاً علماً يخ      )4(العلمي  

بحسب طبيعة اختلاف التخصص المعرفي بين باحث وباحث أخر، وليس          

اً بين الباحثين حتى في مجال التخصص       نهذا فحسب بل تجد أن هناك تباي      

المعرفي الواحد، فعلى سبيل المثال المتخصص في طرق تدريس الكيمياء          

يميائيـة داخـل     الحال عن المتخصص في التفاعلات الك       بطبيعة يختلف

  . المعمل

بينما منهج العلم هو مجموعة من القواعد العلمية، تكون بمثابة دليـل               

علمي لكل الباحثين فهو المعيار الأساسي الذي يميـز البحـث العلمـي             

  . )5(والبحث الغير العلمي

وبالتالي تصنف البحوث بحسب الظواهر المراد دراستها والتي تتخذ             

  دة وهي ؟ تخصصات معرفية عدي

 ويختص بها علـم الفيزيـاء والكيميـاء وعلـم           :الظواهر الطبيعية   -1

  . الجيولوجيا وعلم الفلك

  :الظواهر الحيوية -2

وهي مجموعة من الظواهر تتعلق بالكائن الحي سواء كان إنساناً أو نباتاً            

  . أو حيواناً ويختص بها علم الأحياء وعلم النبات

  



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )238(

  : الظواهر الاجتماعية -3

  .  الظواهر المتعلقة بالمجتمع الإنساني ويختص بها علم الاجتماعوهي

  : الظواهر الاجتماعية الحيوية -4

وهي الظواهر التي تهتم بسلوك الكائن الحي من حيث إنه يعـيش              

  . في مجال معين وتختص بها العلوم النفسية

 اختلاف المناهج بين البحوث مثل المـنهج التجريبـي           فإن بالتالي  

 الوصفي ما هو إلا تعبير عن مسميات تفرضها طبيعـة العلـوم             والمنهج

  .)6(ا الباحثهالتي يدرس

وربما هذا يفسر صعوبة إيجاد تعريف عام للبحث العلمي يتفق عليه كل            

  . الباحثين

  : قواعد المنهج العلمي وعلاقته بالبحث : ثانياً 

 طالما هناك اتفاق بين البحوث بمختلف أنواعها في أتباع قواعـد            

الاتفاق ؟ وما الكيفية  التـي تتعامـل بهـا         هذا  المنهج العلمي فما طبيعة     

  البحوث المختلفة مع هذه القواعد ؟

يمكن أن تقسم قواعد المنهج العلمي وعلاقته بالبحث إلـى أربـع نقـاط              

  : أساسية 

  .المنهج العلمي والباحث-1

  .المنهج العلمي وأساسيات البحث-2

  . ثالمنهج العلمي وهيكل البح-3
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توجد شروط علمية وخليفة ينبغي على كـل        : المنهج العلمي والباحث    .1

ا ولعل من أهم هذه الشروط الأمانة العلمية والموضوعية         هباحث إتباع 

 بحيث لا يقتبس  من الآخرين بدون توثيق         فعلى الباحث أن يكون أمنياً    

كان هـذا    ما أخذ منهم وأن يبتعد عن أهوائه ورغباته الشخصية، وإن         

  .  لاحقاًسنبينهعب تحقيقه في العلوم الإنسانية هذا ما يص

هناك أساسيات علمية تكـاد تتفـق       : المنهج العلمي وأساسيات البحث     .2

 الأهمية  – وضع الفرضيات    –عليها كل البحوث وهي تحديد المشكلة       

 تحديـد   – الدراسـات الـسابقة      –والهدف من البحث منهج البحـث       

 –مجتمع البحث أداة جمع المعلومات       تحديد   –المصطلحات والمفاهيم   

  .  نتائج البحث–ترتيب المعلومات 

لكننا نجد طريقة تعامل البحوث مع هذه القواعـد العلميـة تختلـف             

باختلاف التخصص فعلى سببل المثال جرت العادة في البحوث اللغويـة           

الباحث فصلاً من أبـواب بحتـه، يحـدد فيـه           والتاريخية ألا يخصص    

 فصل في بحثه بينما في البحـوث التربويـة وخاصـة            الخطوات العلمية 

  . الميدانية منها يشترط وضع تام ببين فيه الباحث الخطوات العلمية للبحث

كذلك نلاحظ أن البحوث التجريبية والميدانية تركـز علـى وضـع            

فرضيات للبحث في حين نجد البحوث الإنسانية مثل التاريخ واللغة، غالباً           

  . النقاط أو العناصر الأساسية في البحثما تضع أسئلة أو وضع 



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )240(

كما أن هناك بحوثاً تركز على بعض أساسـيات القواعـد والمـنهج             

العلمي دون الأخرى، لبحوث التربوية والفلسفية تركز فـي كثيـر مـن             

الأحيان على الدراسات السابقة وهذا بخلاف البحوث التجريبية فهـي لا           

سابقة إما بتجاهلها أو الإشـارة      تهتم في الغالب بالرجوع إلى الدراسات ال      

إليها بشكل موجز أو الاكتفاء بالرجوع إلى آخر مصدر وصـلت إليـه             

  . الدراسات المتعلقة بموضوع البحث

لكل بحث هيكل أو إطار عام مكمـل         :المنهج والهيكل العام للبحث     .3

 ترتيـب   – المقدمة   –أساسيات العلمية للبحث وهي تشمل عنوان البحث        

  . صول محتويات البحث قائمة المصادر والمراجعالأبواب والف

إلى تجدد الإشارة هنا إلى أن الباحتين باختلاف تخصصاتهم، لا يختلفون           

  . كثيراً فيما بينهم في وضع الهيكل العام للبحث

 وهي النواحي الفنية في كتابة البحث فمنها ما يتعلـق           :كتابة البحث   -4

قة الأسلوب واسـتخدام الأزمنـة      باللغة مثل استخدام الكلمات والجمل ود     

  .)7(والضمائر، ومنها ما يتعلق بطريقة الاقتباس واستخدام الهواش

  :النتائج بين البحوث الإنسانية والتجريبية : ثالثاً 

إذا كان هناك اتفاق بين البحوث كما أشرنا سابقاً في إتباع قواعـد      

بحـوث  المنهج العلمي لكل السؤال الذي يطرح نفـسه لمـاذا تكـون ال            

  . التجريبية أدق وأكثر تقدماً من بحوث العلوم الإنسانية
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من الواضح أن السبب في ذلك اعتماد البحوث التجريبيـة علـى              
المعمل فهو العامل الأساسي في دقة نتائجها وتقـدمها العلمـي والتـي             
أسهمت بشكل كبير في حل كثير من مـشاكل الإنـسان هـذا بخـلاف               

  :ات عديدة أهمها الإنسانية فقد واجهتها صعوب
  :صعوبة موضوع الدراسة : أولاً 
من الصعب في البحوث الإنسانية أن تـدرس الإنـسان بالـصورة                

المطلوبة فإنه من أكثر الكائنات الحية تعقيداً من حيث هو عـضو فـي              
جماعة في حين يسهل دراسة الإنسان من خلال البحوث التجريبية حيث           

ل علم الأحياء في دراسته للجهاز الهضمي       تدرسه من الناحية الفيزيقية مث    
  . للإنسان

  : صعوبة ملاحظة الظواهر الإنسانية : ثانياً 
من الملاحظ أن البحوث في مجال العلوم الإنـسانية وخاصـة فـي                

البحوث الاجتماعية، تجد صعوبة كبيرة في تكـرار الأحـداث الـسابقة            
ل الكيميـاء   وملاحظتها بطريقة مباشرة وهذا بعكس البحوث فـي مجـا         

والفيزياء فإنها تستطيع أن تعيد الظروف المرغوبة مـرات عديـدة وأن            
  .)8(تلاحظ ما يجرى ملاحظة مباشرة

  :صعوبة الموضوعية في العلوم الإنسانية : ثالثاً 

وإن الحيادية في البحث العلمي ليس من السهل تحقيقها فـي البحـوث               

ء كانت سياسية أو دينية أو      الإنسانية فهى وأثره بإيديولوجيات معينة سوا     

   .اجتماعية وأيضاً صعوبة عدم تحيز الباحث في البحوث الإنسانية 
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أما الباحث في مجال البحوث التجريبية فحينما يقـوم بتجربـة فـي                

المعمل تجده لا يتأثر بالأفكار الأيديولوجية السابقة ولا بأهوائه الشخصية          

  .  تتوقف على نتائج التجربةفي موضوع بحثه لأن دقة وصدق نتائج بحثه

  :صعوبة التعميم : رابعاً 

تواجه البحوث في مجال البحوث الإنسانية مشكلة تعميم نتائجهـا            

على المجتمعات الإنسانية بحيث تصبح صالحة لكل زمان ومكان، بينمـا           

يمكن في البحوث التجريبية تعميم الظاهرة المدروسة فعلى سبيل المثـال           

 بالحرارة وانكماشها بـالبرودة، تخـضع لـه كـل           قانون تمدد الأجسام  

  . الأجسام

لكن في كل الأحوال لا نستطيع القول بأن البحوث الإنسانية غير             

  . عملية فطبيعة دراستها كما لاحظنا أنها تباين مع البحوث التجريبية

وفضلاً على ذلك أصبحت البحوث الإنسانية تعتمد في دراسـتها علـى            

ة، وأسهمت هي كذلك في حل العديد من مـشكلات  نتائج النظريات العلمي  

  . الإنسان الاجتماعية والنفسية



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )243(

  بت المصادر والمراجعث

   48القرآن الكريم سورة المائدة الآية رقم 

  ). ج-هـ-ن(أبن منظور لسان العرب مادة -1

) بنغـازي (مناهج طـرق البحـث التربـوي        / محمد جاسم العبيدي    -2

  . 7ف ص 2004

  . 8صالمرجع السابق -3

الدار الجماهيريـة للنـشر     ) مصراته(نجيب الحصادي نهج المناهج     -4

  . 115 ص 1991والتوزيع والإعلان 

  . 117المراجع السابق ص -5

دار الكتب  ) بنغازي(منهج البحث الاجتماعي    / عمر التومي الشيباني    -6

  . 40 ص 2001الوطنية 

 ـ  ) طرابلس(عياد امطير   / ركز  سالعجيلي  -7  2002ة  الجامعـة المفتوح

  .281ص 

  .60المرجع السابق ص / عمر التومي الشيباني -8

  



  
  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  طرابلس ـ جامعة الفاتح / الـتربـيـةمجلة آلية 

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 )244(

  
  التقــريــر الختــامـي 

  المؤتمر العلمي الأول المعلم والتحديات المعاصرة
  ))معـلم اليـوم لعـالم الغـد (( تحت شعار 

ة                 د تنبهت آلي داً، فق في إطار الاهتمام العالمي بالتعليم تحديثا وتطويراً وتجوي
داد ال ة  إع ى أن إقام ين إل دريب المعلم ام لت ز الع ع المرآ اون م ين طرابلس بالتع معلم

ي     ل ف د، والمتمث وير والتجوي ديث والتط م عناصر التح د أه اول أح ي يتن ؤتمر علم م
ة،     ي الجماهيري ا ف سبة لن ة بالن ة الأهمي ي غاي راهن ف ا ال ي وقتن د ف م يع شخص المعل

د ت          ذا             ولتجسيد هذه الفكرة على الصعيد العملي، فق ولى أمر ه ة تت ة علمي شكيل لجن م ت
ات                  ساقاته ومتطلب ه ومحاور م ه وغايات ه وشعاره، وأهداف المؤتمر حيث حددت عنوان

  .نجاحه، وزمان ومكان انعقاده، وضوابط المشارآة فيه
  : هذا وقد شكلت هذه اللجنة على النحو التالي

  رئيساً            صالح المهدي الحويج  . د.أ
  مقرراً            المهدي علي علوان. د
  عضواً            هانم محمد الشريف. د
  عضواً           جمعة حسين المجدوب  . د.أ
  عضواً            محمد رمضان المهدي. د
  عضواً            على سليمان الزوبي. د
  عضواً            سالم بشير المرادي. د
  عضواً            محمد عياد الغزال. د.أ
 عضواً            محمد مسعود شلوف. د
  عضواً            جبريلالجيلاني بشير . د.أ
  عضواً                نجم الدين جمعة حريبش. د
  عضواً            محمد فضل أبو خريص. أ
  عضواً            يوسف منصور هاشم. أ
  عضواً            رضاء محمد مصباح . أ
  عضواً            صادق ياور صفـر. أ

ؤتمر     وان الم ة عن دى اللجن ور ل ة تبل اءات المتوالي ات واللق لال الاجتماع ن خ وم
   ))معلم اليوم لعالم الغد(( تحت شعار ، المعلم والتحديات المعاصرة :آالأتي

ري            في   تهدف  ،أما بالنسبة لأهداف المؤتمر فقد تجسدت في خمسة أهداف آب
ه من                عمومها إلى تمكين المعلم الليبي من تبادل الخبرات والأفكار التربوية مع نظرائ

م وإ   راز دور المعل ة، وإب ة والأجنبي دان العربي ن   البل تفادة م ة والاس هاماته الإبداعي س
ر  رات غي ارب وخب ي    هتج ودة ف ى الج ل عل ه، والعم م وتدريب داد المعل ال إع ي مج  ف

  .والوقوف على المشاآل والصعوبات التي تواجه المعلموالعملية التعليمية، التعليم، 
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هذا وقد ترجمت هذه الأهداف إلي ثمان مسافات رئيسية تناولها الباحثون فيما          
  :هيهذه المساهمات ، ولدراسة والتحليل والتشخيصبعد با

 .دور المعلم في تحقيق الأهداف التربوية  •

 . المعلم والصحة النفسية •

 .المعلم والمكتبة المدرسية •

 .الاتجاهات التربوية المعاصرة •

 .إعداد المعلم وتدريبه •

 .المعلم والتقنيات الحديثة •

 .تجارب في مجال التربية الخاصة •

 . إعـداد المعلمرؤى مستقبلية في •

  . حقوق المعلم وواجباته في ضوء رسالته التربوية •

ي       صين ف احثين والمخت ل الب ن قب ة م ة والفاعل شارآة الايجابي ل الم ن اج وم
ه، وعن                      ه وعن مرامي ؤتمر وعن أهداف ذا الم المجال التربوي، فقد تم الإعلان عن ه

ي الإذاعيت ة، وف ى صفحات الصحف المحلي ه، عل شارآة في سموعة شروط الم ين الم
  .والمرئية

  .هذا آما تمت مخاطبة بعض الشخصيات التي لها مكانتها التربوية بالطرق الشخصية
ى أن                  ؤتمر عل اد الم داً لانعق وعلى الرغم من أن اللجنة العلمية قد حددت موع

ين  ا ب رة م ي الفت ون ف اء 20 و 17يك ن شهر الم ايو( م ام ) م ن الع ه 2008م ، إلا أن
ة ومو باب منطقي ين   لأس ا ب رة م ى الفت ه إل م تأجيل د ث هر 21 و 18ضوعية فق ن ش  م

ة،                2008من العام   ) أآتوبر(التمور   ة العلمي ام اللجن أخير الفرصة أم ذا الت اح ه  وقد أت
شكلة    رى الم ان الأخ ي     : واللج تمرار ف ة الاس ة، والخدمي ضيرية، والإعلامي التح

ة       اجتماعاتها وتحضيراتها الأسبوعية والشهرية حتى بلغت بالنس       ة ثماني ة العلمي بة للجن
وم           ا ي ان أوله اع التقييمي        2007 / 12 / 3وعشرين اجتماعاً ، فك ا الاجتم  ف وأخره

ان                . 2008 / 11 / 6بتاريخ   ة، وآ ة من الجوانب الايجابي أخير جمل وقد آان لهذا الت
ا بصورة                     راءة البحوث وتنقيته ة من الوقت لق  من بينها إعطاء فرصة، ومساحة آافي

ات                ، والت جيدة ة الترتيب مكن من استلام اآبر قدر من البحوث والدراسات، ووضع آاف
  .بطريقة دقيقة ومضبوطة مما انعكس ايجابياً على سير المؤتمر وعلى نجاحه
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ول  108أما بالنسبة للبحوث فان اللجنة العلمية استلمت ما عدده           بحوث، تم قب
دم مطا  اً، لع سون بحث بعة وخم صاء س اً وإق ين بحث د وأربع ة واح شروط العلمي ا لل بقته

وآان من بين البحوث المقبولة تسعه وعشرون . المنصوص عليها في مطوية المؤتمر   
ى   م عرضها عل ة، وت ة تطبيقي اً ذات طبيع ا عشرة بحث ة، وأتن ة نظري اً ذات طبيع بحث

ا                   . هيئة ورش عمل   يم المجاز منه علماً بان آل واحد من البحوث التي خضعت للتقي
ا خ  از منه ر المج اتده متخصصين  وغي ل اس ن قب ي وموضوعي م يم علم ضعت لتقي

اً      ذبحيث أعطى آل بحث لإستا     ين بحيث يعطى آل واحد منهما رأيه في البحث مكتوب
ون        بعة وثلاث ين س اتذة المقيم دد الأس غ ع د بل ذلك فق ر، وب يم الآخ ن المق ستقلاً ع وم

  . أستاذا، وهم آما هو مبين في الملحق وفي سجل التكليفات
س ا بالن ن ذوي   أم اتذة م بعة أس ل س ذا العم ام به د ق ويين فق راجعين اللٌغ بة للم

ع الأبحاث               ة لجمي الاختصاص في اللغة العربية، وقاموا بتصحيح أو بالمراجعة اللٌغوي
ة،                ؤتمر بإحدى اللغات الأجنبي والدراسات التي تم قبولها عدا البحوث التي وردت للم

ددا ال   ان ع ذلك آ ين، وب ين اثن ددها بحث ان ع ت  وآ اً ، تم ون بحث سعة وثلاث ـوث ت بح
  .مراجعتهما لٌغوياً، وآان عدد المراجعين سبعة أساتذة 

ر في                      دور الأآب ا ال ان له اك لجان أخرى آ ة فهن وبالإضافة إلى اللجنة العلمي
  :إنجاح هذا المؤتمر وقامت بأعمال جسام وهذه اللجان هي 

  :اللجنة التحضيرية وتتكون من 
  رئيساً                     محمد على الأعور  . د.أ
  عضواً          محمد القدافي الفيتوري         . د
  عضواً         مصطفي على الجهاني           . د
 عضواً           هـانم  محمد الشريف                   . د

 :اللجنة الإعلامية  وتتكون من 
  رئيساً             عامر محمد جـابـر.د
  عضواً             زينب محمد اللافي. أ
  عضواً             عبد الرزاق الشريف . أ
  عضواً           شهرزاد نوري بازيليا       . أ
  عضواً             عبد المنعم ربيع. أ
  عضواً             سالم عمار أبو راوي. أ
  عضواً             محسن بن طاهـر . أ

راً      ة نظ ن لجن ر م ي أآث ون ف م يعمل ان ه ذه اللج ان بعض أعضاء ه اً ب علم
  .هملحاجة اللجان الأخرى إلي
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آما أن بعض المقيمين للأعمال العلمية هم أعضاء في أحدى اللجان المشكلة              
  .سالفة الذآر أو في أآثر من واحدة وبذلك فهم يقومون بأآثر من عمل واحد 

دا   اده ب د انعق ان موع ؤتمر وح ضيرها للم ان تح توفت اللج د أن اس  توبع
ى      ل عل ي العم ؤتمر ف ات الم ة   الفاعلي ى النقاب ة بمبن اد بقاع ين  ج ة للمعلم  العام

  .الجماهيرية ب
وم  2008 ـ  10 ـ  18وقد تم افتتاح المؤتمر يوم الموافق   ـ  21 واستمر حتى ي

اً من     ) 29(  ف والقي في هذا المؤتمر خلال المدة المذآورة 2008 ـ  10 اً نظري بحث
دمت في صورة ورش عمل          ) 12(بينها بحثان باللغة الانجليزية والقي       . بحتاً تطبيقاً ق

ا  سوق ي عمومه سات بلغت ف ن الجل دد م ى ع ؤتمر إل ال الم ســـ ) 8( مت أعم ات جل
اً      وزعت على الفترتين    ان الحضور مكتف ؤتمر آ ام الم الصباحية، والمسائية، وطيلة أي

  .وآانت الحوارات علمية وديمقراطية وآان التجاوب ايجابياً
وارات      ه الح صت عن ا تلخ ات وم وث والدراس ي البح ا ورد ف ة لم ونتيج

ة من التوصيات الموضوعية التي سوف                 و النقاشات خلصت لجان الصياغة إلى جمل
ون          ا المخطط ستفيد منه وف ي ا س واء، آم د س ى ح تعلم عل م والم ا المعل ستفيد منه ي
ذه                  ين ه ان من ب وي، وآ رار الترب التربويون ومدار المؤسسات التعليمية وصانعوا الق

  :التوصيات 
  
ؤتمر اى في خ         قبل  و ال الم ة أعم اتذ            نهاي ريم الأس م تك ه الخامس ، ت ام يوم  ةت

شارآين  يالم دير       ف كر وتق ة ش ال برقي شارآون بإرس ام الم ا ق ؤتمر، آم ال الم  أعم
  .يــذافـمر القـد معـائـالأخ القلى مشجع العلم والعلماء والبحث العلمي إوامتنان 

اك      ت هن د آان ه فق شارآين في ؤتمر والم ي للم شاط العلم ب الن ى جان      وال
  .متعددة أعدت للمشارآين مثل زيارة المتحف، وبعض المدن الأثريةأنشطة 

   الجميعوفي ختام هذا التقرير لا يسع اللجنة العلمية إلا أن تشكر
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 Some Factors Affecting The Performance In Physics  
Among High School Students  

In  ( Suk ElGuma)  Tripoli  
 Dr : MEHDI ALI ALWAN 

Faculty of Education – University of Elfateh 
 Abstract : 
This study primarily attempts to investigate if there is any  relationship 
between selected factors namely  socio-economic  status variables, 
gender, and performance in physics of high school students  in  (suk 
Elguma) Tripoli, Libya   The study specifically answered the following 
questions : 

  )1(  Is  there any significant difference between  male  and   female 
students in their physics achievement?  

    )2(  Is  there a significant correlation  between  students  achievement 
in physics and their prior achievement in general  science? 

   )3(    Is there any relationship between students' achievement   in 
physics and   
(i) their father's educational level 
  ( ii) their mother's educational level?  

 )4( Is there any relationship between students' achievement 
  in physics and 
  (i)  their father's occupation  
  ( ii) their mother's occupation?  

 )5(   Is there any relationship between students' achievement 
  in physics and: 
 (i)  their father's salary;   
  (ii) their mother's salary?  

  The sample consisted of 100 science students, 50 males  and  
50 females from two randomly chosen high schools in Suk ElGuma 

Area in Tripoli. 
 Two instruments were used in the study. The physics 

achievement test (PAT), was designed to assess student  performance  
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 in physics. The second was a student  questionnaire  (SQ),    designed 
to obtain information on personal  characteristics   of the students, 
school factors and student factors.  
   The main findings of the study are as follows :-  

   )1(  Gender was found to be significantly  associated  with  
 achievement in physics.  Specifically, female students  were   found to 
perform better than male students. 

   )2(  Several  socio-economic  variables were  found  to  be 
 significantly  related to students' achievement in  physics.   

Both the fathers' and mothers' educational level were found   to 
 be  significantly related to  students'  achievement  in  physics.  
However, the fathers' educational level appears to   be the more 
important factor than mothers' educational level   in influencing 
student achievement in physics. 

 Recommendations  are offered regarding the need for a 
multivariate study  on  a national scale, the  need  to  rethink  
 preservice and inservice teacher education progrmmes,  the   need to 
develop interest in physics among students the  need   to  examine the 
nature, origins and consequences  of  gender  differences  in 
performance in physics and the need  to  ad dress the issue of socio-
economic levels of parents  towards  improving the level of students 
achievement in physics 
 INTRODUCTION:  
1.1- THE BACKGROUND OF THE STUDY.  
  Science  education has become a major concern in almost  all  
 countries  and  its  development has been accorded a high  priority. 
Libya is no exception. Science is taught in Libyan   schools at the 
preparatory level as General Science and  as   separate subjects - 
Physics, Chemistry and Biology - at  the   high school level. The 
impact of scientific progress, proceding  at a rapid pace, demands that 
children  should  receive a sound education in the sciences. Thus, 
physics,  the  science of properties of matter and energy, is recognized 
as  a  essential component of a child's education. Education  in   physics 
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helps the child to understand the physical  universe (as  in answering 
such questions as `why is the sky  blue '?)     and  also develops skills 
such as observing  accurately  and   completely, analyzing, thinking 
and judging. In addition, it  fosters  and develops interest, positive 
values, curiosity  and creativity.  All these acquired  through education 
 in   physics are required to satisfy the needs of socio-economic 
 development in Libya such as energy, natural resources and  
 productivity. Another important reason for the inclusion of   physics in 
the child's education is that the ideas and  results of physics is relevant 
to society and every day  life. 
  Hence  physics is of utilitarian value to the child and  the   society. 
For the nation to develop economically, it  necessitates that the children 
be literate in physics and technology  Apart from the quantitative 
expansion in the education  system, the Libyan government has made 
efforts to improve   the  quality  of  education at all levels. In  the  area of 
 science education, including physics education, at the lower  secondary 
and high school level, the teaching of  General    Science and pure 
Sciences including Physics has been upgraded. Teachers have been 
trained, laboratories and facilities  have been provided in each school and, 
to support the teaching staff, laboratory assistants have been employed. 
Since   physics is an experimental science, the importance of  laboratory  
activities has been stressed. 

However, in spite of the attention given, it is common 
knowledge that student performance in physics examinations is  poor. 
In the 2006 final examinations, Taugihia,  only  twenty  five percent 
 of the students obtained a  pass  grade  in  physics. 

Research findings, to date, on student academic achievement 
 (performance in examinations) have suggested a number of different 
factors as influencing student performance. This is  evident from the 
mention of the findings of these few studies. For instance, the Coleman 
et.al report (1966)  suggested that academic achievement was affected 
by family  background factors (e.g. Socio-economic status of  parents )  
 and that per pupil expenditure and school factors had little  relationship 
to achievement.  
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Anderson (1987,  p.83)  found  `the  prior  learning and attitudes 
that students  bring  to  particular classrooms and courses influence 
what they learn  in these classrooms'. Bourke (1986) found that teacher 
 effects was stronger than all other school inputs, with the  effects 
becoming more pronounced with increasing grade  level. Further, 
according to the review  by Glasman  and   Biniaminov  (1981), some 
studies have suggested a relationship  between performance and the 
availability and use  of   the school library.  
  The findings of past studies, in certain cases, have suggested 
the same factor as having a different  effect  in  different countries  or 
context. For example,  Heyeman  and  Loxley (1983), contrary to the 
earlier study mentioned by   Coleman et.al. (1966), found that, in 
lower income countries, the influence of pupils' social status on 
achievement  was not significant and that school factors had greater 
influences. It is clear therefore that attention needs to  be  paid to 
research on factors determining student performance   in a particular 
country or context in order to be useful to   educators in improving the 
educational processes towards   better student performance.  
1.2-STATEMENT OF PROBLEM :  

To the best of the researcher's knowledge, there has been no  
 study conducted in Libya on the factors influencing  physics  
 achievement.  
  The present study therefore focused its attention on 
investigating, in the Libyan context, the influence of  selected  factors 
(the independent variables) on high school  student performance on a 
physics test designed by the researcher  (the dependent variable). The 
factors selected as independent variables  for the study included both 
categories of   factors:   
1- Fixed factors ,which are beyond the control of  educators, 
specifically the factors of gender and  socio-economic   status of 
parents, and.  
 Alterable factors ,which may be altered by  educators,  specifically 
prior achievement in general  science,  avail ability of laboratory and 
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availability and use of the school  library, qualification of teacher, 
teacher change frequency ,  teacher quality and student interest in 
physics and  his/her    perception of the value of physics. 
 More specifically, the  researcher sought  to  answer  the  following 
questions:  
1-   Is there any significant difference between  male  and  female 
students in their physics achievement? 
2-   Is there any relationship between students' achievement   in physics 
and:  

(i)  their fathers' educational level? 
(ii) their mothers' educational level? 

3-   Is there any relationship between students' achievement   in physics 
and:  

(i)      their fathers' occupation? 
(ii)    their mothers' occupation? 

4-   Is there any relationship between students' achievement  in physics 
and:  

(i)     their fathers' salary? 
(ii)   their mothers' salary? 

1.3  -   OBJECTIVES OF THE STUDY 
  This  study concerned itself with the levels of  performance    in 
physics and the factors associated with it.  The specific objectives of 
the study were to:   
 1-determine  the  level of achievement in  physics  among   high 
school students in Suk ElGuma Area in Tripoli, Libya, in  terms  of 
 their  performance in a physics test, designed  by  the  researcher. 
2-   determine whether  the variable gender  is  associated  with 
students' achievement in physics. 
3-  determine whether prior achievement in general  science (measured 
in terms of performance in general science at  year-three  examination 
in the preparatory  school)  is  associated with students' achievement 
in physics. 
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4- determine whether there is any relationship between  students' 
achievement in physics and their fathers' and    mothers' educational 
level. 
5- determine  whether  there is any  relationship between   students' 
achievement in physics and their parents '   occupation. 
6-  determine whether  there is any  relationship  between   students' 
achievement  in physics and  their  parents '   salary. 
1.4   SIGNIFICANCE OF THE STUDY  

 The  research is of dual significance. Firstly, it  adds  to  our 
knowledge in the area  of  determinants  of  academic achievement. 
Specifically, the results of the  study  will provide  us with information 
as to whether the factors  such as gender, family background, 
influence academic achievement in physics  in  the  Libyan context.  

Secondly, it is hoped that the findings will enable  better  
planning of education in Libya, in terms of the  allocation of resources 
for provision of relevant and necessary  school facilities and training 
of school personnel.  

The findings of  this survey  study  may  indicate some  
influencing factors, which may be investigated further using  an 
experimental approach to determine the factors linked  to  academic 
achievement of students in physics.  

   1.5  LIMITATION OF THE STUDY:  
The  investigation is limited to students in Suk ELguma Area in 

Tripoli and to final  year  high school students. The sample of  the 
 study  comprised   only 100 science students. It does not adopt a 
causal model which will entail a large sample and  a  more 
sophisticated analysis, which is not within the resources of time  and 
money of a single researcher. Further,  the  study only  deals with a 
few factors, in other words, it is not  a  multi-variate study.  

The instrument used to measure academic achievement in 
 physics only dealt with a limited content area  of  Electricity  
 and Magnetism and not the whole domain of physics. 
1.6 -  OPERATIONAL DEFINITION OF TERMS:  
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Academic achievement in physics:   
  The percentage mark obtained by students in the physics test 
 designed by the researcher.  
Socio-economic status:   
This provides the social status categories and comprises the  
parents' level of education, parents' occupation  type  and  parents' 
income, taken together.  
High school:   
  This level follows the three years of  preparatory  school . 
 Admission to the University is based  on  the  successful   completion 
of this level of education, which is three years .  The certificate  earned 
at the end of the  high  school  is  termed Taugihia.  
REVIEW OF RELATED LITERATURE  
2.1 -  INTRODUCTION : 

The  influence of diverse variables such as  gender,  socio- 
economic factors, school facilities and experiences (including teacher 
quality) and student   variables  on  academic  achievement of students 
have been and is continuing to be an  area of interest to educators and 
educational planners both    in  the developing and developed countries. 
In other words,  many  researchers  have focussed on the important 
issue of   factors influencing student achievement. 

The question of   whether genetic factors, social background 
factors and  educational  investment of resources into schooling make 
a  difference in educational achievement has been  tested  by   many 
researchers in many countries at various levels of  education. 
Educational achievement has been taken to mean   general school 
achievement or achievement in specific  subject  areas.  

 From among all the factors researched into, in  the  search   for 
the determinants of academic achievement, it was decided   in this 
study to focus on four groups of factors of interest   to the researcher, 
namely:  
 (i)  gender of students  
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(ii)  socio-economic factors, specifically  parents'  education 
occupation and salary or income . 
 Hence, this review will consider briefly the researches on the 
relationship or association of the  tow above-stated  group of  factors to 
academic achievement,  particular achievement in the sciences.  
2.2 -  THE RELATIONSHIP BETWEEN GENDER AND ACADEMIC 
ACHIEVEMENT:   

 The variable gender has been found to influence educational 
achievement. The claim that the boys perform  better than  girls is 
supported by the findings of Siebert (1956), Dietz )1969(  Comber and 
Keeves (1973), MacCoby and Jacklin  )1974( ,  Bowman and Anderson 
(1980), NAEP (1978), APU   )1979(,  Erickson  and Erickson (1984), 
Baya'a (1990) and    Eccleston et al ) 1990.( Siebert (1956) found that 
male students were generally  superior to female students. This finding 
was further sup ported by Dietz (1969), who  from his study in 
California of high school seniors concluded that male students were 
superior in their understanding of economics due to their greater 
interest and exposure through reading. The results of the international 
 survey of teaching and learning in  19  countries (IEA study) also 
found that boys were superior in  performance in science and 
mathematics subjects than  girls  )Comber  and Keeves, 1973). 
MacCoby and Jacklin  (1974) too  purported that differences in 
achievements exist in the  areas of mathematics, spatial and verbal 
abilities. In other  words, he found that the boys outperformed the girls 
in  mathematics and spatial abilities while the girls excelled  in verbal 
abilities.  
    The National  Assessment  of  Educational  Progress  (NAEP ) 
 studies in the 70s and the Assessment Performance Unit (APU   ,  1979 
study too supported the claim that, in  the  sciences   and  mathematics, 
male students perform better  than  female   students.  
  The studies of Bowman and Anderson (1980) on the 
participation of women in education in the Third World seem to  lend 
 support  to the view that there are  male-dominated subject  areas, for 
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example science and mathematics, in which  females   perform poorly. 
He suggested that if females wish to  study   male-dominated subject 
areas they require a lot of continued   encouragement and support.  
  From the results of the British Columbia Science Assessment, 
 Erickson  and Erickson (1984) conclude that boys do better   than the 
girls, especially in the physical sciences, where  they have  to deal with 
subjects and events which are of   common experience to them.  

Similarly, Tivoli and Power   )1989 ( found that boys performed 
better than girls in science among the final year secondary school 
students in  Kenya.  

 Further, Baya'a (1990), with a sample of ninth and  twelfth  
 grade Arab students in Palstain , found significant differences  
 between the achievement level of male students  and  female  students 
in mathematics, in favor of males. Eccleston et.al  )1990 (  in 
analyzing the performance of girls and  boys  at  G.C.E. (A Level) over 
a 4-year period, found that boys  performed significantly better than 
girls in  all subjects   except English Language and Literature.  
  Other researches such as the studies by Fennema and  Sherman, 

 )1977(  Merrifield and Hummel-Rossi (1977) and  Boyle  and  Start 
(1989), however  make the claim that there are no  significant 
influences of gender on academic achievement .  

 Fennema and Sherman (1977) found no gender-related 
differences in mathematics learning in 2 high schools, when  the  
 mathematics courses enrolled in was held constant. Similarly, 
Merrifield and Hummel-Rossi (1977) found no relationship   between 
achievement measures and gender. Boyle and Start   )1989 ( using a 
sample of Australian elementary school children found that the 
reading and mathematics achievement did  not differ significantly 
across sex.  
  On the other hand, the findings of certain researches have 
 contradicted the normal claim that the male students perform  better 
than female students (Stockard and Wood, 1984, Cheah  , 1984 , Drew 
and Gray, 1990). Stockard and Wood (1984) reported that boys rather 
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than girls tend to underachieve in  high   schools  in the United States. 
Cheah (1984), using a  Malaysian sample, found that girls performed 
better in science   than boys. Drew and Gray (1990), investigating the 
relation ship between achievement of white and black young people 
(of Afro-Caribbean or Asian origin) and gender, found differences 
associated with gender. They found female students   perform 
significantly better in science than male  students   amongst the whites 
but small and not significant differences among the black young 
people.  

 The  findings of the researches on the issue of  sex-related 
 differences in science achievement is equivocal and not  conclusive. 
The researches differ in  context,  population ,  subject area, etc. More 
variables than the gender of  students are involved and these give rise 
to varying conclusions For  instance, in the study by Tunhikorn (1986) 
on    "Attitudes towards and Achievement in Science of  secondary 
  students in Kasetsart Demonstration School in Bangkok,  Thailand", 
the subject areas and grade levels vary.  Hence,  he  found  no 
significant differences  in  physical  science   achievement  between 
boys and girls in grades 7  and  8  but   found significant differences in 
grade 9, with boys  scoring   significantly higher. The study also found 
significant   differences in biological science achievement between 
boys   and girls in grade 7, with  girls scoring significantly  higher, but 
no significant difference was found in grade 9.  
  Several researchers have posited plausible explanations for  the 
differences  in achievement found across  gender.  Some  attribute the 
differences to genetic influences Benbow  and   Stanley, (1980) and 
others attribute the differences to   societal, including school and home 
influences, Fennema and   Sherman, (1977) and Gray, (1981). Bateson. 
Et.al )1989(  report  that  the latter influence, that is that the differences 
in  society influences achievement variation across gender have 
 received more acceptance among the educational community. 
  Sex discrimination is pervasive in all societies.  Even  in  
 schools, during  instruction, boys and girls may receive   differentiated 
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treatments by teachers. At home,  child-rearing practices have 
differentiated between boys  and  girls .  

 Furthermore, according to Bateson and Parson-Chatman, 
(1989)  tests in the sciences are also biased, in favour of males.  
2.3- THE RELATIONSHIP BETWEEN SOCIO-ECONOMIC 
VARIABLES AND  ACADEMIC ACHIEVEMENT  
  Several researchers have explored the effects of  variables  
  within the  socio-economic  factor  on  student   academic  
 achievement. This section of the review, though not  exhaustive, will 
focus on three socio-economic status  indicators,  the parental 
educational level, occupation status  and  in  come.  Some studies have 
employed a composite variable,  the   socio-economic status index 
(SES), to test the influence  of   socio-economic factor on academic 
achievement. The index  is  derived from  various combinations of two 
 or  more  socio- economic variables namely parents' educational level, 
 parents' occupational level, parental income  and  extent  of  
 encouragement or facilitation provided to the child.  
  Results of these studies, especially those conducted in  the 
 industrialized countries, have consistently found the socio- economic 
variables to be an important source of variation in  academic 
achievement. The results even seem to suggest  that   
 the effect of socio-economic variables on  achievement  is   stronger 
than  that of other variables such  as  ethnicity,  school inputs and 
student characteristics (Colemen  et  al,  1966  and  Drew and Gray, 
1990). For instance the study of  Coleman et al on "Equality of 
Educational Opportunity "  )1966(  suggested that academic 
achievement  was  influenced   primarily  by the socio-economic status 
of the  parents  and   that  per pupil expenditure and school facilities 
had  little relationship to achievement. In other words, they  indicated 
 that school inputs, such as reported teacher qualifications,  facilities 
 and expenditure did not explain  much  of  the  variance in 
achievement between schools and individuals. The  study related 
student background variable, school  variables  and teacher variables to 
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verbal academic achievement.  A more recent study by Drew and Gray 
(1990), using a  sample  of young people in England and Wales, 
investigated examination achievement  in the context of differences in 
 three  variables namely ethnic origin, socio-economic grouping   ( based 
on parental education and occupation) and gender. The  results 
supported the Coleman et al ) 1966 ( study in that  it  showed  that 
socio-economic variables explained more of the  variability  in 
examination performance than the other two  variables.  
 Several other studies have demonstrated  that  students '  family socio-
economic status and academic achievement  is  highly related or 
associated. Deutsch, et.al (1968), using   a sample of first and fifth 
grade children in New York  city   schools, found  a correlation of 0.44 
between  the  socio- economic index and achievement in a reading 
test. Similarly,  Armstrong (1985) found socio-economic status 
correlated   significantly with mathematics achievement. In addition, 
he   found that gender differences in mathematics achievement  is  
 SES-related.   
  Relating fathers' occupation and students' academic 
achievement, Coleman, et al, ) 1966 ( reported a positive relationship 
 between  test scores of sixth, ninth and twelfth graders in  the United 
States and their fathers' occupation. The correlation obtained was 
about 0.30 for verbal test and a  little   less for reading, mathematics 
and non-verbal ability. Anderson (1967) too reported zero order 
correlations of  similar  magnitude between fathers' occupation and 
mathematics academic achievement of thirteen year old students in 
several   industrial countries which participated in the International  
 Studies in Evaluation (IEA) as follows : -   
 Australia    0.22   Netherland  0.33    Belgium  0.24    Scotland  0.27 
 Englan  d 0.38     Sweden  0.20  Japan  0.25  Drew and Gray (1990) 
grouped the students based on parental  occupation into three 
categories as follows : -   
  1 -  those whose fathers held professional/managerial  positions,  

2-    those whose fathers held intermediate occupations and  
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3-    those whose fathers were manual workers.  
 The results of their study showed that young people from the    
 professional/managerial  backgrounds do best in  the  public  
 examinations  while those whose parents are  manual  workers   scored 
lowest in the examination. The better performance  of   the  young 
people from the professional/managerial group  in   the examination 
over the other two groups was evident in all   three  ethnic groups 
(Afro-Caribbean, Asian and White), who   participated in the study.  
  Allen (1970) investigated the relationship of  the  social   status 
variables, that is parental educational level and   income, with 
educational academic achievement of  elementary     school  students in 
North Carolina, United States. He found   that the academic 
achievement of Negro children, as assessed   by California 
Achievement Test, was significantly related to  their mothers' 
educational level, their mothers' work status  and family income.  
  With regard to the effect of the educational level of parents  on 
academic achievement, Osborn (1971) found that  high   school 
seniors, in his study, achieved in the direction  of   the educational 
 level of the like-sex parent.  In  other   words,  boys whose fathers 
were college graduates had  high   mean scores compared to boys 
whose fathers had a high school    education only. Similarly, girls 
whose mothers were college   graduates performed better than girls 
whose mothers received   only a high school education. He, however, 
found  no  major   differences in  the mean scores of  high  mother 
 education   sample and high father education sample on science 
 achievement .  
  Significant relationship between family income and student 
 academic achievement was demonstrated. For instance, Worthing 
(1969) investigated the relationship  between  first   quarter college 
grade point average and annual family income    and found them to be 
significantly related. In other  words ,  students in the various income 
categories were  found  to   perform differently (p  >  ). 01.   
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 There have  been  fewer  studies  conducted  in  developing  
 countries investigating  the influence of  parental  socio- economic 
status variables on student achievement. The  results are not 
conclusive. Some studies have shown  that a   relationship exists 
between socio-economic variables and   academic achievement. For 
instance, Oh (1969), investigating   factors affecting Academic 
Achievement among  Form  Three  Pupils in two Malaysian secondary 
schools found that  those  who performed well were from better socio-
economic back  grounds than  those who failed. Similarly, Baya'a 
(1990)  found  that Arab students in the West Bank from high  socio- 
 economic backgrounds obtained higher achievement in  mathematics 
than students from low socio-economic backgrounds.  
  Wang (1975), investigating the relationship with secondary 
 school students in Penang, Malaysia, found lower correlations 
between socio-economic  status  (based  on  parental  occupation and 
education) and students' performance in  the   Lower  Certificate of 
Education Examination (LCE). He,  further found  that the zero order 
 correlations  varied  with  ethnicity. In other words, the correlation 
 between  socio- economic status and achievement for boys and girls 
from  Chinese  and Malay origin was minimal, while that  for  boys  
 and  girls  from Indian origin was higher but weak. Other  studies 
seemed to find no relationship between socio- economic status and 
academic achievement. Webb (1987) investigated the factors affecting 
Jamaican students' achievement  and  found that socio-economic 
background had no effect on   achievement.  Similarly, Fuller's study 
(1981) of standard   three pupils' achievement in Thailand found a low 
regression   coefficient of 0.18 for the contribution of parents' socio-
 economic status on pupil achievement. Fuller (1981) found,  using a 
sample from developed regions of Bangkok and the  Central Plain, 
found a positive relationship between socio- economic  background 
and achievement, whereas a negligible  effect of socio-economic 
variable on achievement in less  developed regions of Thailand was 
seen.  
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  From the above review, it is evident  that  socio-economic  
 variables affect student academic achievement under  certain  context 
and conditions.  
 SUMMARY:   
  In summary, research on the factors contributing to differences 
in achievement reveals a complex picture, owing to the  many diverse 
variables that interact in the  teaching  and     learning  processes and 
how these variables affect achievement.  Socio-economic variables 
have been consistently found     to be a source of variation in academic 
achievement at least   in the developed countries. Gender emerged as 
another source   of variation in achievement. Certain teacher and 
student  variables also seem to exert an influence on academic  
 achievement. However, the effect of the laboratory which is   accepted 
and perceived as beneficial to science learning has  not been 
demonstrated to influence achievement.  
 RESEARCH  METHODOLOGY  
3.1  - DESIGN OF THE STUDY  :   
  The influence of selected factors on high school students '  
 performance in physics was investigated empirically on  the   basis of a 
survey of students in terms of  their  academic   achievement in 
physics (dependent variable) and  selected   influencing factors. The 
data on the  influencing  factors (independent variables) were obtained 
 from  the  students   using a questionnaire. The variables examined are 
listed in   the figure below.  

Figure 1 : Variables in the Study: 
Independent Variables Dependent Variables 
Gender  
Prior achievement in science 
Socio-economic variables          - 
 Father's education 

 -  Mother's education             
 -  Father's occupation            
 -  Mother's occupation            
  -  Father's salary                
 -  Mother's salary 

Students' achievement 
 in physics test (PAT) 
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3.2  -POPULATION AND SAMPLING:   
  The population of the study was the high school students in 
 Suk-ELgouma Area in Tripoli,  Libya. The sample of students was 
restricted to  final year high school students. There were 10 high 
 schools   in Suk-ELgouma Area in  Tripoli and only Two  high 
schools were selected  for  the   study.  The 2 high schools were 
selected by cluster  random   sampling.   It was found that in the 2 high 
schools, the number of year   three  classes  ranged from three to 
seven.   

The  researcher  then  selected two classes of students from 
each  school  by  simple  random sampling making a total of 500 
students  from   the  ten  schools. This represented about 10% of  the 
 total   students population (200 students of 2000 students).  
3.3   - INSTRUMENTATION:   

 Two  instruments   were used in the study.  The  first,  the  
 achievement test, was designed to assess student performance  in 
 physics.  The second was a  questionnaire,  designed  to  obtain 
information on personal characteristics of the  student,  school factors 
and student factors.  
3.31 -THE PHYSICS ACHIEVEMENT TEST (PAT) 

 The Physics Achievement Test (PAT) a pencil-and-paper  test ,  
 was developed by the researcher.  

 The test consisted of 25 multiple choice items, based on the  
 first  four  chapters of the grade  three  physics  textbook   entitled 
"General Physics Electricity and Magnetism" for the   Libyan  High 
Schools. The test items were drawn up to  cover   the  content and 
objectives of the area of  physics  already   taught by teachers in 
Tripoli by December (ALKANOUN)  2008 . 
3.32 -VALIDITY OF PAT :  

  PAT consisted of 25 question items. The question items 
 were  constructed such that they were representative of the whole  
 domain of content of the four chapters and  in  accordance   with  the 
emphasis given the specific content topics by the   teachers. Both the 
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lower (i.e. knowledge and understanding ( and higher (application and 
analysis) levels  of  cognitive  processes were tested by these items. 
The table of specification of the final form of the test is presented in 
Figure  2.   
 

 Figure 2 : Specification of the Test  :  
Content Low Level High Level 

Forces & Electric Fields 1,2,3,4,14 5,6,8,9 
 Electric Strain 7,11,12,22 10,17,25 
Electric Capacity  &     Capacitors     13,16,21,24 18,19,20 
Electric Instruments   15  

  

The  draft  test  comprising 40 items, was  given  to  three  
 physics lecturers in the Department of Physics of Faculty of   Science 
of the Alfateh University in Tripoli. The  lecturers were  asked to 
judge and comment on these 40 items in  terms of  coverage, phrasing, 
ambiguities, difficult  vocabularies  and distractors. This test of 40 
items was also pilot tested with  a group of 30 high school final year 
students  in  one Tripoli school, not included in the sample of the 
study.  

 The responses were item analysed. Revisions were made  based 
 on  the  comments of the judges and students  and  the  item   analysis 
results. Some items were discarded and the  amended test of 25 items 
were judged by the judges as content valid. The final form appears in 
Appendix 1A .   
3.33 -  RELIABILITY OF THE TEST : 

 For reliability, a random sample of 30 students from one  school 
in Tripoli was chosen for the test-retest  procedure ,  the  test being 
administered two weeks apart. The  Spearman   correlation r had a 
calculated value of 0.84.  
3.34 _ THE STUDENT QUESTIONNAIRE (SQ). 

The Student Questionnaire (SQ), comprising 19 items, obtained 
information on demographic variables of the  students (Items 2-7), 
school factors (Items 8-15), student interest  in physics (Items 16-18), 
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and student  perception  of  the value of physics in society (Item 19). 
The  draft questionnaire was given to two lecturers in  the   Faculty 
 of Teacher Training of the Alfateh University in Tripoli. Based on 
their comments and the data from the pilot  testing  with 30 students, 
some items were deleted and revisions were  made  where necessary. 
The final questionnaire  appears  in Appendix 2. The researcher found 
no problems with reliability of student responses during the pilot 
testing.  
3.4   -DATA COLLECTION METHOD:  

 The researcher obtained official permission  to  administer   the 
test and the questionnaire to the chosen sample from the High School 
Office in the People's Committee of Education in Tripoli. The test was 
administered to all the students in each of two grade three classes 
from each school by the  researcher.  

 At  the  beginning  of the administration of  the  test  and  
questionnaire, the purpose of the study was explained to the  students. 
The students were not permitted to  consult  each  other  during  the 
conduct of the test.  The  students  were      given only 30 minutes to 
complete the test. Upon  completion of  the PAT, the students were 
given the questionnaire. The   students  were  given 20 minutes to 
complete  the  questionnaire. The administration of the test and the 
 questionnaire to all the sampled students was completed within two 
weeks.  
3.5  -  ANALYSIS OF DATA:  

 The  data collected were coded and analysed. The  researcher 
 used the Statistical Package for Social Science (SPSS/PC   ) Norusis 
(1988) for the analysis of the data. Each item of  the questionnaire was 
separately analyzed and cross-tabulated for factors, that is, gender, 
socio-economic variables, school variables and student variables.  

 The socio-economic variables included fathers' and mothers '
 educational level, fathers' occupation and salary.  The   categorizations 
of these variables are as mentioned below:   

 Figure 3 : Fathers' and Mothers' Educational Level 
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Level of schooling Categories 
No schooling and primary school Low 
Preparatory and High School and Religious School   Medium 
University and Post Graduate Institution High 

 

 The  minimum salary in Libya is 150 Libyan Denars  a month. 
The low salaried group included   those  receiving salaries of 150 
Denars to 325 Denars. The  average salaried group included those 
receiving 326 to 550  Denars,  and the high salaried group, those 
 receiving  551 Denars and above.  The occupational  level of the 
father  was  categorized  as   follows:   

 Figure 4 : Fathers' Occupation 
Occupations Occupational Level 

Professional, managerial, semi-professional,  proprietors High 
Supervisory, lower professional technical, producers, sales Middle 
Skilled and semi-skilled manual  Unskilled manual        Low 

 

 The  following analytical procedures were conducted  on  the  
coded data : -   

1-  A t-test was carried out to determine whether there was  any 
significant difference in the performance of  male   and female 
students.  

2- Since  the data utilized for determining the relation ship  were 
of nominal nature, the Chi square  test  was   employed to determine 
whether students' achievement  in   physics was related to the 
independent variables,  namely fathers' and mothers' educational level, 
fathers' and mothers' occupation, fathers' salary, avail  ability of 
physics laboratory, availability and use  of   school library, 
qualification of teacher, teacher  quality, teacher turnover, students' 
interest in  physics and  their perception of the value of  physics  in  
 society.  

3-  A measure of association, Cramer's V (referred to by  
Norusis, 1988, p.283), was employed to  determine the  strength of the 
relationship of the factors to students' achievement in physics.  
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 CHAPTER ( 4)  RESULTS AND DISCUSSION 
4.1  - INTRODUCTION  

This study focused on the influence of a number of independent 
variables on students' achievement in physics.  This   chapter presents 
and discusses the results of the  analyses of  data collected through a 
student questionnaire (SQ) and  an achievement test in physics (PAT). 
4.2- STUDENTS ACHIEVEMENT IN THE PHYSICS TEST 
(PAT).  
 Students' achievement  in the PAT was varied.  The  highest   score 
obtained  in PAT was 88 marks and the lowest  was  16   marks. 
Therefore,  the  range of marks for  the  sample  of   students was 72. 
The sample of students  were  categorized   into three groups in terms 
of their  performance  in  PAT .  Students who obtained scores of 65 
marks  and  above  were   categorized as high achievers. Students who 
scored between   41 and 64 marks were categorized as medium 
achievers. Low   achievers were students who scored 40 marks and 
below. The  number and percentage of students in  each category was  
 obtained and are as presented in Table 1.  

 Table 1 
Student Achievement in PAT 

Achievement levels     Average   Score Number%       
High 65 – 88 46 23.0 

Medium 41 – 64 90 45.0 
Low 16 – 40 64 32.0 
Total  200 100.0 

  

 The majority, 45.0% (90) of students appear to fall in 
 the   medium level of achievement, though there was a fair  
 proportion 23.0% (46) of students who obtained high scores ,  while 
the remaining 32.0% (64) of students obtained  lower   than 40 marks.  
4.3 -   RELATIONSHIP BETWEEN GENDER AND ACADEMIC 
ACHIEVEMENT.  

 In order to answer Research Question 1, whether there is any  
 significant  difference between male and female students  in   their 
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 physics  achievement,  the mean  score  and  standard   deviation for 
the male and female groups were obtained and a   t-test was conducted 
on the data. The results are  presented   in Table 2 below:   

 Table 2 
Means and Standard Deviation   

for PAT by Gender 
Gender Number Mean Score Standard    Deviation t-test    value 
Male 61 54.19 13.922 3.58***  

Female 39 58.86 14.311  
     Note  ***  P>    0.001  
 

 Table 2 suggests that both sexes on  average,  had  medium 
 achievement level in PAT, but the girls performed  significantly better 
than boys. The girls achieved a mean score  of       58.86 while the 
boys had a mean score of 54.19. The variable  gender was found to 
significantly influence  students 'achievement in physics (P  0.001> )  

 A  further analysis was conducted to investigate the  influence 
of the gender variable. The sample of male and  female   students were 
categorized into three groups  in  terms  of   their performance in the 
PAT as presented in Table 1.  Table 3 presents the frequencies and 
percentages of male and   female students  in the high, medium  and 
 low  achievement   categories. 

 Table 3 
Cross-tabulation of Achievement Levels  

  in PAT by Gender . 
      Students' Achievement Level  

Gender   High 
n            % 

Medium 
n           % 

Low 
n          % 

Total 
n            %  

Male 20         10.0   30         15.0   50       25.0    100       50.0 
Female 26         13.0 60         30.0    14         7.0    100       50.0 
Total 46         23.0   90         45.0   64        32.0    200     100.0 

      Chi square = 12.64 at     P      ,0.001    > Cramer's V = 0.1605 
 From  Table 3 above, it is observed that only 10.0% (20)  of  

 male students obtained high achievement in the PAT, while a   greater 
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proportion, 13.0% (26) of female students  obtained   high 
achievement in the PAT. On the other hand, 25.0%  (50) of males 
were among the low achievers in the test compared  to only 7.0% (14) 
of female students who obtained low  achievement in the same test 
(PAT).  

 It is again clear, from the chi square test  performed  on  data 
presented in Table 3, that there is a significant   relationship between 
gender and achievement in physics, with   girls performing 
 significantly better than boys  in the   Physics Achievement Test 
(PAT).  
 4.4-RELATIONSHIP  BETWEEN PRIOR ACHIEVEMENT IN 
SCIENCE   AND ACADEMIC ACHIEVEMENT.  

 In order to answer research Question 2, whether there is 
 significant correlation between students' achievement  in   physics and 
their prior achievement in general science, a   pearson correlation was 
computed. The correlation was  found   to be 0.3825 and it was 
significant at the 0.001  level  of   significance. It is, therefore, inferred 
that there is  a   positive and  significant correlation between  students'  
achievement in the PAT and their prior achievement in general 
science. In other words, prior achievement  in  general   science at the 
preparatory school  appears to influence  student achievement in 
physics at the high school level.  

-4.5   RELATIONSHIP BETWEEN SOCIO-ECONOMIC 
VARIABLES  AND ACADEMIC ACHIEVEMENT. 

 The socio-economic variables which were investigated in this  
 study included fathers' and mothers' educational level,  fathers' and 
mothers' occupation,  fathers'  and  mothers '  salary.  
4.51 -   FATHERS' EDUCATIONAL LEVEL AND PAT .  

The  relationship between students' achievement in the PAT  
 and their fathers' educational level was examined in  order   to answer 
Research Question 3(i). Table 4 presents the   frequencies and 
percentages of students in the high,  medium   and low achievement 
categories by fathers'  educational   levels (high, medium and low).  
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 The fathers' educational level appears to vary in the sample   of 
fathers used in this study. Forty-four percent (216)  of   the fathers 
were found to have received a medium  level  of   education, that is 
above primary education but below university education. Only 22% 
(108) of the fathers  fall  within   the  group of those with a low level 
of education,  that  is  primary education or no schooling. However, a 
fair  proportion of fathers 34% (167) fall into the category of those  
 with  high level of education, that is those who had a university 
education.  

 From Table  4, it is observed that 41.0% (70)  of  students  
 whose fathers  possess a high level of  education  obtained   high 
achievement in the physics test (PAT), while only 4.2%   )7 ( of 
students whose fathers were of high educational level   obtained low 
achievement in the physics test (PAT).  

 On  the other hand, among students whose fathers had  a  low  
 level of education, only 6.5% (7) of students obtained  high  
 achievement in  the physics test (PAT), compared to  66.7%   )72 ( of 
students who obtained low achievement in the physics  test (PAT). 

  

Table 4 
Cross-tabulation of Students' Achievement Levels 

 in Physics by Fathers' Educational Level. 
Students' Achievement Level  Fathers 

 Educational  
 Level 

High  
n          %     

Medium 
n            %     

Low 
n           %    

Total 
n           %     

High 16          8.0 20         10.0 20         10.0 56         28.0 
Medium 20         10.0 45         22.5 15           7.5 80         40.0 

Low 10           5.0 25         12.5  29         14.5 64         32.0 
Total 46         23.0   90         45.0   64         32.0   200     100.0 

      Chi square = 133.02069 at   P  ,0.001 >  Cramer's V = 0.495 
 

 The correlation (Cramer's V) between these two variables was 
 found to be 0.495, indicating a fairly strong and a significant 
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relationship between students' achievement in  physics  and fathers' 
educational level.  

 

-4.52   MOTHERS' EDUCATIONAL LEVEL AND PAT .  
 The relationship between the students' achievement  in  the 

 PAT and their mothers' educational level was investigated in  an 
attempt to answer Research Question 3(ii).  Table  5   presents the 
frequencies and percentages of students in  the  high, medium and low 
achievement categories  by  mothers '  educational levels.  

 From Table 5 below, it is clear that mothers who possess  a  
 high  educational level are few in number (only 8.6% of  the   sample).  
The majority, 64.2% (315) of mothers are  in  the   category of low 
educational level.  

 In terms of students' achievement level, a larger proportion  
 45.2% )19 ( of students whose mothers had  high  educational   level 

obtained high achievement in the physics  test  (PAT )   while  only 
9.5% (4) of students obtained  low  achievement.   Among students 
whose mothers received a low level of  education, a large proportion 
of students obtained low  achievement in the PAT, that is 41.0% (129) 
of the  students  com pared to 19.7% (62) of students who obtained a 
high level of   achievement in the physics test.  

 
 
 
 

 

 Table 5 
Cross-tabulation of Students' Achievement Levels  in 

Physics by Mothers' Educational Level 
Students' Achievement Level  Mothers 

 Educational  
 Level 

High  
n          %     

Medium 
n            %     

Low 
N           %    

Total 
n           %     

High 6            3.0 10            5.0 2             1.0 18         9.0 
Medium 28         14.0 19            9.5 7             3.5 54         27.0 
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 (27) 

Low 12           6.0 61           30.5 55         27.5 128        64.0 
Total 46         23.0   90          45.0   64         32.0   200     100.0 

      Chi square = 39.43  at  P  , 0.001  > Cramer's V = 0.2517 
 

The Chi square of 39.43 is found to be significant at P > 0.001 
level. It is clear that there is a  significant  difference in the 
performance of students whose mothers differ  in educational level.  

 However, the correlation between mothers' educational  level  
 and  students'  achievement, which was found to be  0.2517   (Cramer's 
V),  was lower than the correlation between fathers' educational level 
and students achievement in  physics. This shows that there is a 
significant,  though  weak ,  correlation between mothers' educational 
level and students ' achievement.  

 
4.53-  FATHERS' OCCUPATION AND PAT . 

 In order to answer Research Question 4, whether there is any  
 relationship between students' achievement in  physics  and  their 
fathers' occupation, the frequencies and  percentages   of students in 
the high, medium and low achievement  categories by  fathers' 
occupational level was obtained  and  are   presented in Table 6.  

 The  majority, 62.0%  (124) of fathers  held  medium  level  
 occupational (supervisory, lower  professional,  technical   positions). 
Approximately  equal  proportions  of   fathers   occupy high level 
(professional, managerial positions)  and   low level occupations 
(manual,  semi-skilled  positions  %15.0  and 23.0 %  respectively .)    

 From the data presented in Table 6 below, it is clear that a 
 higher proportion of students whose fathers held high level  
occupations obtained high achievement in the physics  test, (14) 7.0 % 
compared to students whose fathers are in  middle  level occupations 
(25) 12.5 %   and students whose fathers  are   in low level occupation 
(7) 3.5 % . 

 

 Table 6 
Cross-tabulation of Students' Achievement 
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 Levels  in Physics by Fathers' Occupation 
Students' Achievement Level  Fathers 

 occupational  
 Level 

High  
n          %     

Medium 
n           %     

Low 
n           %    

Total 
n           %     

High 14           7.0 10            5.0 6            3.0  30        15.0 
Medium 25         12.5 70           35.0 29         14.5 124        62.0 

Low 7             3.5 10             5.0 29         14.5  46        23.0 
Total 46         23.0   90         45.0   64         32.0   200     100.0 

      Chi square = 28.52     at       P       ,  0.001 > Cramer's V = 0.2269 
 

 On  the other hand, while only 10.3% (8) of students,  whose 
 fathers  hold high occupational level obtained low  achievement in the 
PAT, 33.3% (111) of students, whose fathers hold   middle  level jobs 
and 48.1% (38) of students whose  fathers   hold  low level occupation 
obtained low achievement  in  the   PAT.  

 The data presented in Table 6, shows that there is a significant  
relationship between achievement in physics  and  fathers' occupation. 
The correlation  (Cramer's  V)  between   these two variables was 
found to be 0.2269. It appears  that   the  relationship  between fathers' 
occupational  level  and   students'  performance in physics is not as 
strong  as  that   between fathers' educational level and students' 
performance   in physics.  

 
 
 

4.54  -  MOTHERS' OCCUPATION AND PAT  .   
 The  data to answer Research Question 4 (ii), whether  there   is 

any relationship between students' achievement in physics   and their 
mothers' occupation, is presented in Table 7.  It   is clear from the data 
collected that the  majority,  70.0%   )140 (  of  mothers do not work. 
Therefore,  it  was  thought   unnecessary  to categorize the small 
percentage, 14.0%  (28)  of  mothers who worked into those holding 
high,  middle  and   low level occupations. Hence, only two categories 
were  used  (working and not working mothers).  
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Table 7 
Cross-tabulation of Students' Achievement Levels 

 in Physics by Mothers' Occupation 
Students' Achievement Level  Mothers 

 occupational  
 Level 

High  
n          %     

Medium 
n            %     

Low 
n           %    

Total 
n           %     

Working  28         14.0 15            7.5 17          8.5  60        30.0 
Not Working 18          9.0 75           37.5 47         23.5 140       70.0 

Total 46         23.0   90           45.0  64         32.0   200     100.0 
  Chi square = 16.65148 at  P  , 0.001 >  Cramer's V = 0.1757 
  

Table 7 presents the frequencies and percentages of students   in 
the high, medium and low achievement categories by mothers' 
occupation, i.e. working mothers  versus  non-working  mothers. From 
Table 7 above, it is observed that 14.0 %  (28) of students whose 
mothers are working obtained high achievement in the  PAT, and only 
9.0% (18) of  students  whose   mothers  are  not working obtained 
high achievement  in  the   Physics test (PAT .)    On  the other hand, 
while only 8.5 % (17) of students  whose   mothers are working 
obtained low achievement in the  Physics   test, 23.0 % (47) of 
students, whose mothers are not  working, obtained low achievement 
in the test. The Chi square   computed indicates that there is a 
significant relationship  between  students'  achievement in physics and 
whether the   mothers' were working or not.  

 The Cramer's V correlation between students' achievement  in 
 the PAT and whether the mothers' held a job or not was found   

 to  be 0.1757. This indicates that there is  a  significant   though 
 weak, relationship between students' achievement  in   physics and 
mothers' occupation.  
4.55 -  FATHERS' SALARY AND PAT .  

 In  order to answer Research Question 5 (i), i.e., Is  there   any 
 relationship between students' achievement  in  physics   and their 
fathers' salary, the father's income were  grouped   into  three 
 categories in terms of high,  average  and  low   level salaries as 
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discussed in Section 3.5. The low salaried  groups  included those 
receiving salaries of 150  Denars  to   325 Denars. The average 
salaried group included those receiving 326  to 550 Denars and the 
high salaried  group,  those   receiving 551 Denars and above. Table 8 
presents  the  frequencies and percentages of students in the high, 
medium and   low achievement categories by fathers' salary levels 
 (high ,  average and low.(  From  Table  8  below, it is observed that 
11.5  %  (23) of   students,  whose  fathers received a high  salary, 
 obtained   high achievement in the Physics test (PAT), while 4.5 % (9)  
of  students, whose fathers received a low salary,  obtained   high 
achievement in the Physics test (PAT).  

 
Table 8 

Cross-tabulation of Students' Achievement Levels 
 in Physics by Fathers' salary 

Students' Achievement Level Fathers' 
salary Level High  

n          %     
Medium 

n            %    
Low 

n           %     
Total 

n           %     
High 23          11.5 39          19.5 26         13.0 88         44.0 

Medium 14           7.0 31          15.5 26         13.0 71         35.5  
Low  9            4.5 20          10.0 12           6.0 41         20.5 
Total 46          23.0   90          45.0   64         32.0    200      100.0 

�Chi square = 31.91789 at  P > � 0.001 , Cramer's V = 0.2466 
 

 On the other hand, only 13.0% (26) of students, whose fathers 
received high salary obtained low achievement in  the Physics test 
(PAT), while as many as 6.0% (12) of students  whose fathers received 
low salary obtained low  achievement   in the Physics test (PAT).  

 A significant relationship between fathers' salary and  
 achievement in physics was found (Chi square = 31.92, significant at 
P   0.001 > level). The correlation (Cramer's  V )   between these two 
variables was found to be 0.2466. Fathers '  salary appears to influence 
students' achievement in  physics .  
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4.56-MOTHERS' SALARY AND PAT.  
 Since mothers  who were working in the sample were  few  in  

 number, specifically 16.7% (82) of mothers, it was  decided   that an 
investigation of the relationship between students '   achievement in the 
PAT and mothers' salary  i.e.  Research  Question 5 (ii) would be 
meaningless.  

 
4.57  -  SUMMARY OF RELATIONSHIP BETWEEN THE 

SOCIO-ECONOMIC   VARIABLES AND PAT .  
 In order to summarize the aspect of the relationship  between   
 the  socio-economic variables and students'  achievement  in   
 physics, Table 9 presents the computed correlation (Cramer's  

 V)  for each  of the socio-economic  variables. It is  clear   from  Table 
9 that the variable influencing student  performance   

 in  physics  more than any  of  the  other  variables  studied   is 
  fathers' educational level (Cramer's  V  correlation obtained is 
 0.495). Mothers' educational   level also seems to have a considerable, 
though  less  influence on students' achievement in physics.  

 
 
 
 
 

 Table 9 
Relationship between the Socio-Economic 

  Variables and Students' Achievement in PAT 
            Variables                   Cramer's V correlation 

  Fathers' educational level 0.4950 
Mothers' educational level 0.2517 
Fathers' occupational level 0.2269 
Mothers' occupational level 0.1757 

Fathers' salary 0.2466 
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 It is clear from the table, that in terms of student variables 
influencing students' achievement in physics, the findings suggest that 
students' perceptions with regard to their   interest in physics is an 
important variable influencing   students' achievement in physics 
(Cramer's V found to be   0.3438).  
  
CHAPTER  5  CONCLUSIONS AND ECOMMENDATIONS  
5.1  -  CONCLUSIONS  �   

 This study set out to examine certain variables which  might  
 have some bearing on the level of performance of students in   the high 
schools in Suk ElGuma Area in Tripoli, Libya in the field of  physics . 

 The  performance  of  students measured  was  restricted  to  
 cognitive development  in physics. The  population  of  the   study was 
final year high school students. There  were  20   high  schools in Suk 
ElGuma Area in Tripoli and only 10 high schools  were  selected for 
the study. The 10 high schools were selected  by   cluster random 
sampling. A total of 200 students took  part    in  the study. Nine 
students were dropped since their  questionnaire responses were 
incomplete. The sample used represented  about 10%  of the total 
 student  population  (2000 students).  Two  instruments  were used in 
the study. The first,  the achievement test,(PAT), was designed to 
assess student performance in physics. The second was a student 
questionnaire, (SQ), designed to obtain  information  on  personal 
characteristics of the student, school factors  and  student factors.   

 The  performance  of students was found to  be  varied  (the 
range being 72 marks). The determinants of this variability   in 
achievement in physics was the interest of this research.  

In  this  section, the major conclusions  derived  from  the  
study will be summarized. In addition, the findings will  be related  to 
 past research studies, and  their  implications  will be discussed.  

 Gender  was  found  to  be  significantly  associated  with 
 achievement in physics. Specifically, female students were  found to 
perform better than male students.  
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 This  result concurs with the findings of Stockard and  Wood 
)1984( ,  Cheah (1984) and Drew and Gray (1990) but contradicts the  

findings of Siebert (1956), Dietz (1969), Comber  and Keeves (1973), 
NAEP (1978), Fennema &  Sherman  (1977) Benbow and Stanly 
(1980) and Armstrong (1985). One plausible explanation for this 
variation in the result in this  study, of girls performing better than 
boys, may be that, in Libya ,the  female students might have put in 
more effort in  their studies.  In  other  words, the  achievement 
 motivation  of  female students may be higher than that of boys. The 
 study, conducted  by  Cannon and Simpson (1985), with a sample  of 
seventh grade science students in North Carolina, US, found that 
females  were  more motivated than  the  males  across ability  groups. 
Whether this is the case in Libya needs  to be substantiated by further 
research.  

 In  this study, several socio-economic variables were  found  to 
be significantly related to  students'  achievement  in physics.  Both 
the fathers' and mothers'  educational  level were   found    to  be 
significantly related  to  students' achievement  in physics. However, 
the fathers' educational level  appears  to be a  more  important factor 
than the mothers'  educational   level   in    influencing   student 
achievement. This finding lends  support  to  the conclusion  of 
Benbow and Arjmand (1990) that paternal educational level  is a 
powerful variable associated with high achievement.  

 With regard to the influence of fathers' and mothers' occupation 
on students' achievement in physics, it  was  found   that the fathers' 
occupation level seems to have a  stronger   influence on students' 
achievement than mothers'  occupation   level. Positive relationship 
between occupational level  and   student achievement was 
demonstrated by Anderson (1967), and   Drew  and Gray (1990). 
Fathers' salary was also found to  be   significantly  related to students' 
achievement in  physics .  

 This  finding concurs with the finding of  Worthing  (1969), 
 that family income is significantly related to achievement .  
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 Among the school factors, the factor which emerged as 
influencing students'  achievement in physics  was  the  teacher  
 factor.  Specifically two elements of teacher  factor,  that   is, clarity of 
presentation, in other words, making students   understand what they 
are  taught  and  teacher  provision of   adequate exercises were found 
to be significantly related to   students' achievement in physics.  

 Surprisingly the availability of  physics  laboratory  was   found 
not to be significantly associated  with  students'  achievement in 
physics. This result may have been  due  to  lack of effective use of the 
laboratory in physics  teaching   in Tripoli. Some 30 % of the students 
sampled were not even   aware  that  a physics laboratory existed in 
 their  school .  

 This is an indication that in some cases the laboratory  was   not 
utilized at all for the teaching of physics.  

The library was also not found to be influencing  students' 
achievement in physics. here was no significant relationship of 
availability of library and  students'  achievement  in physics  was 
found. This contradicts the finding  of  Fuller )1981( , that the library 
(a material input) and its use  had a significant effect on achievement.  

 Among the two student factors investigated namely,  students  
 interest in physics and students' perception of the value of   physics in 
society, the factor which emerged as influencing   students' 
achievement in  physics was students' interest  in   physics. The study 
found a significant relationship between   students'  achievement  in  
physics and  their interest  in   physics. This finding is consistent with 
finding of Benbow   and Arjmand (1990) which suggested the attitudes 
towards  science (including  interest in physics) was found  to be 
 correlated with academic achievement in science  and  mathematics.  

 Further, a significant though weak, relationship between  
 students' achievement in physics and students' perception of   value of 
physics in society was found.  
5.2  -  RECOMMENDATIONS.   
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 The results of these analyses might perhaps be taken  as   
 indicators for the need for a more detailed  study  to  be carried out on 
the problem of students' level of achievement   in physics in Libya. 
The present work, devoted  to  certain  High  Schools in Suk ElGuma 
Area in Tripoli, could only be  considered  as  an exploratory study. It 
is to lay the ground work touching  on certain pressing issues while 
leaving the more deep-seated questions to be tackled in a more 
elaborate study.  

 The  study,  specifically, only concerned  itself  with  the  
 relationship  between selected variables and student  growth   in  the 
 cognitive domain. Hence, student  growth  in  areas   other  than  the 
cognitive area needs to be  studied.  Since   school learning, 
specifically physics learning, is a complex   phenomenon with  many 
variables  involved and the  variables   interacting with one another, a 
multi-variate  study  on a   national scale is recommended. This multi-
variate study will be invaluable to shed light on the ways the social, 
 political and educational factors operate and  influence  student  
learning.  

 The main concern, as it is with every educationist, had been  the 
child's  performance. The child's  learning  being  the   central focus, 
the educational process needs more attention,  hence  the influence of 
teacher-student interactions in  the   classroom on  physics 
achievement needs  to  be  undertaken   through use of survey and 
observational strategies. Further ,  the teacher factor, specifically 
teacher quality in terms of   clarity  of  presentation which and 
provision of adequate work   exercises  for  students  to practice and 
consolidate the   application of knowledge and skills, emerged as an 
important   variable influencing students' achievement. This points to a 
  need to rethink the preservice and in-service teacher education 
curricula and teacher preparation  methods. Variables  demonstrated as 
important such as teacher clarity of presentation need to be broken 
down into specific behaviors which are  presumed to comprise them 
and these specific  behaviors need  to be developed in the teachers so 
as to  improve  the quality of teachers.  
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 Further, it is recommended that special training courses, seminars  and  
workshops for the teachers should  be provided, on a regular   basis, to  
encourage  them to develop their knowledge and   skills and hence 
improve student achievement in physics.  
 The teachers also need to be skilled in the effective use of   the 
 physics  laboratory, equipments and school  library  to   promote 
students' learning. Further, the teachers should  be   able  to develop 
interests in physics among  their  students   through  being able to 
engage students effectively in  class   activities and in science society 
activities.  
 Gender  was found to influence students' achievement  within   the 
 sample  studied. Nature of gender  differences  at  all   levels  of 
education need to be examined in addition to  the   origins  of gender 
related differences in the  children  and   consequences of gender 
differences.  
 The study also raises certain socio-economic issues. Since a   fair 
relationship between parental education and occupation al  levels and 
performance of students in physics was  indicated by  the study, there  
is a need for the authorities to   restructure  some  of their policies so as 
 to  address  the   issue  of the socio-economic levels of  parents 
 critically .  
 Exposure to  science-related experiences at home is a  function of the 
socio-economic status of the family, hence it is   necessary to raise the 
socio-economic levels of parents.  
  To conclude,  this  study on the  factors  contributing  to  
 differences in achievement in physics has merely  scratched   the 
surface but has identified some  variables  which  are   associated with 
achievement in physics.  However,  further   research  (survey and 
experimental studies) is still  needed  to guide the practice of physics 
education towards improving  the level of students' achievement in 
physics.  
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Major Difficulties Encountered by Some Arab Postgraduate 

Students in Using the English Language 
 Communicatively 
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Introduction  
 
Learning a language other than the learner’s mother tongue is not 

an easy task, especially when the target language has different 

linguistic and structural features as is the case with Arab students 

learning the English language. This paper presents the findings of 

an investigation conducted at Newcastle University which aimed 

to explore the difficulties that Arab postgraduate students 

encounter in learning the English Language. The analysis 

illustrates that the students under investigation face a major 

challenge in using the target language communicatively and 

effectively in authentic situations.  

Problem of the Study  

It has been observed that some Arab postgraduate students, who 

have been living in an English speaking city (Newcastle) for a 

considerable period of time studying in different fields using 

English as a tool in communicating with their supervisors, 

reading different resources, and writing their assignments and 
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theses, are still incapable of communicating effectively and 

confidently when engaged in real communicative situations with 

native speakers. Therefore, some of them feel frustrated and feel 

as if they have not learned any English.  

In order to explore the difficulties that these students 

encounter in acquiring good levels of speaking skills as well as 

the reasons behind these difficulties, a small study was carried 

out at Newcastle University during the academic year 2006/2007. 

The participants in the study were 13 postgraduate students from 

Libya, Saudi Arabia, Egypt and Jordan. All of these students are 

male and range in age from 25 to 48 years. 8 of them are PhD 

students, whereas the rest are MA and MSc students. They have 

already spent between two and four years in the UK, mainly in 

the North East. None of them had lived in English speaking 

countries before they came to the UK. Most of them took either 

pre-sessional or foundation course before joining their 

postgraduate programmes.  
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Methodology 

Semi-structured interviews which often considered to be 

superior to other data collection methods (Bryman, 2004), were 

conducted in gathering data. One of the main reasons for this is 

that “people are usually more willing to talk than to write”. 

Clarifying the questions posed to the interviewee in case of 

misunderstanding is another important feature of an interview. In 

addition, if the interviewer were able to build a good relationship 

with the interviewee, then certain types of confidential 

information might be obtained which could not be obtained from 

a questionnaire or observation. However, the participants were 

asked about the difficulties they faced in acquiring a good level 

of English speaking skills, and the possible reasons behind these 

difficulties.  

 A tape recorder was used during the interviews. Data were 

then transcribed, categorized, qualitatively analysed and then 

interpreted. Although this technique is time-consuming, it 

ensures an accurate and detailed record of actual information 

(McDonough & McDonough, 1997). Then, a summary of the 

main points yielded in the interviews were jotted down.   
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Findings of the Study 

The findings of the study revealed that some of the 

participants encountered various phonological problems while 

speaking. For instance, in terms of pronunciation, they had 

difficulty in pronouncing words that contain vowel sounds such 

as /əu / and /eə/.  Also they mispronounced sounds such as /P/, 

/V/, /Ө /, and instead replaced them with other sounds such as /b/, 

/f/, /t/, which led to misunderstandings, as in: bark, park; pray, 

bray; very, ferry, think, tink …etc. 

 Another problem appearing throughout the interviews was 

the insertion of vowel sounds between final consonant clusters in 

words like, nexit for next and workid for worked. They also 

inserted vowel sounds in final syllable, as in, certain and 

important. Although, they could still convey their intended 

message, their English sounded unnatural. Intonation, which is 

crucial in communicating meaning, is seen as a difficult area as 

well. Listeners frequently get the wrong messages from 

intonation when foreign speakers use it in an idiosyncratic way 

(Harmer 2003). 
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Moreover, participants acknowledged that they encountered 

linguistic problems. For example, they had difficulty in using 

English prepositions. That is they needed to think in their mother 

tongue in order to choose the right preposition before producing 

a sentence. This takes time and hinders the conversation going 

smoothly. The definite article is another area of difficulty. In the 

Arabic language there are contexts in which the use of definite 

articles is obligatory, but in English it is not used in the same 

situations. For example, Arab students may say: The food is 

necessary for me, instead of  Food is necessary for me.   They 

also mentioned other difficulties, such as forming questions 

correctly using axillaries, and using question tags while speaking. 

 On the other hand, words with multiple meanings 

presented great difficulties for some participants in understanding 

the appropriate meaning. They may have only known one 

meaning of a particular word, and when they heard it or intended 

to use it, they usually resorted to the only meaning they already 

knew, even if the word had another meaning. Idioms were 

considered by most of the participants involved in the study to be 

another striking area of difficulty. They usually tended to use 

literal translations in an attempt to understand the meaning of an 
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idiom, but in many cases they failed to get the right meaning. 

Therefore, they avoided using them, but they still had problems 

in understanding them. “It has been reported by Mahmoud 

(2002) that students can not understand and use of idioms unless 

they attain a fairly advanced level of proficiency in the foreign 

language. Even then, EFL students’ ability to comprehend and 

produce idioms does not go anywhere near that of a native 

speaker” (Baker, 1992).  

 Similarly, more than half of the students argued that, the 
Geordie accent used by Geordie people in Newcastle city hinders 
ongoing communication with native speakers. Geordie has its 
own characteristics which differ from Standard English in terms 
of pronunciation. The students under investigation used Standard 
English with their supervisors and university staff in general, but 
they had to communicate with people who speak Geordie in 
other situations, such as making verbal contract with employees 
of utility companies. Here they found it quite difficult to be 
understood. As a result they tended to seek help either from their 
friends or the student union. Finally, considerable number of 
students said that they had the necessary linguistic knowledge, 
but they found it difficult to apply that knowledge in real 
conversations and, therefore, they could not keep conversations 
going for an extended period of time. As a result, they felt 
nervous and unwilling to continue to the end of conversations.   
Reasons for these Difficulties: 

Many second language learners believe that a learner’s 

proficiency in acquiring the English language can be measured 
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by their fluency in speaking. On the other hand foreign language 

teachers claim that fluency in speaking is the most difficult skill 

to acquire. According to the responses of the participants as well 

as the present author’s own experience as a postgraduate student, 

there are various factors that may hinder the process of acquiring 

a good level of speaking skills in English. The following are 

some of them: 

Mother Tongue Interference: 

Concerning the data gathered, it can be argued that mother 

tongue interference plays a fundamental role in complicating the 

process of acquiring a good level of spoken English. According 

to Lado (1964), “interference is the negative influence of the 

mother language (L1) on the performance of the target language 

learner (L2)”. Therefore, it is highly likely that the students under 

investigation have formed habits that embody the features of the 

Arabic language, which then influence their performance.  

Ineffective Language Courses: 

Other students argued that pre-sessional and foundation 

courses were not effective, in the sense that they did not prepare 

them for free and fluent communication. This is because, a) there 

was very little interaction in English among students in the 
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classroom because most students spoke the same mother tongue, 

and therefore they tended to use their native language during 

classroom activities; b) the focus is on accuracy rather than 

fluency; c) some students think that the methods of teaching 

implemented by some of the teaching staff are ineffective. That 

is, they tend to be teacher-centred rather than learner-centred. 

Negative Attitudes:  

It has been written by Gardner (1985) that attitudes toward 

the target language community appear to be fundamental in 

determining success in learning the language. If a learner does 

not have a positive attitude toward the target language 

community, he or she would be unlikely to want to learn types of 

behaviour associated with that culture. This study has revealed 

that some students claimed to have negative attitudes towards 

learning English and they learn it because it is the only medium 

of instruction. They justified their opinion by saying that the 

double standard in foreign policy practised by governments in 

Britain and the USA in the Middle East has a negative impact on 

their inner feelings. As a result they have isolated themselves 

from the communities where they live, and look at the English 
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language as a medium of instruction rather than a goal they wish 

to achieve.       

Lack of Vocabulary: 

Some of the students under investigation usually limited 
themselves to the areas of their research. Either they did not have 
time to engage in supplementary reading, by which means they 
might have obtained different vocabulary in different fields, or 
they had not have acquired the habit of reading. In this case their 
amount of vocabulary would be limited, and therefore they 
would be unable to take part in discussions without having the 
necessary vocabulary. It can be argued, however, that if one has 
an extensive vocabulary, it is possible to obtain meaning from 
spoken and written texts, even though one does not know the 
grammatical structures in which the texts are encoded (Nunan 
1999).     
Lack of Confidence: 

Because of the frequent mistakes they made while 
speaking, especially in pronunciation, some students preferred 
not to take risks and therefore avoided speaking to native 
speakers or to people who had a good command of English. 
When forced to, they would keep producing certain sentences 
and expressions that had already been stored in their minds to 
avoid being embarrassed. Such students should be encouraged to 
use the target language regardless of the mistakes they might 
make, and they should look at errors as part of the process of 
learning rather than a negative indication.  
Other Reasons: 

The other reasons mentioned by participants can be 
summarized as follows. Some students did not seek any 
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opportunity to practise their English language orally. They 
depended only on the regular meetings with their supervisors. 
Others lived in groups with the same native language or with 
their families where they used only their mother tongue. They did 
not go to public places such as social clubs and pubs where they 
could have socialized and communicated with English people, 
due to cultural and religious barriers. Only few of them watched 
English TV programmes, while the rest preferred to watch 
Arabic channels. Another important reason is that some of them 
lacked awareness of the facilities at their disposal within the 
language centre and library.       
Conclusion   

From the above discussion one can infer that learning to 
speak a foreign language requires more than knowing its 
grammatical and semantic rules (Brown, 1994). Learners need 
not only linguistic knowledge, but also the culturally acceptable 
ways of interacting with others in different situations and 
relationships (Hymes,1971). Krashen (1985), for instance, 
stresses the use of language communicatively rather than through 
practising language skills. Therefore, the students under 
investigation should be encouraged to involve themselves in real-
life situations where they can use the target language 
communicatively. In the present author’s experience, the Globe 
Coffee, which is run by the Jesmond Parish Church in Newcastle 
is a very suitable place for students who wish to improve their 
English. They can meet people, make international friends, and 
take part in various activities. Furthermore, students should be 
willing to tackle tasks and challenges and have confidence in 
their performance. They should look at mistakes as a sign of 
improvement and a natural process in acquiring a second 
language.  
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Positive attitudes towards the language and its native 
speakers are essential. Learners should focus on the positive 
aspects of the community and realize that each community has its 
culture, interests and lifestyles. Therefore, instruction in the 
target language should focus on enabling students to integrate 
satisfactorily into the foreign language culture and to express 
various types of speech acts appropriately. Parallels between 
Arabic and English at the linguistic level often lead to a totally 
different underlying message, and thus learners “should avoid 
literal translation as much as they possibly can” (Kharrat, 
2002:1). On the other hand, some changes in the content of the 
English language courses provided by the language centre should 
be made according to the students’ feedback. Finally, more 
diverse techniques should be applied by teachers in teaching 
speaking skills.  
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DELAYED VON FOERSTER INTEGRO ‐ DIFFERENTIAL 
EQUATION.WITH MULTIDIMENSIONAL SPACE  

BY NAJEMEDIN HARIBASH 
 

Here the theorem on existence and uniqueness of system of integro‐
differential equations will be proved. 

  Introduction. 
The most interesting problem is that of partial integro-
differential von foerster equation of the chaotic Behaviour 
considered by , Dawdowicz [3],[4],[5] and  Z  kamon [6] and 
method in the presented paper the results of the paper [9] are 
generalized on the case of delayed argument for Z wilh 
multidimensional space.   

 

1.0 Formulation of theorems 

       Let us consider the system of equations 
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is defined by the following formula 

 

1.4                                    ( ) ( )stzszt +=  

                                        ( )nxxx ;...;1= , 

for 0≥t  and  0≥ix i.e. the function tz  is the segment of the 

function z . 

Equation (1.1) is considered with the initial condition 

1.5                                    ( ) )(,0 xvxu = ,   ( )nxxx ;...;1=  

Throughout the paper, the coefficients c and λ are assumed to 
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 where Z and  Z are different functions. The norm in this 

formula is understood as the classical norm of uniform 
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Theorem 1.1. 

Let v be bounded and continuous on ( )∞,0 , 0≥v and let 
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szt
⎩
⎨
⎧

<++
≥++

=
0

0

0

 

Then there exists exactly one non-negative function u which is a 

solution of (1.1), (1.2), (1.5). 

 

1.2. The method of characteristics and construction of operator 
Θ  
 

Let [ ]( )TC ,0+  be the set of all continuous and non-negative 

function on the interval [ ]T,0 . 



 
 
 
 
 
 
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Journal of Faculty of Education 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 (59) 

First we consider problems (1.1) and (1.5) where [ ]( )TrCz ,−∈  is 

a given function. 

Denote by  

                     ( ) ( )tni zxxtxt ;,...,,, 1ϕϕ =  and 

( ) ( )tn zyxxtyxt ,,...,,, 1υυ /=/ , 

the characteristics of (1.1)    i.e. the solution of 

1.7                                     =′iξ ( ) ( ) iitii xzc =0,, ξξ ,    ni ,...1=    

and 

1.8                                      ( ) ( ) yztn ==′ 0,,,,...1 ηηζξλη , 

respectively, for [ ]Tt ,0∈ . 

From the classical theory of first order differential equation [13] 

follows, that if  v  is a differentiable function 

the function [ ] RRTu N →×,0:  is a solution of (1.1), (1.5)  

 if for every [ ] ,0,,0 ≥∈ IxTt  

1.9                       ( )( ) ( )( )xvxtxttu ,,,, υϕ /= . 

If v  is not differentiable this condition can be a definition of 

solution. 

Proposition 1.1 

Under assumptions ( ) ( )31 CC −  and ( ) ( )41 Λ−Λ if +∈Cz [ ]( ) vT ,,0  

satisfies (1.4) and  u  is the solution of (1.1), (1.3), then for 0≥t  



 
 
 
 
 
 
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Journal of Faculty of Education 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 (60) 

1.10                       ( ) ∞<∫
+

dxxtu
nR

,  

and the function    [ ] ( ) dxxtutT
nR∫ +

∋ ,,0 a  is continuous. 

In fact u depends upon z (This dependence is omitted.). For a 

fixed 0    ≥v  define the operator Θ  by the formula 

1.11                       ( ) ( )∫
+

=Θ
nR

dxxtutz , . 

From proposition 1.1 there follows that [ ]( ) [ ]( )TCTC ,0,0: ++ →Θ . 

Clearly, if z is the fixed point of operator Θ  i.e  

1.12.    zz =Θ ,  u    is solution of (1.1), (1.5) and u  is sufficiently 

regular, u is the solution of (1.1),(1.2),(1.5). If u is not 

sufficiently  regular  these conditions can be  a definition of 

generalised solution of (1.2), (1.2), (1.5) hence to prove the 

existence or uniqueness of the solution of (1.1), (1.2), (1.5) it is 

sufficient to prove the existence or uniqueness of the fixed point 

of operator Θ . 

 

1.3. Proof of the theorem 1.1. 

Clearly we shall prove that Θ  satifies the condition of Banach fixed‐point 
theorem. 

To prove it recall the following lemmas proved in [9]. 
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 (61) 

Lemma 1.1.  

The  1C - function ϕ is defined on [ ] nRT +×,0 , and 1C - function υ/  is 

defined on [ ] .,0 ++ ×× RRnT  Moreover, for fixed  t  the function  

( )xtx ,ϕ→    is a bijection of nR +  onto nR + . 

The Lemma is a simple consequence of our assumption. 
Let 

1.13                   ( ) ( ) ( )xt
x

xtSzxtS
J

iJiJ ,,,, ϕ
∂
∂

== , ni ,.....2,1=  

It is obvious that S  satisfies the condition the [ ]n JiiJsS 1, == is 

Jaobin matrix of the map  ( )xtx ,ϕ→   

1.14                           ( )( ) ( )∑
=

=
∂
∂

=
∂
∂ n

k
ijt

k

ii xsSzxt
x
c

t
S

1
1,0,,,ϕ . 

     ( ) ( )( )tzxtdivcs
t

,,det φ=
∂
∂ sdet. , Ι=)0(det s  
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 (62) 

Lemma 1.2.  

The following inequalities hold 

1.15                            ( ) ( ) yeyxtextSo tt βα ϕ ≤≤≤≤ ,,0     ,,det . 

As in [9], from these Lemmas it follows that for u  satisfying 

(1.9) 

1.16                             ( ) ( )∫ ∞<≤ +
nR

tAedxxtu βα, . 

Moreover, ( ) ( ) dxxtutz
nR

,∫=Θ   is a continuous function. This 

follows from [9] and the Lebesgue dominated convergence 

theorem.  

Corollary 1.1.        From [4] it follows that 

                                              ( ) ( ) Aetz tβα+=Θ . 

Assume that z satisfies the Lipschitz condition 

Let us consider 

                                             [ ] [ ] 0,,0,0: >→×× ++ TRTCRTH , 

defined by the formula 

1.17                                       ( ) ( )( ) ( ).,,,,,,, zxtSzxvxtzxtH υ/=  

Since v  is bounded, from lemma 1.2 it follows that   u   also is 

bounded for .Tt ≤  

Since z is continuous, the set [ ]{ }Ttzt ,0∈  is compact and in 

consequence there exists 



 
 
 
 
 
 
 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

Journal of Faculty of Education 
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  

 

 (63) 

1.18                                            
[ ]

( )tT zuB
Tt

,sup
,0
β

∈
= . 

Hence, form 4Λ  it follows, that 

1.19                                            TB
u
≤

∂
∂λ , 

for   Xz∈   and u   satisfying (1.1), (1.5). Hence         

       ( )( ) ( ) ( )( ) ( )tttt zxtS
t

zxvxtzxtSzxvxt
tt

H ,,,,,,,,,,
∂
∂

/+/
∂
∂

≤
∂
∂ υυ , 

1.20                                   ( ) ( ) ( )xveB
t

H T
T .βαα ++≤

∂
∂ . 

Thus 

1.21                            ( ) ( ) ( ) ( ) heBAtzhtz T
T

βαα ++≤Θ−+Θ , 

for [ ].,0, Thtt ∈+ . 

In consequence, if [ ]∞=∆ ,0  then the set 

                                                 ( )∆⊂ CK . 

This set is relatively compact if and only if, for every ,0>T  the 

set of restrictions 

                                            { }{ }Kzz T ∈:,0 , 

is relatively compact. 

We notice that the set K  of all function from ( )∆+C  bounded by 
( )tAe βα+  and satisfying the Lipschitz condition with the constant 
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 (64) 

                                              ( ) ( ) ( )T
T eBATN βαα ++= , 

satisfies 

1.22                                       ( ) KK ⊂Θ . 

To prove Theorem 1.1 we use the following: 

Proposition 1.2.  

Under the assumptions of Theorem 1, for Kzz ∈, , the following 

inequality holds 

1.23                                        Mzz
T
≤Θ−Θ ( )

T
zzT − , 

where K  is some subset of )(∆C  such that ( ) KK ⊂Θ
T

∗  denotes 

the norm in [ ]( )TC ,0  

and 

1.24                       ( ) 0lim
0

=
→

TM
T

. 

 To prove this proposition we shall generalize some 

lemmas already proved in[9] 

 

 

Lemma 1.3.  

Under the assumptions of Theorem 1, υ/  satisfies the inequality 

1.25                ( )( ) ( )( ) ( )∫
+

−≤/−/
nR

TT
zzTMdxzxvxtzxvxt 1,,,,,, υυ  
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 (65) 

or  [ ]Tt ,0∈    and zz, .K∈   Moreover, 

                                                 ( ) 0lim 10
=

→
TM

T
. 

Proof: 

Let                                        ( ) ( )( ) ( )( ).,,,,,,, zxvxtzxvxtxtW υυ /−/= , 

obviously,                            ( ) .0,0 =xW  

We shall estimate               ( )xt
t
w ,
∂
∂ . 

We notice that, for ,, Kzz ∈  we have 

1.26                                       ( ) ( ) ( ) ( )TT AetzAetz βαβα ++ ≤≤ , , 

1.27                                       ( )( ) ( ) T

R
evzxvxt

n

β

ξ
ξυ

+∈
≤/ sup,, , 

                                               ( )( ) ( ) T

R
evzxvxt

n

β

ξ
ξυ

+∈
≤/ sup,,  

and consequently, there exists a compact set F  such that 

                                            ( )( )( ) ,,,,, Fzxvxtz ∈/υ  

                                            ( )( )( ) Fzxvxtz ∈/ ,,,,υ . 

There exists a finite number 

1.28          

( )( )( ) ( )( )( ) [ ]{ }nRxTtzxvxtzvzxvxtzvv +∈∈= ;,0;,,;,;,,;sup0 ψψ       

The following part of proof is analagous to proof of lemma 3 in 

[9] 
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 (66) 

Under assumption of Theorem 1.1, for Tt ≤  and Kzz ∈,  

1.29                              ( ) ( ) ( )
T

zzTMzxtszxts −≤− 2,,,, , 

moreover 

1.30                                  ( ) 0lim 20
=

→
TM

T
. 

The proof of this lemma is analagous to proof of lemma 4 in [9] 

 

To prove Theorem 1.1. it remains to notice that for sufficiently 

small T the operator TT KK →Θ :  fulfill the assumption of the 

Banach fixed-point theorem, 

                                       [ ]{ }.:,0 KzzK TT ∈= . 

Hence the operator Θ has exactly one fixed point in TK . Since 

                                         ( )( ) KC ⊂∆Θ +  

Θ     has no fixed-point out of K , and Θ has exactly one fixed 

point in  [ ]( ).,0 TC+ To prove Θ has exactly one fixed point in 

( )++ RC we notice that the problem (1.1), (1.2), (1.5) is time-

independent, the Theorem 1.1. true in [ ]Tt ,0=∆   with initial 

condition  

1.31                         ( ) ( ).,0 xvxtu =  
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From this follows that the set all +∈Rt0 for which (1.1), (1.2), 
(1.5) has exactly one solution in +R  is closed. This completes 
the proof. 
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VARIABLE LASER BEAM EXPANDER 
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Physics Department, Faculty of Education, Alfateh University 

 
ABSTRACT 
 

In this paper full analysis of a beam expander based on the use of 
two convex lenses is presented. It is shown that not only the magnification 
factor, but also the field variation with distance is essential. Better results 
are expected for expander with distances between lenses less that the sum of 
the focal distances.  
 
1.INTRODUCTION 
 

When a variable laser field is required, we have to design an optical 
lens system that can modify the ratio of output to input beam waist. In this 
paper we examine a two-lens system based on the well-known system of 
two concave lenses separated by distance equal to the sum of focal distances 
of the lenses. In this case the magnification ratio of the system is fixed and 
equal to the ratio of the two focal distances. On examining such system it 
was earlier noticed [1] that by varying the separation between the lenses one 
could produce variable beam expansion. However, a more thorough 
investigation showed that there is a considerable difference in the cases 
when the separation distance is greater and smaller than the sum of the focal 
distances. This was found after examining not only the   magnification ratio, 
but also the field variation after passing through the beam expander.  

 
2. THIN LENS BEAM EXPANDER 

 
We consider two-lens system shown in Fig.1. The separation 

between the beam waist and the first lens of focal length f1 is z1.  The second 
lens has focal length f2 and it is greater than f1. 
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f1+f2+dz1 z2m

w0
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f1 f2

 
 

Fig.1. Two-lens system used as the beam expander 

 

The separation between the lenses is dffz ++= 2112 . The transformation 
matrix between the two lenses, assuming for the moment that they are 'thin' 
lenses, is given by  
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(1) 

By taking that the input inq   is:  

 01 jzzqin +=           
 (2) 

Where λπ /2
00 wz = , 0w  is the beam waist and λ  is the wavelength.  

The output outq  parameter can be calculated as[2]  

    
λ

π 2
1

2
wjz

DqC
BqA

q m
dind

dind
out +−=

+
+

=       

 (3) 

Where  dddd DCBA ,,,  are the matrix parameters as given in Eq. (1), mz2  
is the distance from the second lens to the position of the waist 1w , as 
shown in Fig.1. After some calculations one obtains 
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The magnification factor is obtained from the imaginary part of outq  
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Where 12 / ffM =  is the maximum magnification obtained  for .0=d  

Next we calculate the total radiated power from the 

Poynting theorem (scalar case) at any cross-section of the 

beam[3]: 
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(6) 
Where 0zE  is the electric field at the beam axis at distance z , and zw  is 1/e 
half-width of the beam at the same distance. Assuming that there are no 
losses except diffraction loss, from Eq. (6) we can write 
 

   zz wEwE 000 =            
 (7) 

 
We are interested in the field behind the lossless expander so that the axial 
field is inversely proportional to 1/e half beam width at that distance. By 
combining Eqs. (5) and (7) we can write 
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By differentiating 0zE  with respect to z , it is easy to show that the 
maximum field is for .2mzz =  Since mz2  can be positive or negative, the 
maximum axial field will be shifted accordingly. 
 
3. NUMERICAL CALCULATIONS  
 

 Numerical calculations were made on a PC using MATLAB language. 
Typical magnification factor for a specific numerical 

case: cm110/211 === ffz , is shown in Fig.2. In this case the curve is 
symmetrical with respect to ,0=d  but will be somewhat shifted to the left 
or right depending on the selection of .1z   
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Fig.2. Magnification factor dependence of d. 
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Another interesting curve is dependence of )(2 dz m  which have to be 
taken into account when considering the field variation with distance from 
the expander (see Fig.3). 
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Fig.3. Variation of the waist position after expander 

 with distance d; for 0=d , .22 fz m =  
 

Since the position of the beam waist after the expander can be 
shifted to the right or to the left, the field variation with the distance is 
essential in determining the use of the expander. For the same numerical 
example as above, the normalized variation of the axial field after the 
expander looks like shown in Fig.4. 
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Fig.4. Variation of normalized electric field with distance with d 

 
It is obvious that the magnification factor can even be greater that 

that at 0=z , because of the shift of the beam waist after the expander. 
Negative distances z are not to be taken into account, but are interesting 
when considering the position of the beam waist for negative d. Hence, 
this type of the expander cannot be considered to have actual Md  as we 
would have, if the magnification is changed by selecting a new focal 
distance f2 instead of changing the separation between the lenses.  

When selecting negative d, the field decays faster than that  for the 
same magnification factor for positive d. In some cases the use of 
positive d can be advantageously used to increase the field at closer 
distances from the expander than it is possible with the selected ,/ 12 ff  
but the decay of the field is more rapid after this distance than it would 
be for the expander of similar magnification with .0=d  

Fig.5 shows the variation of the electric field for several positive values 
of d. At distances exciding about 500 m, the field drops similarly to the 
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beam expander with d=0 but with the  magnification equal to dM . At 
shorter distances the field can even exceed that at z=0, and at that distances 
the beam expander is not working properly.  
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Fig.5. Variation of electric filed with respect to z for several values of d>0. 
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Fig.6. Variation of electric filed with respect to z for several values of d<0. 

 

 

Fig.6 shows the variation of the electric field for several negative values 
of d. Here the field decay is monotonous and this type of expander can be 
used at all distances.  

 

 

4. CONCLUSIONS 

 

In this paper a more thorough analysis of a variable beam expander based 
on the variation of distance between the two lenses is examined. It is proved 
that the beam expansion factor is not the only parameter that has to be 
known, but one has to consider the electric field variation with distance. For 
positive d, there is a region close to the expander in which the field exceeds 
than that for 0=d  and the expander operate as having larger that the 
maximum expansion factor. For this reason it is recommended to use 
negative values of d as in that case the expander behaves as expected, 
practically at all distances from the expander radiation plane.   
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