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 اُواػذج اُلو٤ٜح " اُشخض لا ذ٘اؽ تاُشي " دساعح ذؽ٤ِ٤ِح

 د. ٓظطل٠ ػ٢ِ اُعٜا٢ٗ . أعرار ٓشاسى .ظآؼح ؽشاتِظ. ٤ًِح اُرشت٤ح

 

 

 ولخص ال

اُؽٔذ لله سب اُؼ٤ِٖٔ، أٓش تٌَ خ٤ش ٠ٜٗٝ ػٖ ًَ شش،ٝاُظلاج ٝاُغلاّ ػ٠ِ أُثؼٞز سؼٔح      

 ُِؼا٤ُٖٔ، ٝػ٠ِ آُٚ ٝطؽثٚ أظٔؼ٤ٖ.

 ٝتؼذ!      

كٜزٙ أْٛ اُ٘رائط اُر٢ ذٞطِد ا٤ُٜا ٖٓ خلاٍ ٛزٙ اُشؼِح اُؼ٤ِٔح أُرٞاػؼح أُخظٜا ك٢ اُ٘واؽ       

 اُرا٤ُح: ـ 

 ـ ٛزٙ اُواػذج ٖٓ اُوٞاػذ اُر٢ ٣٘ذسض ذؽرٜا اُؼذ٣ذ ٖٓ اُلشٝع ٝأُغائَ اُلو٤ٜح.1

ٝأؼاد٣س ٖٓ ع٘ح اُ٘ث٢ ط٠ِ الله ـ ٛزٙ اُواػذج شثد طؽرٜا، ٝاُرؤًذ ٖٓ طؽرٜا تآ٣اخ ٖٓ اُوشإٓ  2

 ػ٤ِٚ ٝعِْ.

 ـ إ اُشخض اُششػ٤ح ششػد ُِرخل٤ق ٝسكغ أُشوح ٝاُؽشض. 3

 ـ إ اُشي عٞاء ػ٘ذ اُِـ٤٣ٖٞ، أٝ الأط٤٤ُٖٞ، أٝ اُلوٜاء، اُرشدد ت٤ٖ اُ٘و٤ؼ٤ٖ دٕٝ ٓشظػ لأؼذٛٔا. 4

 ـ ُِشي أُلاظ ذشاسًٚ ك٢ أؿِة ٓؼا٤ٜٗا، ٢ٛٝ: اُش٣ة، ٝأُش٣ح. 4

دسظاخ اُؼوَ أستؼح، ٢ٛٝ: اُْٞٛ ٝلا ٣رؼِن تٚ ؼٌْ، ٝاُشي، ٝاُظٖ، ٝا٤ُو٤ٖ، ٝٛزٙ ذرؼِن تٜا  ـ إ 5

 الأؼٌاّ.

 ـ إ اُشي ُٚ أػشب ٝػشٝتٚ: شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼشاّ. 6

 شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼلاٍ.                                      

 .شي لا ٣ؼشف أطِٚ                                     

 ـ طٞس اُشي ػ٘ذ أُا٤ٌُح: شي ك٢ اُغثة، ٝاُغثة ك٢ اُشي. 7

ـ ٖٓ خلاٍ اُثؽس ك٢ ًرة اُلشٝع ػ٠ِ اخرلاف ٓذاسعٜا اُلو٤ٜح ذث٤ٖ إٔ أؿِة أُغائَ اُر٢ ذ٘ذسض  8

 ذؽد ٛزٙ اُواػذج ٓؽَ اذلام ت٤ٜ٘ا.

 ـ إ اُلشٝع أُ٘ذسظح ذؽرٜا ٖٓ أتٞاب اُلوٚ أُخرِلح. 9

اُر٢ ذٞطِد ا٤ُٜا ٖٓ خلاٍ اُثؽس ٝاُرؽ٤َِ، كؤعؤٍ الله ذؼا٠ُ إٔ ٣شِٔ٘ا تاُوثٍٞ، ْ اُ٘رائط ٛكٜزٙ أ   

 هذ٣ش. ؼا تٔا ػِٔ٘ا، اٗٚ ػ٠ِ ٓا ٣شاءٝإٔ ٣٘ل
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Abstract 

First and foremost, I thank Allah. I thank him; the almighty, that he endowered us the gift 

of the mind and the thinking, and peace be upon our master; Mohammed, who taught 

people the good, and who was sent as a stroke of luck to everyone. Peace also be sent to 

his companions all together. 

Hereafter, this is the conclusion of the whole blessing learning journey, where I summarize 

in it the most significant results that I achieved, and it was; 

1. This is one of the rules under which encompass several sub-categories and issues 

related to Alfiqah. 

2. This rule was accredited and approved as a truth by many verses from the Holly 

Quran and from Hadiths from Prophet Mohammed’s (Peace Be Upon Him) Sunna. 

3. Permits in Islamic Shariaa were given to undo the sufferings from people. 

4. The wise Islamic Shariaa never supports in its commandments to enacting any sins. 

5. He, who makes any sins while travelling is subject to no Shariaa permit. 

6. Sins can be major or minor. 

7. This rule has included both; major and minor misdeeds. 

8. Followers of Almalikiah, Alshafiah and Alhanabilah have agreed upon the 

legitimacy of these rules, and have included many situations and sub-categories in 

Alfiqah. 

9. Alahnaf have disagreed with the followers as they did not apply the rules and have 

stated that the traveler has the permit to travel whether forbidden or not. 

These are the most significant outcomes that I have attained. 

I ask Allah, and he shall take forward with it. 
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 :تقــذيـــــــن

اُؽٔذ لله سب اُؼا٤ُٖٔ، ، ٝاُظلاج ٝاُغلاّ ػ٠ِ أُثؼٞز سؼٔح ُِؼا٤ُٖٔ ٝػ٠ِ آُٚ ٝطؽثٚ     

 أظٔؼ٤ٖ.

 ٝتؼذ!         

كبٕ الإعلاّ اُؽ٤٘ق ٓث٢٘ ػ٠ِ ا٤ُو٤ٖ ك٢ ػوائذٙ ٝأؼٌآٚ، كٜٞ اُذ٣ٖ اُشاعخ اُصاتد اُز١ لا ذرخِق     

٣و٤٘٤ح، ٝلا ٓئعغح ػ٠ِ اُؽو٤وح ٝاُؽوائن  ٜاأؼٌآٚ ٝلا ذرثذٍ، ك٢ٜ طاُؽح ٌَُ صٓإ ٌٝٓإ؛ لأٗ

 ٓعاٍ ُِشي ك٤ٜا.

ٝإ ٖٓ سؼٔح الله ذؼا٠ُ ٝسأكرٚ ٝسؼٔرٚ تؼثادٙ إٔ ظؼَ ٌَُ ٢ًِ ٣و٢٘٤ ٓغرص٤٘اخ ذشاػ٢ ؼاظ٤اخ    

اُ٘اط، ػشكد تاُشخض اُششػ٤ح، ٝٛزٙ اُشخض ػثطد تؤؼٌاّ ٜٓ٘ا: أٜٗا لا ذرؼِن تاُشي؛ ُزُي 

 ٝػؼد ٛزٙ اُواػذج ٤ُ٘ذسض ذؽرٜا ًص٤ش ٖٓ اُلشٝع اُر٢ ذشرشى ٓؼٜا كرؤخز ؼٌٜٔا.    

ٍٝ ك٢ ٛزا اُثؽس أُرٞاػغ إٔ أذ٘اٍٝ ٛزٙ اُواػذج تاُذساعح ٝاُرؽ٤َِ، ٝرُي ٖٓ خلاٍ ٛزٙ ٝعؤؼا

 اُؼ٘ا٣ٖٝ: ـ

 .ٓؼشكح ٓؼا٢ٗ أُلاظ اُواػذج، ٝأُؼ٠٘ اُؼاّ ُٜا، ٝد٤ُِٜا 

 .ٓؼ٠٘ اُشخظح ُـح اططلاؼا 

 .ؼٌْ اُشخظح 

 .أٗٞاع اُشخض ٝأهغآٜا 

 .اُشي اططلاؼا 

 .أُلاظ راخ طِح تاُشي 

  اُؼوَ.دسظاخ ادساى 

 .أػشب اُشي 

 .طٞس اُشي 

 .ذطث٤واخ ػ٠ِ اُواػذج 

 .اُخاذٔح ٝأذ٘اٍٝ ك٤ٜا أْٛ اُ٘رائط اُر٢ ذٞطِد ا٤ُٜا ٖٓ خلاٍ ٛزا اُثؽس 

 [ 139، ٝاُِؽع٢: 156، اُغ٤ٞؽ135:٢/ 1اُغث٢ٌ. ]نص القاعذة: الشخص لا تناط بالشل

 ألفاظ القاعذة لغت:

 اُشخض ٖٓ سخض ٣ٝشاد تٚ ٓؼإ ٜٓ٘ا: ـ 

خْض: ػذ اُـلاء، ٝهذ سخض اُغؼش تاُؼْ سخظا، ٝأسخظٚ الله كٜٞ سخ٤ض، ٝاسذخض اُش      

 اُش٢ء: اشرشاٙ سخ٤ظا.

خظح ك٢ الأٓش: خلاف اُرشذ٣ذ ك٤ٚ، ٝهذ سخِض ُٚ ك٢ ًزا ذشخ٤ظا كرشخض: عَٜ ٣ٝغش ك٤ٚ.     ٝاُش 

 [.1/348ٝاُشَخْض:اُ٘اػْ ]ٓؼعْ اُِـح اُؼشت٤ح. ٓادج"سخض":   



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

4 

 

 لا: ٗاك٤ح.   

 [3/743ذ٘اؽ:  ٗاؽ اُش٢ء ٣٘ٞؽٚ ٗٞؽا، ػِوٚ.]اتٖ أُ٘ظٞس. ٓادج"ٗٞؽ":  

 [2/347اُشي: ٗو٤غ ا٤ُو٤ٖ، ٝظٔؼٚ: شٌٞى.]اتٖ ٓ٘ظٞس. ٓادج " شٌي": 

 الوعنى العام:

ٛزٙ اُواػذج ٖٓ اُوٞاػذ أُٜٔح اُر٢ ٣٘ذسض ذؽرٜا اُؼذ٣ذ ٖٓ أُغائَ أُرعذدج، كوذ أشثرد إٔ      

غرص٘اج ٖٓ أطَ ٢ًِ، لا ذرؼِن تاُشي، ٝٛٞ ٓا ًإ ك٤ٚ أٌُِق ٓرشددا، كبرا اُشخض اُششػ٤ح ٢ٛٝ ٓ

شي أُغاكش ك٢ ذعاٝص ٓغاكح اُوظش، كلا ٣عٞص ُٚ اُلطش ك٢ ط٤اّ سٓؼإ ٝلا هظش اُظلاج؛ لإٔ 

 اُشخض لا ذ٘اؽ تاُشي، تَ ذرؼِن تالأٓش أُر٤وٖ.

 دليل القاعذة: 

 طؽح اُواػذج الأّ" ا٤ُو٤ٖ لا ٣ضٍٝ تاُشي ٢ٛٝ:ـ٣غرذٍ ػ٠ِ طؽح اُواػذج تٔا ٣غرذٍ تٚ ػ٠ِ  

لا ٣٘ظشف ؼر٠ أٗٚ ٣عذ اُش٢ء ك٢ اُظلاج، هاٍ: "ـ هٍٞ اُ٘ث٢ ـ صلى الله عليه وسلم ـ ُٔا ش٢ٌ ا٤ُٚ اُشظَ ٣خ٤َ ا٤ُٚ  1

 "[  ٣361غٔغ طٞذا أٝ ٣عذ س٣ؽا".]ٓغِْ. سهْ:" 

 وجه الذلالت:

ا٤ُو٤ٖ، ٝإٔ ٛزا ا٤ُو٤ٖ لا ٣ضٍٝ ٝلا ٣رؽٍٞ ػ٘ٚ  اُؽذ٣س اُشش٣ق ٣ذٍ دلاُح ٝاػؽح ػ٠ِ اػرثاس    

، ٝهذ ٣خ٤َ ا٤ُٚ اُش٤طإ أٗٚ خشض ٓ٘ٚ ش٢ء ٤ُظشكٚ ئشي، كأُظ٢ِ الأطَ ك٤ٚ أٗٚ ٓرٞػتٔعشد اُ

ػٖ طلاذٚ، كؤسشذ اُ٘ث٢ صلى الله عليه وسلم ٖٓ ٣ؽظَ ُٚ ٓصَ رُي إٔ لا ٣ؼرثش ٛزا اُشي، ٝاػرثاس ا٤ُو٤ٖ ٣شَٔ 

 اُؼض٣ٔح ٝاُشخظح.

لاشا، أّ أستؼا، ك٤ِطشغ اُشي ٍٞ اُ٘ث٢ ـ صلى الله عليه وسلم ـ: " ارا شي أؼذًْ ك٢ طلاذٚ كِْ ٣ذس ًْ ط٠ِ، شـ ه 2

 " [   571ٖ ػ٠ِ ٓا اعر٤وٖ..."] ٓغِْ. سهْ"ث٤ُٝ

 وجه الذلالت:   

عر٤و٘ٚ ا٠ُ ٓا شي ٣ششذ اُ٘ث٢ ـ صلى الله عليه وسلم ـ ٖٓ شي ك٢ طلاذٚ إٔ ٣ؤخز تٔا اعر٤وٖ ٜٓ٘ا، ٝلا ٣ؼذٍ ػٔا ا     

ك٤ٚ تٔعشد اُشي، كبرا ذ٤وٖ أٗٚ ط٠ِ شلاشا ٝشي ك٢ اُشاتؼح، ك٤ِؼرٔذ ٓا اعر٤و٘ٚ ـ ٝٛٞ اُصلاخ ـ ٤ُٝثٖ 

 ػ٤ِٜا ك٤ؤذ٢ تاُشاتؼح.

 ٛزا ٛٞ الأطَ إٔ ٣ث٢٘ اُؼَٔ ػ٠ِ ا٤ُو٤ٖ، كٖٔ تاب أ٠ُٝ اُرٔغي تا٤ُو٤ٖ ك٢ أُغرص٠٘ ٖٓ الأطَ.       

 هن أحكام:الشخص ششعا وها يتعلق بها 

 : ػشكد اُشخظح اططلاؼا تؼذج ذؼش٣لاخ، ٢ٛٝ ٓرواستح أُؼ٠٘، ٜٓ٘ا: ـالشخصت اصطلاحا

ػشكٜا اُوشاك٢ ] ٛٞ: شٜاب اُذ٣ٖ أؼٔذ تٖ أت٢ اُؼلاء اُوشاك٢ أُظش١. ٖٓ ٓئُلاذٚ: اُلشٝم ك٢    

اّ ػ٠ِ اُلؼَ، [ تؤٜٗا: ظٞاص الإهذ128ٛـ. ]٣٘ظش اتٖ كشؼٕٞ. 684اُوٞاػذ، ٝاُر٘و٤ػ ك٢ الأطٍٞ. خ:

 [73ٓغ اشرٜاس أُاٗغ ٓ٘ٚ ششػا.] اُوشاك٢: 
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ٝػشكٜا اُشاؽث٢ ] ٛٞ: أتٞ اعؽام اتشا٤ْٛ تٖ ٓٞع٠ اُش٤ٜش تاُشاؽث٢، كو٤ٚ أط٢ُٞ، ٖٓ ٓئُلاذٚ:    

 [ 231ٛـ. ]٣٘ظش ٓخِٞف:790ششغ اُخلاطح ك٢ اُ٘ؽٞ، ٝأُٞاكواخ ك٢ الأطٍٞ. خ: 

تؤٜٗا: ٓا ششع ٖٓ الأؼٌاّ ُؼزس شام اعرص٘اء ٖٓ أطَ ٢ًِ ٣ورؼ٢ أُ٘غ ٓغ الاهرظاس ػ٠ِ ٓٞاػغ  

 [201/ 1اُؽاظح ك٤ٚ.] اُوشاك٢: 

ٖٓ الأؼٌاّ ُؼزس شام ٓٞظة ُِرخل٤ق، ٝخشض تٜزا اُو٤ذ ٓا ًإ  كاُشخظح ٓا ششػٚ الله ذؼا٠ُ     

اُ٘اط ا٤ُٚ ٝذخِق ًٞٗٚ شاها؛ ُزُي ُْ ٣ؼذٙ  ُؼزس ؿ٤ش شام ًاُغِْ، كوذ ظٞصٙ اُششع ُؼزس ٝٛٞ ؼاظح

 ٝٓا أشثٜٚ ٖٓ اُشخض، ٝإ ًإ ٓغرص٠٘ ٖٓ أطَ.

شْ إ اُشخض ُٔا ًاٗد ٓغرص٘اج ٖٓ أطَ ٢ًِ ُْ ذٌٖ ٤ًِاخ ك٢ اُؽٌْ، كبٕ أُغاكش ُٔا أظ٤ض ُٚ    

ؼثاد، اُوظش ٝاُلطش، كبٗٔا ًإ رُي تؼذ اعروشاس أؼٌاّ اُظلاج ٝاُظّٞ. كاُشخض ششػد ذٞعؼح ُِ

 ٝسكؼا ُِٔشوح ٝاُؽشض.

 حكن الشخصت

 اُشخظح ؼٌٜٔا الإتاؼح ٓطِوا ٖٓ ؿ٤ش ذلظ٤َ ٖٓ ؼ٤س ٢ٛ سخظح، ٣ٝذٍ ػ٠ِ رُي أٓٞس: ـ  

ـ ٝسدخ ٗظٞص ٖٓ اُوشإٓ ذذٍ ػ٠ِ الإتاؼح، ًوُٞٚ ذؼا٠ُ: " كٖٔ اػطش ؿ٤ش تاؽ ٝلا ػاد كلا  1    

٢ ٓخٔظح ؿ٤ش ٓرعاٗق لإشْ كبٕ الله ؿلٞس [، ٝهُٞٚ ذؼا٠ُ: " كٖٔ اػطش ك173اشْ ػ٤ِٚ"] اُثوشج: 

 [4سؼ٤ْ".]أُائذج: 

ٝاُؼذ٣ذ ٖٓ ا٣٥اخ اٌُش٣ٔح أُظشؼح تٔعشد سكغ اُع٘اغ، ٝتعٞاص الإهذاّ خاطح دٕٝ الإشاسج ا٠ُ 

 ٗذب أٝ ٝظٞب.

ٝٝسد إٔ اُظؽاتح ـ سػ٢ الله ػْٜ٘ ـ ًاٗٞا ٣غاكشٕٝ ٓغ سعٍٞ الله ـ صلى الله عليه وسلم ـ كْٜٔ٘ اُواطش ُِظلاج،     

ْٜٝٓ٘ أُرْٔ، ْٜٝٓ٘ اُظائْ، ْٜٝٓ٘ أُلطش، ٝلا ٣ؼ٤ة تؼؼْٜ ػ٠ِ تؼغ. ٝٛزا ٖٓ اُغٖ٘ اُروش٣ش٣ح 

 اُذاُح ػ٠ِ الإتاؼح.

ِق، ٝسكغ اُؽشض ػ٘ٚ؛ ٤ٌُٕٞ أٌُِق ك٢ عؼح ٖٓ شوَ ـ إٔ اُشخض ششػد ُِرخل٤ق ػٖ أٌُ 2    

 اُرٌا٤ُق، ٝاخر٤اس ت٤ٖ الأخز تاُؼض٣ٔح، ٝالأخز تاُشخظح. ٝٛزا اُرخل٤ق أطِٚ الإتاؼح.

ـ ُٞ ًاٗد اُشخض ٓؤٓٞسا تٜا ٗذتا أٝ ٝظٞتا ٌُاٗد ػضائْ لا سخظا، ٝاُؽاٍ ٢ٛ تؼذ رُي، كبرا  3   

ظح ظٔغ ت٤ٖ ٓر٘اك٤٤ٖ، ٝٛزا ٣ٞػػ إٔ اُشخظح لا ذٌٕٞ ًإ ًزُي شثد إٔ اُعٔغ ت٤ٖ الأٓش ٝاُشخ

 ٓؤٓٞسا تٜا ٖٓ ؼ٤س ٢ٛ سخظح.

 أنىاع الشخص:

 ٢ٛ: ـذر٘ٞع اُشخض ا٠ُ خٔغح أٗٞاع، 

 ـ ٓا ٣عة كؼِٜا: ًؤًَ ا٤ُٔرح ُِٔؼطش، ٝاُلطش ُٖٔ خاف اُٜلاى. 1  

 ـ ٓا ٣٘ذب كؼِٜا: ًاُوظش ُِٔغاكش، ٝاُلطش ُٖٔ ٣شن ػ٤ِٚ اُظّٞ ٣ٝعٜذٙ. 2 
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 ـ ٓا ٣ثاغ: ًاُؼش٣ا ٝأُغاهاج ٝأُضاسػح ٝاُشلؼح، ٝؿ٤ش رُي ٖٓ اُؼوٞد اُصاترح ػ٠ِ خلاف اُو٤اط. 3 

ـ ٓا الأ٠ُٝ ذشًٚ: ًأُغػ ػ٠ِ اُخل٤ٖ، ٝاُر٤ْٔ ُٖٔ ٝظذ أُاء ٣ثاع تؤًصش ٖٓ شٖٔ أُصَ ٝٛٞ هادس  4

 ػ٤ِٚ، ٝػذّ اُرِلع تاٌُلش ُٖٔ أًشٙ ػ٠ِ رُي.

[، سؿْ إٔ 99ُِرشخض، ًاُوظش ك٢ أهَ ٖٓ شلاز ٓشاؼَ ]اتٖ اُِؽاّ:  ـ ٓا ٣ٌشٙ كؼِٚ: ًاُغلش 5

ٓغاكح اُوظش ٓشؼِرإ. ]أُشؼِرإ: عرح ػشش كشعخا، ٝاُلشعخ شلاشح أ٤ٓاٍ، كرٌٕٞ أُغاكح أُث٤ؽح 

 ُِوظش ٝاُلطش شٔا٤ٗح ٝأستؼ٤ٖ ٤ٓلا، ٝذغا١ٝ تا٤ٌُِٞ: شٔا٤ٖٗ ٤ًِٞ ٝٗظق ٤ًِٞ ٝٓائح ٝأستؼ٤ٖ ٓرشا[.

 

 

 شخصت: تنقسن الشخصت إلى قسوين: ـأقسام ال

الأٍٝ: إٔ ذٌٕٞ ك٢ ٓواتِح ٓشوح لا طثش ػ٤ِٜا ؽثؼا، ًأُشع اُز١ ٣ؼعض ٓؼٚ ػ٠ِ اعر٤لاء أسًإ    

 اُظلاج ػ٠ِ ٝظٜٜا. 

أٝ ششػا، ًاُظّٞ أُئد١ ا٠ُ ػذّ اُوذسج ػ٠ِ اُؽؼٞس )اُخشٞع( ك٢ اُظلاج، أٝ ػ٠ِ اذٔاّ      

 أسًاٜٗا. 

 اُرشخ٤ض ساظغ ا٠ُ ؼن الله، كاُرشخض ك٤ٚ ٓطِٞب؛ ُوُٞٚ ط٠ِ ٝٛزا اُوغْ ٖٓ    

 [.1115الله ػ٤ِٚ ٝعِْ: " ٤ُظ ٖٓ اُثش اُظ٤اّ ك٢ اُغلش". ] ٓغِْ سهْ "

اُصا٢ٗ: إٔ ذٌٕٞ ك٢ ٓواتِح ٓشوح ٝتأٌُِق هذسج ػ٠ِ اُظثش ػ٤ِٜا، ًاُظّٞ ٓغ أُشوح اُؼاد٣ح ك٢    

 [ 323/ 1اُغلش.]اُشاؽث٢: 

 :الشل اصطلاحا

 ػشف اُشي تؼذج ذؼش٣لاخ اخرِلد تاخرلاف اُٞاػؼ٤ٖ ُِرؼش٣لاخ:    

كؼشكٚ اُعشظا٢ٗ تؤٗٚ: اُرشدد ت٤ٖ اُ٘و٤ؼ٤ٖ تلا ذشظ٤ػ لأؼذٛٔا ػ٠ِ ا٥خش ػ٘ذ اُشاى. 

 [831]اُعشظا٢ٗ: 

ٖٝٓ الأط٤٤ُٖٞ ػشكٚ اُثاظ٢ ] ٛٞ أتٞ ا٤ُُٞذ ع٤ِٔإ تٖ خِق تٖ عؼذ تٖ أ٣ٞب اُثاظ٢، ٗغثح ا٠ُ     

ٛـ. 494تاظح الأٗذُظ، ُٚ ٓئُلاذٚ ٜٓ٘ا: أُ٘رو٠ ك٢ ششغ اُٞؽؤ، ٝاؼٌاّ اُلظٍٞ ك٢ الأطٍٞ.خ: 

 [ 197]٣٘ظش اتٖ كشؼٕٞ: 

 [831.] اُشاؽث٢: تؤٗٚ: ذع٣ٞض أٓش٣ٖ كٔا صاد، لا ٓض٣ح لأؼذٛٔا ػ٠ِ عائشٛا 

ٝػشكٚ اُلوٜاء ْٜٝٓ٘ ا١ُٝٞ٘ ] ٛٞ أتٞ صًش٣ا ٓؽ٢٤ اُذ٣ٖ ٣ؽ٠٤ تٖ ششف تٖ ٓش١ ا١ُٝٞ٘      

اُشاكؼ٢. ٖٓ ٗٞا ٖٓ هشٟ ؼٞسإ تغٞس٣ح. ٖٓ ٓئُلاذٚ: أُعٔٞع ك٢ ششغ أُٜزب، ٝأُٜ٘اض ك٢ 

 [ 165/ 5ٛـ. ]٣٘ظش اُغث٢ٌ: 676ششغ ٓغِْ. خ: 
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هاٍ: ؼ٤س أؽِوٞٙ ك٢ ًرة اُلوٚ أسادٝا تٚ اُرشدد ت٤ٖ ٝظٞد اُش٢ء، ٝػذٓٚ اعرٟٞ الاؼرٔالإ أٝ  

 [174/ 1أؼذٛٔا.] اُثاظ٢: 

ٝػ٘ذ الأط٤٤ُٖٞ: ٝاُشي ػشب ٖٓ اُعَٜ، ٝٛٞ أخض ٓ٘ٚ؛ لإٔ اُعَٜ هذ ٣ٌٕٞ ػذّ اُؼِْ      

 [1/220تاُ٘و٤ؼ٤ٖ سأعا، كٌَ شي ظَٜ ٝلا ػٌظ.]ا١ُٝٞ٘: 

ؼع ٖٓ خلاٍ دساعح ٛزٙ اُرؼش٣لاخ إٔ اُخلاف ُلظ٢، كاُشي عٞاء ػ٘ذ اُِـ٤٣ٖٞ، أٝ ٣ٝلا     

 ت٤ٖ ٗو٤ؼ٤ٖ دٕٝ ٓشظػ لأؼذٛٔا. االأط٤٤ُٖٞ، أٝ اُلوٜاء، لا ٣خشض ػٖ ًٞٗٚ ذشدد

 ألفاظ راث صلت بالشل:

إٔ ٌَُ ُِشي أُلاظ ُـ٣ٞح ذشادكٚ ذِرو٢ ٓؼٚ ك٢ ًص٤ش ٖٓ أُؼا٢ٗ سؿْ اخرلاف ؼشٝكٜا ٝٓث٘اٛا، الا   

 ٜٓ٘ا ٓا ٤ٔ٣ضٙ ٣ٝخرض تٚ، ٖٝٓ رُي: ـ

 ـ اُش٣ة: ٓا ُْ ٣ثِؾ دسظح ا٤ُو٤ٖ، ٝإ ظٜش ٗٞع ظٜٞس. 1      

ٝاُش٣ة هذ ٣ع٢ء تٔؼ٠٘ اُوِن ٝالاػطشاب كل٢ اُؽذ٣س: " دع ٓا ٣ش٣ثي ا٠ُ ٓا لا ٣ش٣ثي".] اُ٘غائ٢: 

 [ هاٍ أتٞ ػثذ اُشؼٖٔ: ٛزا ظ٤ذ ظذا 230/ 5

 ٝٓ٘ٚ س٣ة اُذٛش: ٗٞائثٚ.

 ٝاُؼلاهح ت٤ٖ اُشي ٝاُش٣ة:

إٔ اُشي عثة اُش٣ة، ًؤٗٚ شي أٝلا ك٤ٞهؼٚ شٌٚ ك٢ اُش٣ة، كاُشي ٓثذأ اُش٣ة، ًٔا إٔ اُؼِْ ٓثذأ     

 [ 528ا٤ُو٤ٖ.] اٌُل١ٞ: 

 [528ـ أُش٣ح: اُرشدد ك٢ أُروات٤ِٖ، ٝؽِة الأٓاسج ٖٓ: ٓشٟ اُؼشع ارا ٓغؽٚ ُِذس.] اٌُل١ٞ:  2   

 داسك العقل:إدسجاث 

ُِؼوَ أستغ دسظاخ: اُْٞٛ، اُشي، اُظٖ، ا٤ُو٤ٖ، ٤ُٝر٤ٔض اُشي ٖٓ ت٤ٖ ٛزٙ اُذسظاخ لا تذ ٖٓ     

 ٓؼشكرٜا ترؼش٣لٜا: ـ

ـ اُْٞٛ: ٝٛٞ هٞج ظغٔا٤ٗح ُلإٗغإ ٓؽِٜا آخش اُرع٣ٞق الأٝعؾ ٖٓ اُذٓاؽ، ٖٓ شؤٜٗا ادساى أُؼا٢ٗ 1

٣ذسى اُْٞٛ ا٢ٌُِ الا تؼذ ادساى اُؼوَ اُعضئ٤ح أُرؼِوح تأُؽغٞعاخ، ًشعاػح كلإ ٝعخاٝذٚ، كلا 

 ا٣اٙ، ك٤ذسًٚ ػ٠ِ ٝظٚ الاٗؼٌاط ٖٓ اُؼوَ.

 [ 329كاُْٞٛ: ادساى أُؼ٠٘ اُعضئ٢ أُرؼِن تأُؼ٠٘ أُؽغٞط.]اُعشظا٢ٗ:     

ًٝص٤شا ٓا ٣غرؼَٔ اُْٞٛ ك٢ اُظٖ اُلاعذ اعرؼٔاٍ اُؼِْ ك٢ اُظٖ اُـاُة، ًٔا ك٢ هُٞٚ ذؼا٠ُ: " كبٕ     

 [943[. ] اٌُل١ٞ: 10ػِٔرٖٔٞٛ ٓئٓ٘اخ كلا ذشظؼٖٞٛ ا٠ُ اٌُلاس" ]أُٔرؽ٘ح: 

 [187ـ اُظٖ: ٛٞ الاػرواد اُشاظػ ٓغ اؼرٔاٍ اُ٘و٤غ، ٣ٝغرؼَٔ ك٢ ا٤ُو٤ٖ ٝاُشي.]اُعشظا٢ٗ:  2

ٝػ٘ذ اُلوٜاء: ٛٞ ٖٓ هث٤َ اُشي؛ لأْٜٗ ٣ش٣ذٕٝ تٚ اُرشدد ت٤ٖ ٝظٞد اُش٢ء ٝػذٓٚ عٞاء اعر٣ٞا أٝ   

 ذشظػ أؼذٛٔا.
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ٝاُظٕ٘ٞ ذخرِق هٞج ٝػؼلا دٕٝ ا٤ُو٤ٖ، كٔ٘ٚ ٓا ٣عة اذثاػٚ، ًاُظٖ ؼ٤س لا هاؽغ ك٤ٚ ٖٓ      

 اُؼ٤ِٔاخ ٝؼغٖ اُظٖ تالله.

 ٘ثٞاخ، ٝؼ٤س ٣خاُلٚ هاؽغ،ٝظٖ اُغٞء تأُئ٤ٖ٘ٓ.ٝٓ٘ٚ ٓا ٣ؽشّ، ًاُظٖ ك٢ الإ٤ُٜاخ ٝاُ     

 [594ٝٓ٘ٚ ٓا ٣ثاغ، ًاُظٖ ك٢ الأٓٞس أُؼاش٤ح. ]اٌُل١ٞ:     

 ـ ا٤ُو٤ٖ: ٝٛٞ اػرواد اُش٢ء تؤٗٚ ًزا ٓغ اػرواد أٗٚ لا ٣ٌٖٔ الا ًزا، ٓطاتوا ُِٞاهغ ؿ٤ش ٌٖٓٔ اُضٝاٍ.3

٢ ٓرذاخِح، ٝلا ٣ٌٖٔ إٔ ذعؼَ ٌَُ دسظح ِؼوَ، ُٝٛعثن ذؼش٣لٚ، كٜزٙ دسظاخ الإدساى ـ اُشي: ٝهذ  4

 ؼذا ٣ؽذٛا، ُٝزُي ه٤َ: إ اُوِة إ ًإ ظاصٓا تؽٌْ اُش٢ء ا٣عاتا أٝ عِثا ُْٝ ٣طاتن ًإ ظٜلا.

ٝإ ؽاتن ُْٝ ٣ٌٖ ؼٌٔٚ تذ٤َُ ٓٞظة ًإ ذو٤ِذا، ٝإ ًإ تذ٤َُ ٓٞظة ػو٢ِ أٝ ؼغ٢ أٝ ٓشًة     

 ُي اُؽٌْ:ٜٓ٘ٔا ًإ ػِٔا، ٝإ ُْ ٣ٌٖ اُوِة ظاصٓا تز

 [.    943كبٕ اعرٟٞ اُطشكإ ًإ شٌا، ٝالا ًإ اُشاظػ ظ٘ا، ٝأُشظٞغ ٝٛٔا. ] اٌُل١ٞ:     

 أضشب الشل باعتباس الأصل الزي عليه الشل:

 اُشي ػ٠ِ شلاشح أػشب ٢ٛٝ: ـ   

اُؼشب الأٍٝ: شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼشاّ، ٓصَ إٔ ٗعذ شاج ك٢ تِذ ك٤ٜا ٓغِٕٔٞ ٝٓعٞط، كلا      

ذؽَ ؼر٠ ٗؼِْ أٜٗا رًاج ٓغِْ، ٝشٌٌ٘ا ك٢ اُزًاج أُث٤ؽح. كِٞ ًإ اُـاُة ك٤ٜا أُغ٤ِٖٔ ظاص الأًَ؛ 

 ػٔلا تاُـاُة أُل٤ذ ُِظٜٞس.

ٓاء ٓرـ٤شا، ٝاؼرَٔ ذـ٤شٙ ت٘عاعح أٝ تطٍٞ اُؼشب اُصا٢ٗ:شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼلاٍ، ٓصَ إٔ ٣عذ     

 أٌُس، ٣عٞص اُرط٤ٜش تٚ؛ ػٔلا تؤطَ اُطٜاسج.

اُؼشب اُصاُس:شي لا ٣ؼشف أطِٚ، ٓصَ ٓؼآِح ٖٓ أًصش ٓاُٚ ؼشاّ، ُْٝ ٣رؽون إٔ أُؤخٞر ػ٤ٖ    

٢ اُؽشاّ، كلا ذؽشّ ٓثا٣ؼرٚ؛ لإٌٓإ اُؽلاٍ ٝػذّ ذؽون اُرؽش٣ْ، ٌُٖٝ ذٌشٙ خٞكا ٖٓ اُٞهٞع ك

 [306/ 1اُؽشاّ.] اُؽظ٢٘: 

 صىس الشل:

أُا٤ٌُح. هاٍ اُوشاك٢: )  ُِشي طٞسذإ: اُشي ك٢ اُغثة، ٝاُغثة ك٢ اُشي، ٝٛزا اُروغ٤ْ اٗلشد تٚ

ٗٚ ٝهغ ك٢ ٓزٛة ٓاُي ـ سؼٔٚ الله ـ كراٟٝ ظاٛشٛا اُر٘اهغ، ٝك٢ اُرؽو٤ن لا ذ٘اهغ ت٤ٜ٘ا؛ لإٔ أاػِْ 

 ٜاسج ٣عة اُٞػٞء، كاػرثش اُشي.ٓاٌُا هاٍ: ارا شي ك٢ اُؽذز تؼذ اُط

ٝإ شي ك٢ اُطٜاسج تؼذ اُؽذز، كلا ػثشج تاُطٜاسج كؤُـ٠ اُشي،...كٞهؼد ٛزٙ اُلشٝع ٓر٘اهؼح     

ًٔا ذشٟ ك٢ اُظاٛش، ٝارا ؼوود ػ٠ِ اُوٞاػذ لا ٣ٌٕٞ ت٤ٜ٘ا ذ٘اهغ، تَ اُواػذج: "إ ًَ ٓشٌٞى ك٤ٚ 

 ِٓـ٠".

 ٚ.رُي اُغثة ًأُؼذّٝ أُعضّٝ تؼذ٤ِٓٚ ٓغثثٚ، ٝظؼِ٘ا كٌَ عثة شٌٌ٘ا ك٢ ؽش٣اٗٚ ُْ ٗشذة ػ     

 ًَٝ ششؽ شٌٌ٘ا ك٢ ٝظٞدٙ ظؼِ٘اٙ ًأُعضّٝ تؼذٓٚ، كلا ٗشذة اُؽٌْ.   
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 ًَٝ ٓاٗغ شٌٌ٘ا ك٢ ٝظٞدٙ ظؼِ٘اٙ ِٓـ٠ ًأُعضّٝ تؼذٓٚ، ك٤رشذة اُؽٌْ.  

 [279/ 2ٝٛزٙ اُواػذج ٓعٔغ ػ٤ِٜا(.]اُوشاك٢: 

ٝرًش ك٢ ٓٞػغ آخش: )... كاُشي ك٢ اُغثة ؿ٤ش اُغثة ك٢ اُشي، كالأٍٝ: ٣ٔ٘غ اُروشب ٝلا ٣روشس     

 [ 1/393ٓؼٚ ؼٌْ، ٝاُصا٢ٗ: لا ٣ٔ٘غ اُروشب ٝذروشس ٓؼٚ الأؼٌاّ(.] اُوشاك٢: 

 تطبيقاث على القاعذة:

 ٣٘ذسض ذؽد ٛزٙ اُواػذج اُؼذ٣ذ ٖٓ أُغائَ اُلو٤ٜح ٜٓ٘ا: 

 الأٓش ػ٠ِ أٗٚ ٓغػ ك٢ اُؽؼش؛  ٠خق َٛ ٓغػ ك٢ اُؽؼش أٝ اُغلش؟ ت٘اُ ارا شي أُاعػ ػ٠ِ

لإٔ الأطَ ؿغَ اُشظَ ٝأُغػ سخظح تششؽ، كبرا ُْ ٣ر٤وٖ ششؽ اُشخظح سظغ ا٠ُ أطَ 

 [ 516/ 1اُلشع ٝٛٞ اُـغَ؛ لأٗٚ لا ذ٘اؽ اُشخض تاُشي. ] ا١ُٝٞ٘: 

 ٓا كؼِٚ تلا خلاف، لإٔ ُْ ٣عض ج كر٤ْٔ ُٜا تلا اظرٜاد،ارا شي أُر٤ْٔ ك٢ دخٍٞ ٝهد اُظلا ٙ

 [ 518/ 1اُر٤ْٔ سخض ٝاُشخظح لا ذ٘اؽ تاُشي.] ا١ُٝٞ٘: 

  ٚإ ُثظ خل٤ٚ ٝأؼذز ٝٓغػ ٝط٠ِ اُظٜش ٝاُؼظش ٝأُـشب ٝاُؼشاء شْ شي َٛ ًإ ٓغؽ

هثَ اُظٜش أٝ تؼذٙ؟ ت٠٘ الأٓش ك٢ اُظلاج أٗٚ طلاٛا هثَ أُغػ كرِضٓٚ الإػادج؛ لإٔ الأطَ 

 [519/ 1ٚ، ٣ٝشظغ ا٠ُ الأطَ ٝٛٞ ؿغَ اُشظ٤ِٖ.] ا١ُٝٞ٘: تواإٛا ك٢ رٓر

  َشي أُظ٢ِ أش٘اء طلاذٚ َٛ ٟٗٞ اُوظش ك٢ اترذائٜا أٝ لا؟، أذٜٔا اؼر٤اؽا؛ لإٔ الأط ُٞ

ػذٜٓا، كبٕ رًش تؼذ رُي أٗٚ ًإ هذ ٟٗٞ اُوظش ُْ ٣عض ُٚ اُوظش؛ لأٗٚ هذ ُضٓٚ الإذٔاّ ] اتٖ 

 سخظح اُوظش لا ذث٠٘ ػ٠ِ اُشي. [، ٝرُي ت٘اء ػ٠ِ أ266ٕ/ 2هذآح: 

  :ٖ1ٝظٞب اػادج اُظلاج ك٢ ؼن ٖٓ شي إٔ ٓاءٙ هذ ك٢٘، كر٤ْٔ ٝط٠ِ شْ ٝظذٙ ] اتٖ ػاتذ٣ /

[؛ لأٗٚ اٗروَ ا٠ُ اُثذٍ ٝٛٞ سخظح ُشكغ أُشوح ٝاُؽشض ت٘اء ػ٠ِ شي، كٞظثد ػ٤ِٚ 269

 الإػادج ؽشؼا ُِشي.  

 َٛ اُغلش ٓث٤ػ ُِوظش أٝ لا؟ ُْ ٣ثػ ُٚ؛ لإٔ  ٝظٞب الإذٔاّ ُٖٔ شي ك٢ ظٞاص اُوظش، كبٕ شي

الأطَ ٝظٞب الإذٔاّ كلا ٣ضٍٝ تاُشي، ٝإ هظش ُْ ذظػ طلاذٚ ٝإ ذث٤ٖ ُٚ تؼذ رُي أٗٚ علش 

 [248/ 2ؽ٣َٞ؛ لأٗٚ ط٠ِ شاًا.] اتٖ هذآح: 

  ّهظذ تِذا أٝ ك٢ ػضٓٚ أٗٚ ٓر٠ ٝظذ ؼاظرٚ دٝٗٚ سظغ أٝ أهاّ، ُْ ٣ثػ ُٚ اُوظش، لأٗٚ ُْ ٣عض ُٞ

 [ لأٗٚ لا ٣رشخض تشخض اُششع ت٘اء ػ٠ِ شي.259/ 2لش ؽ٣َٞ؛]اتٖ هذآح: تغ

  ششٝؽ طؽح اُغِْ: ػذّ ذؤخ٤ش سأط أُاٍ ارا ًإ ٓ٘اكغ، ًِي ع٠ٌ٘ ٛزٙ اُذاس ـ ٢ٛٝ ٓ٘لؼح ٖٓ

ـ ُٔذج شٜش، ٓواتَ ؽٖ ٖٓ اُؽذ٣ذ طلرٚ ًزا ًٝزا آخزٙ تؼذ شٜش ظاص اُغِْ تششؽ ألا ٣رؤخش 

/ 3لؼح ػٖ شلاشح أ٣اّ، ؼر٠ لا ٣ئٍٝ ا٠ُ ت٤غ اُذ٣ٖ تاُذ٣ٖ،] اُذعٞه٢: اُششٝع ك٢ اعر٤لاء أُ٘
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[ كرشدد سأط أُاٍ ٝاُشي ك٢ ًٞٗٚ شٔ٘ا ُغِؼح، ٝت٤ٖ ًٞٗٚ د٣٘ا، ظؼَ ٛزٙ اُظٞسج ٖٓ 196

 طٞس اُغِْ أُٔ٘ٞػح؛ لإٔ اُغِْ سخظح ذؼِود ك٢ ٛزٙ اُظٞسج تاُشي كٔ٘ؼد.

ا٠ُ ؿ٤ش رُي ٖٓ اُلشٝع ٝأُغائَ اُر٢ لا ؼظش ُٜا، ٢ٛٝ ٓ٘رششج ك٢ ًرة اُلوٚ، ٝك٢ أتٞاتٚ       

 أُخرِلح. 

 الخاتوـــت

اُؽٔذ لله سب اُؼ٤ِٖٔ، أٓش تٌَ خ٤ش ٠ٜٗٝ ػٖ ًَ شش،ٝاُظلاج ٝاُغلاّ ػ٠ِ أُثؼٞز سؼٔح      

 ُِؼا٤ُٖٔ، ٝػ٠ِ آُٚ ٝطؽثٚ أظٔؼ٤ٖ.

 ٝتؼذ!      

ْ اُ٘رائط اُر٢ ذٞطِد ا٤ُٜا ٖٓ خلاٍ ٛزٙ اُشؼِح اُؼ٤ِٔح أُرٞاػؼح أُخظٜا ك٢ اُ٘واؽ كٜزٙ أٛ      

 اُرا٤ُح: ـ 

 ـ ٛزٙ اُواػذج ٖٓ اُوٞاػذ اُر٢ ٣٘ذسض ذؽرٜا اُؼذ٣ذ ٖٓ اُلشٝع ٝأُغائَ اُلو٤ٜح.1

الله ـ ٛزٙ اُواػذج شثد طؽرٜا، ٝاُرؤًذ ٖٓ طؽرٜا تآ٣اخ ٖٓ اُوشإٓ ٝأؼاد٣س ٖٓ ع٘ح اُ٘ث٢ ط٠ِ  2

 ػ٤ِٚ ٝعِْ.

 ـ إ اُشخض اُششػ٤ح ششػد ُِرخل٤ق ٝسكغ أُشوح ٝاُؽشض. 3

 ـ إ اُشي عٞاء ػ٘ذ اُِـ٤٣ٖٞ، أٝ الأط٤٤ُٖٞ، أٝ اُلوٜاء، اُرشدد ت٤ٖ اُ٘و٤ؼ٤ٖ دٕٝ ٓشظػ لأؼذٛٔا. 4

 ـ ُِشي أُلاظ ذشاسًٚ ك٢ أؿِة ٓؼا٤ٜٗا، ٢ٛٝ: اُش٣ة، ٝأُش٣ح. 4

اُْٞٛ ٝلا ٣رؼِن تٚ ؼٌْ، ٝاُشي، ٝاُظٖ، ٝا٤ُو٤ٖ، ٝٛزٙ ذرؼِن تٜا ـ إ دسظاخ اُؼوَ أستؼح، ٢ٛٝ:  5

 الأؼٌاّ.

 ـ إ اُشي ُٚ أػشب ٝػشٝتٚ: شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼشاّ. 6

 شي ؽشأ ػ٠ِ أطَ ؼلاٍ.                                      

 شي لا ٣ؼشف أطِٚ.                                     

 ٤ح: شي ك٢ اُغثة، ٝاُغثة ك٢ اُشي.ـ طٞس اُشي ػ٘ذ أُاٌُ 7

ـ ٖٓ خلاٍ اُثؽس ك٢ ًرة اُلشٝع ػ٠ِ اخرلاف ٓذاسعٜا اُلو٤ٜح ذث٤ٖ إٔ أؿِة أُغائَ اُر٢ ذ٘ذسض  8

 ذؽد ٛزٙ اُواػذج ٓؽَ اذلام ت٤ٜ٘ا.

 ـ إ اُلشٝع أُ٘ذسظح ذؽرٜا ٖٓ أتٞاب اُلوٚ أُخرِلح. 9

اُثؽس ٝاُرؽ٤َِ، كؤعؤٍ الله ذؼا٠ُ إٔ ٣شِٔ٘ا تاُوثٍٞ، ْ اُ٘رائط اُر٢ ذٞطِد ا٤ُٜا ٖٓ خلاٍ ٛكٜزٙ أ   

 هذ٣ش.ا تٔا ػِٔ٘ا، اٗٚ ػ٠ِ ٓا ٣شاء ٝإٔ ٣٘لؼ
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 الوصادس والوشاجع

 .اُوشإٓ اٌُش٣ْ تشٝا٣ح هإُٞ ػٖ ٗاكغ 

 ػثذ أُع٤ذ ذش٢ً. ؽ: اُصا٤ٗح. ّ: داس ػاؼٌاّ اُلظٍٞ ك٢ أؼٌاّ الأطٍٞ لأت٢ ا٤ُُٞذ اُثاظ٢.ذ:

 اُـشب الإعلا٢ٓ. 

 ػادٍ ػثذ أُٞظٞد، ػالأشثاٙ ٝاُ٘ظائش ُراض اُذ٣ٖ ػثذ اُٞٛاب تٖ ػ٢ِ ػثذ اٌُاك٢ اُغث٢ٌ. ذ :

 ٝػ٢ِ ٓؼٞع. ّ: داس اٌُرة اُؼ٤ِٔح ـ ت٤شٝخ.

 الأشثاٙ ٝاُ٘ظائش ك٢ هٞاػذ ٝكشٝع اُشاكؼ٤ح ُعلاٍ اُذ٣ٖ ػثذ اُشؼٖٔ اُغ٤ٞؽ٢ 

 ؼٔذ تٖ ػثذ اُؼض٣ض اُؽذاد. ؽ: الأ٠ُٝ. ا٣ؼاغ اُوٞاػذ اُلو٤ٜح ُؼثذ الله تٖ عؼ٤ذ اُِؽع٢. ػ٘ا٣ح: أ

 ّ: داس اُؼ٤اءـ ا٣ٌُٞد.  

 :ٛـ. ؼووٚ: اتشا٤ْٛ الإت٤اس١. ّ: داس اُش٣إ 816اُرؼش٣لاخ ُِعشظا٢ٗ. ُؼ٢ِ تٖ محمد تٖ ػ٢ِ. خ

 ُِرشاز.

  ؼاش٤ح اُذعٞه٢ ُشٔظ اُذ٣ٖ محمد ػشكح اُذعٞه٢ ػ٠ِ اُششغ اٌُث٤ش لأت٢ اُثشًاخ ع٤ذ١ أؼٔذ

 اؼ٤اء اٌُرة اُؼشت٢. اُذسد٣ش. ّ: داس

  :ّ .ؼاش٤ح سد أُؽراس ُٔؽٔذ أ٤ٖٓ اُش٤ٜش تاتٖ ػاتذ٣ٖ ػ٠ِ اُذس أُخراس ششغ ذ٣ٞ٘ش الأتظاس

 داس اُلٌش ـ ت٤شٝخ

 ٓؤٕٓٞ ػاُذ٣ثاض أُزٛة ك٢ ٓؼشكح أػ٤إ أُزٛة لإتشا٤ْٛ ت٘ٞس اُذ٣ٖ أُؼشٝف تاتٖ كشؼٕٞ. ذ :

 ح ـ ت٤شٝخ.تٖ ٓؽ٢ اُذ٣ٖ. ؽ: الأ٠ُٝ. ّ: داس اٌُرة اُؼ٤ِٔ

  .اُواٛشج 

 .عٖ٘ اُ٘غائ٢ تششغ اُغ٤ٞؽ٢. ّ: داس اُلٌش 

 .شعشج اُ٘ٞس اُض٤ًح ُٔؽٔذ تْ محمد ٓخِٞف.ّ: داس اُلٌش 

  .ششغ ذ٘و٤ػ اُلظٍٞ ك٢ اخرظاس أُؽظٍٞ ك٢ الأطٍٞ ُشٜاب اُذ٣ٖ أؼٔذ تٖ ادس٣ظ اُوشاك٢

 اػر٘اء:ٌٓرة اُثؽٞز ٝاُذساعاخ. ّ: داس اُلٌش.

  ؽٚ ػثذ اُشإٝف عؼذ. ٗشش: أٌُرثح ػصًش٣ا ٣ؽ٢ تٖ ششف ا١ُٝٞ٘. ذششغ طؽ٤ػ ٓغِْ لأت٢ :

 اُرٞكو٤ح ـ اُواٛشج.

   .ؽثواخ اُشاكؼ٤ح اٌُثشٟ ُراض اُذ٣ٖ تٖ ذو٢ اُذ٣ٖ اُغث٢ٌ. ؽ: اُصا٤ٗح. ّ: داس أُؼشكح ـ ت٤شٝخ 

 ٌُرة اُلشٝم ُشٜاب اُذ٣ٖ أت٢ اُؼثاط أؼٔذ تٖ ادس٣ظ أُشٜٞس تاُوشاك٢. ؽ: الأ٠ُٝ. ّ: داس ا

 اُؼ٤ِٔح ـ ت٤شٝخ.



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

12 

 

 ظثش٣َ تٖ محمد.ؽ: الأ٠ُٝ. ّ: ٌٓرثح اُشش٤ذ ـ ػاُوٞاػذ لأت٢ تٌش تٖ محمد أُؼشٝف تاُؽظ٢٘. ذ :

 اُش٣اع.

  اُوٞاػذ ٝاُلٞائذ الأط٤ُٞح ٝٓا ٣رؼِن تٜا ٖٓ الأؼٌاّ اُلشػ٤ح. لأت٢ اُؽغٖ ػلاء اُذ٣ٖ تٖ ػثاط

 س اٌُرة اُؼ٤ِٔح ـ ت٤شٝخاُثؼ٢ِ أُؼشٝف تاتٖ اُِؽاّ. ػثؾ:محمد شا٤ٖٛ. ّ: دا

 ٕا٤ٌُِاخ ٓؼعْ ك٢ أُظطِؽاخ ٝاُلشٝم اُِـ٣ٞح لأت٢ أ٣ٞب تٖ ٓٞع٢ اٌُل١ٞ. ٓواتِح: ػذٗا 

  .ُغإ اُؼشب ُعٔاٍ اُذ٣ٖ محمد تٖ ٌٓشّ تٖ ٓ٘ظٞس. ذوذ٣ْ:ػثذ الله اُؼلائ٢. ذظ٤٘ق: ٣ٞعق خ٤اؽ

 ّ: داس ُغإ اُؼشب ـ ت٤شٝخ.

 ٗع٤ة أُط٤ؼ٢. ّ: ٌٓرثح داس الإسشاد ـ ظذجأُعٔٞع ششغ أُٜزب ١ُِٝٞ٘. ذؼ٤ِن: محمد  

  .ٓؼعْ أُظطِؽاخ ٝالأُلاظ اُلو٤ٜح ُٔؽٔٞد ػثذ اُشؼٖٔ ػثذ أُ٘ؼْ. ّ: داس اُلؼ٤ِح 

   أُؼعْ اُٞع٤ؾ ٓعٔغ اُِـح اُؼشت٤ح تٔظش. ؽ: اُصاُصح. ّ: ٓطاتغ الأٝكغد تششًح الإػلاٗاخ

 اُششه٤ح.

 ذع٢ ػ٠ِ ٓخرظش أت٢ اُواعْ ػٔش تٖ ؼغ٤ٖ اُخشه٢. ّ: أُـ٢٘ ُؼثذ الله تٖ أؼٔذ تٖ هذآح أُو

 داس ػاُْ اٌُرة ـ ت٤شٝخ.

 ػثذ الله دساص.ّ: داس ػأُٞاكواخ ك٢ أطٍٞ اُشش٣ؼح لأت٢ اعؽام اتشا٤ْٛ تٖ ٓٞع٠ اُشاؽث٢.ذ :

 أُؼشكح ـ ت٤شٝخ.
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 في ليبيا امعنوان الدراسة : إسيامات التعميم العالي في تحسين جودة التعميم الع
 )دراسة ميدانية لتقويم الأداء التدريسي لمعممات التعميم الأساسي خريجات كميات التربية(

 
 د . البشير اليادي القرقوطي                                    د. فتحي محمد مادي

 كمٓة التربٓة ككمة –كمٓة التربٓة طرابمس                جاهعة الجبؿ الغربْ  –جاهعة طرابمس  
 ستاذ هساعد                             الدرجة العمهٓة : هحاضرأالدرجة العمهٓة :     

 
 أ. نجم الدين الطاىر الفتحمي     د.ناصر فرج الميباط              

 كمٓة التربٓة -كمٓة التربٓة                          جاهعة طرابمس  –جاهعة الزٓتوىة 
 الدرجة العمهٓة: هحاضر                             هساعدستاذ أالدرجة العمهٓة: 

 الممخص : 
ـ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة، وقد تكوىت عٓىة الدراسة هف  ٌدفت الدراسة إلِ تقوٓ

استخداـ الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ فْ ٌذي الدراسة، هف وتـ . التربٓة ( هعمهة هف خرٓجات كمٓات50)
فْ أداء  اىتائج الدراسة أف ٌىاؾ قصور  قد أظٍرتو التقٓٓـ، بطاقة عف طرٓؽ  الدراسة جهع بٓاىاتخٛؿ 

اىت اٖداء عمٍٓا ضعٓفة، الىتائج أف جهٓع العبارات ك بٓىت وكذلؾالهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة ، 
 ٓضاً عدـ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة فْأوأظٍرت 

 الهجاٚت السابقة تعزى لهتغٓر ) الخبرة(  .
 :الكممات المفتاحية

 لٓبٓا –جودة التعمٓـ  -التعمٓـ العالْ 
Contributions of higher education to improve the quality of public education 
in Libya 
The objective of this study was to evaluate the performance of teaches who 
graduated from the college of education. The study sample was formed of 
50 teachers. 
there were no significant difference regarding teaches  performance in the 
mentioned aspects due to the experience variable. 
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The study found that there are deficiency in the teachers' performance 
parameter and that there is no significant difference regarding the aspects 
mentioned above. 
 key words : Higher Education - quality of education - Libya 

 :   مقدمة الدراسة
الٍػػرـ التعمٓهػػْ فػػْ جهٓػػع أىظهػػة  تهثػػؿ هؤسسػػات التعمػػٓـ الجػػاهعْ بجهٓػػع أمػػكالٍا وأىهاطٍػػا قهػػة

ة ٌػْ: وسػاط اٖكادٓهٓػة أف لمجاهعػة ثػٛث وظػائؼ رئٓسػالتعمٓـ فْ العالـ، وهف الهتعارؼ عمٓػً فػْ اٖ
التدرٓس، والبحث العمهْ، وخدهة الهجتهع وهف بٓف ٌذي الوظائؼ ٓبػرز التػدرٓس والبحػث العمهػْ عمػِ 

ػة .  هٓػة وحٓوٓ ٖىٍػا تعهػؿ عمػِ تعمػٓـ وت ٌٓػؿ أبىػاء الهجتهػع،  (، Park,1996,p.98)أىٍها اٖكثر أٌ
كسػػاب الهٍػػارات والقػػدرات لقػػوى العهػػؿ، هػػا ٓىػػتج عىػػً  أى تؤسػػس الهػػوارد البمػػرٓة التػػْ تٍػػتـ بالهعرفػػة واا
الرقػػْ با٘ىسػػاف وطهوحاتػػً فػػْ الحاضػػر وقدرتػػً عمػػِ استمػػراؽ الهسػػتقبؿ، والتخطػػٓط لهواجٍػػة تحػػدٓات 

ػـ ٚ تقتالحٓاة وهمكٛتٍا، كها أىٍا  صر عمػِ إعػداد الهتعمهػٓف فحسػب بػؿ ٓتسػع ىطاقٍػا لتصػبم أحػد أٌ
ر الهجتهػع ورقٓػً وازدٌػاري، فػْ ىػواحْ الحٓػاة كافػة، وذلػؾ ببىػاء  الركائز الفعالة فػْ عهمٓػة تىهٓػة وتطػوٓ
ـ  القدرات البمرٓة فْ جهٓع قطاعات العهؿ، وا٘ىتاج والخدهات التْ ٓحتاجٍا الهجتهع، وأف هف بٓف أٌ

ت كمٓػػات التربٓػػة التػػْ تهثػػؿ الركٓػػزة اٖساسػػٓة لبىػػاء الصػػرح الحضػػاري ٖي دولػػة، ٖىٍػػا ٌػػذي الهؤسسػػا
تغذي بهخرجاتٍا هراحؿ التعمٓـ العاـ الهختمفة. فٛمؾ أف هخرجات كمٓػات التربٓػة تػؤدي دوراً ٌاهػاً فػْ 

ػػذا  إىجػػاح العهمٓػػة التعمٓهٓػػة فػػْ هراحػػؿ التعمػػٓـ العػػاـ كافػػة. راٌٚتهػػاـ ٓجعػػؿ وٌ ػػة  بتطػػوٓ العهمٓػػة التربوٓ
هػػف خػػٛؿ البحػػث  عػػف الهمػػكٛت  البػػاحثٓف وصػػىاع القػػرار التربػػويساسػػاً هػػف هطالػػب أهطمبػػاً همحػػاً و 
الوصوؿ إلػِ  ٍدؼؤثر عمِ هخرجاتٍا، بهها ٓالتربوٓة التعمٓهٓة و العهمٓة  تحد هف فاعمٓةالهختمفة التْ 

ػداؼٓػة، فػٛ و التربالقاعدةاٚساسػٓة لمعهمٓػة " الهعمػـ  لػذلؾ ٓعػدّ الحمػوؿ، أىسب  إٚ إذا  الهدرسػة تتحقػؽ أٌ
إٚ بػػػالهعمـ الىػػػاجم والقػػػادر عمػػػِ تىظػػػٓـ الػػػتعمـ بكفآػػػة  ٓػػػةالتعمٓهالعهمٓػػػة  تػػػىجم، وٚ صػػػٛح الهعمػػػـتػػػـ إ

. وفاعمٓػػة تػػؤدي إلػػِ بىػػاء جٓػػؿ هػػتعمـ واعٍ ٓعػػرؼ كٓػػؼ ٓػػتعمـ ، وكٓػػؼ ٓواصػػؿ الػػتعمـ حتػػِ بعػػد تخرجػػً 
عػػػفػػػْ ا ٌاهػػػاً فػػػالهعمـ ٓحتػػػؿ هركػػػزاً  هػػػاف ٖي تطػػػور تربػػػوي ، لٍػػػذا هػػػف صػػػهاـ اٖ دّ لىظػػػاـ التعمٓهػػػْ ، وٓ

الضروري إعداد الهعمهٓف قبؿ الخدهة ، ثـ هتابعتٍـ أثىاء الخدهة ، ٌٖهٓػة ذلػؾ فػْ تمػكٓؿ مخصػٓات 
 (  19-18 ،1996. ) عمٓاف، واتجاٌاً  اً وقٓه اً تٛهٓذٌـ سموك
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تهاهػػ ٓىػػاؿعػػداد الهعمػػـ ف إ فػػ لػػذلؾ  ر اٖخٓػػرة، هػػف حٓػػث  السػػىواتفػػْ عالهٓػػاً وهحمٓػػاً  اكبٓػػر  ااٌ تطػػوٓ
ـ، و ال وأتػدرٓب، ال وأعداد سواء فْ ا٘براهج هؤسسات إعدادي هف ىاحٓة ال اهػتٛؾ الهعمػـ لمهٍػارات  ٓعػدّ تقػوٓ
سػمٓهة التػْ تسػاٌـ تػوفٓر البٓئػة العمػِ  القػادر الجٓدالضرورٓة لمهعمـ  اٖساسٓاتاٖساسٓة فْ التدرٓس هف 

هحػػوراً  الهعمػػـ أصػػبم إعػدادقػد موقػػت والجٍػػد، و للتعمػػٓـ داخػػؿ الفصػؿ وخارجػػً دوف ٌػدر ْ عهمٓػة ابفاعمٓػة فػػ
، عمػِ الهسػتوتات ورش العهؿث و و كز البحاوالىدوات وهر  العمهٓة الهؤتهراتفْ العدٓد هف  البحثلمهىاقمة و 

هٍىػػػة  لهػػػا تهثمػػػً، ذلػػػؾ ٓػػػةهىظوهػػػة التعمٓهالرئٓسػػػاً فػػػْ  ىظاهػػػاً ف إعػػػدادي ٓمػػػكؿ ٖ وذلػػػؾالعالهٓػػػة أو الدولٓػػػة، 
هٓة فقد أصبحت هٍىة التدرٓس هٍىة لٍػا أصػولٍا الهرتبطػة بهجهوعػة هػف الحقػائؽ والهبػادئ التدرٓس  هف أٌ

ػػة  ػػة ومػػروطٍا التػػْ هىٍػػا مػػٍادة هٍىٓػػة فػػْ التػػدرٓس ٓػػتـ الحصػػوؿ عمٍٓػػا هػػف خػػٛؿ الدراسػػة الىظرٓ التربوٓ
الهٍتهػػة بعهمٓػػة وبػػالر ـ هػػف كػػؿ ٌػػذي اٌٚتهاهػػات و الهسػػاعْ الهبذولػػة هػػف اٖطػػراؼ  ،والههارسػػة العهمٓػػة

ف الهتتبػػع لمعهمٓػػة التعمٓهٓػػة فػػْ هدارسػػىا ٓٛحػػظ اىخفاضػػاً همحوظػػاً فػػْ هسػػتوٓات التعمػػٓـ ،  فػػإعػػداد الهعمػػـ 
ة،وبذلؾ جػاء دخػولٍـ فالتٛهٓذ والطٛب ت ثروا بٍذا الظاٌرة،ومكمت سموكاً فْ تعاهمٍـ هع العهمٓة التعمٓهٓ))

إلِ هؤسسات التعمٓـ العالْ تحت ٌذا الواقع لٓمكؿ صدهة قاسٓة عمػِ الطٛب،وعمػِ الجاهعػة،ٖف التعمػٓـ 
.)ساسػػػْ ((العػػػالْ ٓفتػػػرض أف ٓسػػػتقبؿ ىهػػػاذج جػػػاٌزة قػػػادرة عمػػػِ خػػػوض هجػػػاؿ التخصػػػص والبحػػػث العمهػػػْ

لهدرسػة إلػِ المػوارع فػْ هراحػؿ ( ىآٌػؾ عػف تسػرب الكثٓػر هػف التٛهٓػذ والطػٛب هػف ا2006،201سعٓد،
خاصة الذكور هىٍـ، وها ٓؤكد ذلؾ ها ٚحظً فرٓؽ البحث عف قرب هف خٛؿ خبراتٍـ الهتواضعة  بهبكرة  

فْ التدرٓس بهراحؿ التعمٓـ العاـ،والجاهعْ لهدة تربوا عف ثٛثٓف سىة،هف تدىْ الهستوٓات العمهٓة لمطٛب 
ءىٍـ عمػِ القػراءة والكتابػة،هػ بعضٍ الجاهعٓة بؿ عدـ قدرة  بالهرحمة ؤٚ لكوىػً ، عػاـهػف هخرجػات التعمػٓـ ال وٌ
ٓكػػوف ىجػػاح التعمػػٓـ العػػالْ، وربهػػا ٓكػػوف سػػبب  عػػاـالتعمػػٓـ ال حلمتعمػػٓـ العالْ،وبهقػػدار ىجػػا الهغػػذيالهػػدخؿ 

تعػػدد أىهػػاط الهعمهػػٓف وهصػػادر إعػػدادٌـ، فقػػد ٚ تكػػوف لػػدٍٓـ  عػػاـالتػػدىْ الحاصػػؿ فػػْ هسػػتوٓات التعمػػٓـ ال
فاءات التدرٓسٓة الهىاسبة لتوصٓؿ ها لدٍٓـ هف هعموهات لمهتعمهٓف. وهف ٌىػا تػ تْ المػكوى الدائهػة هػف الك

الهتعمهػػػٓف ىتٓجػػػة العٛقػػػات السػػػمبٓة أو التواصػػػؿ الهتقطػػػع هػػػف الهعمػػػـ. وحٓػػػث إف الهعمهػػػٓف الػػػذٓف ٓتصػػػفوف 
ػػىعكس ذلػػؾ ع  حػػبٍـ لمهدرسػػة مػػِ بالػػدؼء والػػود فػػْ تعػػاهمٍـ هػػع التٛهٓػػذ ٓحظػػوف بحػػب الهتعمهػػٓف، وٓ

Woolflok,1998,26) . ) ػـفقد أثبتػت بعػض اٖبحػاث التػْ أجرٓػت حػوؿ رأى التٛهٓػذ فػْ هعمهٍػـ أف  أٌ
صفتٓف ٓحبٍا التٛهٓذ فْ الهعمـ ٌها: العطؼ عمػٍٓـ والصػبر عمػِ أخطائٍـ،والقػدرة عمػِ توضػٓم الػدرس، 

ػػـأي أف ٌػػاتٓف الصػػفتٓف ٓتولػػد هىٍهػػا حػػب التٛهٓػػذ لهعمهٍػػـ وهعػػروؼ أف الحػػب ٌػػو  عػػٛج لمهمػػكٛت  أٌ
المخصػٓة وا٘ىسػاىٓة والصػفة  الهعمـتمؾ الصفتٓف اعتهاد الصفة اٖولِ عمِ صفات  الهدرسٓة،وىٛحظ فْ

http://vb.naqaae.eg/naqaae2576/
http://vb.naqaae.eg/naqaae2576/
http://vb.naqaae.eg/naqaae2576/
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لذلؾ ف ف عدـ تكٓٓػؼ كثٓػر هػف  ( 12-11، 2016الثاىٓة تعتهد عمِ الصفات الهٍىٓة لمهعمـ .)القرقوطْ،
ػػػة هػػػا قػػػد ٓػػػىعكس سػػػمباً عمػػػِ تحصػػػٓؿ  الهعمهػػػٓف  ٖسػػػالٓب تدرٓسػػػٍـ بهػػػا ٓٛئػػػـ هسػػػتوٓات الهتعمهػػػٓف الفكرٓ

ؤدي ذلػؾ إلػِ التمػكٓؾ فػْ قػدراتٍـ، لٍػذا  قػدرات الهعمػـ أف ٓتهتػع بقػدر كػاؼ هػف ال ٓجػب عمػِتٛهٓذٌـ، وٓ
د إوالكفآات التعمٓهٓة. حٓث  بالهعموهػات والحقػائؽ كهػا كػاف فػْ   التٛهٓذف هٍهتً لـ تعد قاصرة عمِ تزوٓ

ػػة مػػاهمة لجهٓػػع جواىػػب ىهػػو المخصػػٓة لػػدى الهػػتعمـ فػػْ السػػا بؽ، بػػؿ تعػػدتٍا إلػػِ أف أصػػبحت عهمٓػػة تربوٓ
ا: الجسهٓة والعقمٓة والىفسٓة واٚجتهاعٓة . اٖهر الذي جعؿ الكفػاءات التدرٓسػٓة هػف اٌٖهٓػة بهكػاف  صورٌ

ف و الهتعمهػٓف. فػالهتعمه ءلمهعمـ، لوجود عٛقة عكسٓة بٓف رفض الهتعمهٓف لمهعمـ والتحصػٓؿ الدراسػْ لٍػؤٚ
ًٛ لهعمهٍػـ ٓكػػوف تحصػٓمٍـ أعمػِ هػػف أولئػؾ الػذٓف ٓكػػوف تقػبمٍـ لهعمهٍػـ أقػػؿ. وقػد توصػمت ٌػػذي  اٖكثػر تقػب
الدراسات إلِ أف الهعمهٓف الذٓف ٓهتمكوف كفاءات تدرٓسٓة عالٓة لدٍٓـ القدرة عمِ هعالجػة الهواقػؼ الهعقػدة 

واتخاذ القرارات الهٛئهة الهتعمقة بعهمٓة التعمـ داخػؿ الفصػؿ، داخؿ الفصؿ، كها أىٍـ قادروف عمِ صٓا ة 
 & Kauchak) تكػػوف قابمػػة لمفٍػػـ وذات هعىػػِلة تعمـ هػػف خػػٛؿ وضػػع اٖفكػػار الرئٓسػػوهعالجػػة هػػادة الػػ

Eggen,1998,127   ) 
ا٘ٓجابٓة مِ القٓاـ بٍذي الدراسة لموقوؼ عمِ الجواىب عفرٓؽ البحث  عزـهف الخمفٓات السابقة  اىطٛقا

والجواىب السمبٓة فْ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة فْ ضوء هعآٓر قائهة الكفاءات الهٍىٓة 
الهطموبة لمتعرؼ عمِ هدى التزاـ كمٓات التربٓة بهعآٓر الجودة التْ ٓتطمبٍا تطور الهجتهع . هف خٛؿ 

ـ اٖداء التدرٓسْ لمهعمهات هف وج تقٓٓـ الهمرؼ التربوي ٖداء  دّ ،حٓث ٓعٍة ىظر الهمرؼ التربوي تقوٓ
هٓة كبرى لهعرفة قابمٓتٍا لمتدرٓس، واٖسموب ال ؿ ت يذالهعمهة ذا أٌ تبعً ٘ٓصاؿ الهعموهات لمهتعمهٓف وٌ

اٖخذ بآرائٍـ لتحدٓد  ٓتـ ذلؾتعمٓهٓة التْ تعهؿ فٍٓا، وبٓتوافؽ ذلؾ هع هعآٓر الجودة فْ الهؤسسات ال
والضعؼ فْ العهمٓة التعمٓهٓة ، بحٓث تستفٓد وزارة التعمٓـ العالْ هف ٌذي الىتائج فْ اتخاذ  ةىقاط القو 

القرارات الهتعمقة بهدخٛت هىظوهة كمٓات التربٓة لتٛفْ ىقاط الضعؼ وتحسٓف هخرجاتٍا فْ الهستقبؿ، 
ٓهٓة هتكافئة لجهٓع لتصبم خطوة فْ طرٓؽ ا٘صٛح الهدرسْ لبىاء هدرسة الهستقبؿ التْ تقدـ فرصا تعم

و ها اىطمقت هىً فكرة الدراسة الحالٓة.  أبىائٍا وٌ
 مشكمة الدراسة وأىدافيا:

ْ كر فْ الهقدهة ف ف كمٓة التربٓة با٘ضافة إلِ ها ذ ةهؤسسة وٌ دافٍا هف  تربوٓ تىبع أٌ
دافً أصبحت هطالبة وبمكؿ كبٓر بهواكبة الت طورات التْ فمسفتٍا التربوٓة الهترجهة لفمسفة الهجتهع وأٌ

هستوى الخرٓجٓف والهىٍاج الهقدـ لٍـ هف ِ الوسائؿ واٚستراتٓجٓات لمرفع تطرأ عمِ الهجتهع بمت
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ساسٓة لسوؽ العهؿ. ٌٖهٓة ها ذكر بات هف الضروري  القٓاـ بٍذي الدراسة لمتعرؼ أبوصفٍـ هدخٛت 
ٓات التربٓة بالجاهعات الكفاءات الهٍىٓة لدى هعمهات التعمٓـ اٖساسْ خرٓجات كم عمِ هدى توفر

، هف حٓث التخطٓط، والتىفٓذ، والتقوٓـ، المٓبٓة خاصة والجاهعات العربٓة عاهة وفقاً لهعآٓر الجودة
ٓفوذلؾ عف طرٓؽ استطٛع آراء  ذا ها استدعِ  ، لوضع الهعالجات الصائبة.الهمرفٓف التربوٓ هف وٌ

ت تدور فرٓؽ البحث  ب ذٌاف العاهمٓف فْ الحقؿ التربوي حوؿ تقصْ القصور وا٘جابة عف تساؤٚ
ـ العٛج ، وعمًٓ ف ف ثالواقع وهف  فاعمٓة أداء خرٓجات كمٓات التربٓة داخؿ الصؼ هف خٛؿ تمخٓص

التربٓة،  اتوالضعؼ لدى الهعمهات خرٓجات كمٓ الٍدؼ هف ٌذي الدراسة ٌو الوقوؼ عمِ ىواحْ القوة
وؽ فْ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة فْ فر اللمعهؿ عمِ تدعٓـ جودة التدرٓس، وكذلؾ 

 لهتغٓر الخبرة. تبعاً الهجاٚت السابقة 
ت أتٓة:  هكف صٓا ة عىاصر ٌذي الهمكمة فْ التساؤٚ  وٓ

 ها هستوى أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة؟ -1
ت السابقة فْ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة فْ الهجاٚ اً ٌؿ توجد فروؽ دالة إحصائٓ -2

 تعزى لهتغٓر الخبرة؟
هٓتٍا هف التالْ . أىمية الدراسة  : تستهد ٌذي الدراسة أٌ

ة التْ  لمتطوراتٌذي الدراسة استجابة  عدّ ت -1 فْ مهعمـ  العهمْ لداء اٌٖٛتهاـ بتدعو لالتربوٓ
 .بهدارس التعمٓـ اٖساسْ التدرٓس

ر هها ٓساٌـ فْ تأداء الهعمهات هعموهات حوؿ التفتٓش التربوي تقدـ لمهٍتهٓف والهمتغمٓف ب -2 طوٓ
بٓة أثىاء الخدهة.ها ٓىبثؽ عف تمؾ الهعموهات هف حموؿ كالقٓاـ باٖداء هف خٛؿ   الدورات التدرٓ

ا لمهمكٛت الحالٓة، هف خٛؿ   -3 برازٌ التهٍٓد لدراسات هستقبمٓة، بها توفري هف هعموهات، واا
 لتْ أوصت بٍا.الىتائج التْ توصمت إلٍٓا، والتوصٓات ا

تقدـ ٌذي الدراسة ىتائج لوزارة التعمٓـ العالْ بمٓبٓا خاصة والبٛد العربٓة عاهة عف هخرجات   -4
ر الهجتهع ها ٓساعدٌـ عمِ اتخاذ القرارات التْ هف م ىٍا الرفع  ا فْ تطوٓ هف التعمٓـ العالْ ودورٌ

 .العالْهستوى هؤسسات التعمٓـ 
 : مصطمحات الدراسة

هٓة وهكاىة،والذي ٓستهد طٛبً هف  التعميم العالي : ٌو ذلؾ التعمٓـ الذي ٓتبوأ قهة السمـ التعمٓهْ أٌ
 (.2010،13التعمٓـ الثاىوي ، وهدتً ٚ تقؿ عف أربع سىوات ، وٚ تزٓد عف سبع سىوات )مادٓة،
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: ٌْ هف ضهف هؤسسات التعمٓـ العالْ التْ تعىِ ب عداد الهعمهٓف والهعمهات لسد  كميات التربية
 احتٓاجات هدارس التعمٓـ العاـ بهختمؼ هراحمً.

 (.2012،18،حسىً )هحفوظ ْءتعىْ ا٘تقاف والتحسف، فجودة الم: لغة الجودة 
الجودة الىوعٓة فْ التعمٓـ : جهمة هف الخصائص والهعآٓر التْ ٓجب أف تتوفر فْ جهٓع عىاصر 

و الهخرجات التْ تمبْ احتٓاجات أعمؽ هىٍا بالهدخٛت أو العهمٓات ٓها ٓتفالعهمٓة التعمٓهٓة  سواء 
عىاصر الالهجتهع وهتطمباتً ور بات الهتعمهٓف وحاجاتٍـ وتتحقؽ هف خٛؿ اٚستخداـ الفعاؿ لجهٓع 

 (.2006البمرٓة والهادٓة بالهؤسسة التعمٓهٓة ) هجاٌد وبدٓر، 
ـ :ٌو تمؾ العهمٓة الهىٍجٓة التْ تتضهف جه ع الهعموهات عف سهة هعٓىة واستخداـ ٌذي التقوٓ

داؼ هحددة سمفاً لهعرفة هدى كف ٓتٍا االهعموهات فْ إصدار حكـ عمِ ٌذي السهة فْ ضوء أٌ
 (16 ،2007)عمواف،

ٌو التعمٓـ اٖولْ بالهدرسة التْ تكفؿ لمطفؿ التهرس عمِ طرؽ التفكٓر السمٓـ، : التعميم الأساسي 
الهعارؼ، والهٍارات والخبرات التْ تسهم لً بالتٍٓؤ لمحٓاة، وههارسة دوري وتؤهف لً حداً أدىِ هف 

 ( .194، 2000) اٖزرؽ، كهواطف هىتج
تعرؼ الكفاءة  بصفة عاهة ب ىٍا: هٍارة هركبة أو أىهاط سموكٓة أو هعارؼ تظٍر فْ سموؾ :  الكفاءة المينية

 (Hall&jones, 1976, 67)الهعمـ هف تصور واضم وهحدد لىواتج التعمـ الهر وب 
: ٓمٓر هفٍوـ اٖداء التدرٓسْ إلِ هجهوعة اٚستجابات التْ ٓقوـ بٍا الهعمـ داخؿ  الأداء التدريسي 

الصؼ فْ هواقؼ هعٓىة وتكوف قابمة لمهٛحظة والقٓاس، وفقاً لبطاقة التقٓٓـ التْ أعدت لٍذا الغرض 
 . (2014،354وبذلؾ ٓكوف اٖداء ٌو ها ٓقاس هف سموؾ )ٌٓاـ،

 حدود الدراسة
 تتهثؿ حدود الدراسة فٓها ٓمْ :

 .2016 -2015الحدود الزهاىٓة : تـ إجراء الدراسة فْ الفصؿ الثاىْ هف العاـ الدراسْ  -1
ـ الهعمهات  -2 الحدود الهوضوعٓة : اقتصرت ٌذي الدراسة عمِ قائهة لهعآٓر الجودة ك داة لتقوٓ

 خرٓجات كمٓات التربٓة. 
الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة و الهمتحقات بالتدرٓس فْ هدارس التعمٓـ الحدود البمرٓة :  -3

 .بتاجوراء اٖساسْ
 فْ ىطاؽ هدٓىة تاجوراء بطرابمس. ةالحدود الهكاىٓة : تـ إجراء الدراسة فْ الهدارس الواقع -4
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 الدراسات المشابية:
 ًٚ  داء لِ هقارىة أإ( ٌدفت Taylor & Others, 1990)  خرًنآتايمًر ًدراسة  :أو

ٓات الٛزهة لمتدرٓس َعٛقة ذلك باتجاٌاتٍن ىحَ لكفاالخدهة َبعدٌا عمِ هقٓاس اؿ الهعمهٓو قب
لِ هجهَعتٓو: إ( هعمهاً َهعمهة هقسهٓو  257)  عبارة عفىت عٓىة الدراسة كا، و هٍىة التدرٓس

الهجهَعة الثاىٓة هو الهعمهٓو ،  الخدهةؿ هو الطمبة الهعمهٓو فْ هرحمة اٚعداد قب اٖولِ الهجهوعة
ٌَرّ بٓو هجهَعتْ الهعمهٓو فْ هستَُ ػلِ َجَد فرق جإخمصت الىتائج َ، الهمتحقٓو فْ الخدهة

بٓىها لن ، خدهةالء ٓو أثىاػاهتٛك َههارسة الكفآات الٛزهة لمتدرٓس لهصمحة الهعمهٓو الهمتحق
ؿ ِ التدرٓب قبػلإزُ ػدرٓس تعػهعمهٓو ىحَ هٍىة التجٌَرٓة بٓو اتجاٌات ال قاالىتائج فرَتظٍر 

 ا.   الخدهة أَ أثىائٍ
ـ كفاءة وفاعمٓة أساتذة الجاهعإلِ (  ٌدفت (Simon,2003اسة سيموندر ثاىٓاً: حسب  التدرٓسٓةة تقوٓ

 ؼٍدأسئمة ب (8)هف  ةهكوى ةاىاستب تاستخدهلٍذا الٍدؼ التربوٓة العمٓا، و الدراسات طٛب  راءآ
، وقد تضهىت اٖسئمة بعض الجواىب الخاصة أساتذة( 7الفاعمٓة )الدراسة التعرؼ عمِ آراء عٓىة 

والقدرة العمهٓة ، الطٛباٚتجاي ىحو و ، هع الطمبة ب داء أستاذ الهقرر هثؿ : القدرة عمِ التواصؿ
 ظٍرت ىتائج، وقد أفْ الحكـ والهوضوعٓة ةلاالعدو الهٍارات التدرٓسٓة، و هادة العمهٓة، لم ةٓكادٓهاٖ

فْ كؿ هف  ةاىالتْ حددتٍا أسئمة اٚستبراء الطٛب فْ جواىب اٖداء آالدراسة عدـ وجود فروؽ بٓف 
 التطبٓقٓف القبمْ والبعدي.

( هعآٓر الجودة فْ هدارس التعمٓـ العاـ ٌدفت الدراسة إلِ 2007) دراسة عماشة سناء حسنثالثاً  :
بهراحؿ التعمٓـ  درٓسْإعداد قائهة بهعآٓر الجودة الماهمة التْ ٓقٓـ فْ ضوئٍا الهعمـ فْ الهجاؿ الت

تهت ال طٛع عمِ أدوات عمهٓة ٘عداد القائهة هف خٛؿ اٚبالخطوات ال دراسةالعاـ. وفْ سبٓؿ ذلؾ اٌ
ـ الهعمـ فْ هواقؼ الحٓاة ال ـ الهختمفة التْ تـ استخداهٍا فْ تقوٓ بٓةالتقوٓ ْ اٖداة ، عهمٓة والتدرٓ وٌ

 التْ اعتهدت فْ الدراسة الحالٓة.
تحدٓد الكفاءات إلِ ٌذي الدراسة  ٍدؼت( 2009)دراسة عيسى حازم زكي و الناقة صلاح احمد رابعاً :  

بىاء  طٛبٍـ راءحسب آالهٍىٓة التْ ٓهتمكٍا أعضاء ٌٓئة التدرٓس فْ كمٓة التربٓة بالجاهعة ا٘سٛهٓة 
 ، ولتحقٓؽ ذلؾ استخدـ الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ. هعآٓر الجودة عمِ

 الدراسة لمىتائج التالٓة :  وتوصمت
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فْ ضوء أعضاء ٌٓئة التدرٓس هعآٓر أساسٓة لمكفاءات الهٍىٓة التْ ٓهتمكٍا  ةإعداد خهستـ   -
تعزٓز والتحفٓز، هعآٓر الجودة " المخصٓة والعٛقات ا٘ىساىٓة، التهكف العمهْ والهٍىْ، أسالٓب ال

ـ "، وتمتهؿ عمِ )  ( هعٓاراً فرعٓاً.61التخطٓط والتىفٓذ لمهحاضرة، تفعٓؿ اٖىمطة وأسالٓب التقوٓ
التهكف ثـ ٓمٍٓا الهرتبة اٖولِ،  ٓ تْ فْأف بعد المخصٓة والعٛقات ا٘ىساىٓة  أظٍرت ىتائج الدراسة -

د فروؽ فْ هتغٓر الجىس و وجعدـ  الدراسة أٓضاً وقد بٓىت ىتائج الهرتبة الثاىٓة،  فْالعمهْ والهٍىْ 
فْ هجاؿ  اأظٍرت الىتائج فروق ستاذتخصص اٖبالىسبة للمطالب، أها  التعمٓهْ والتخصص والهستوى

ـ  )هىاٌج وطرؽ  لصالم تخصصالمخصٓة والعٛقات ا٘ىساىٓة وهجاؿ تفعٓؿ اٖىمطة وأسالٓب التقوٓ
 التدرٓس، عمـ الىفس(.

ـ أداء الطمبة الهعمهٓف بكمٓة التربٓة 2009ح أحهد الىاقة )دراسة صٛخاهساً:  ( ٌدفت الدراسة إلِ تقوٓ
( طالباً وطالبة هف كمٓة 30اختصاص عموـ فْ الجاهعة ا٘سٛهٓة، وقد تكوىت عٓىة الدراسة هف )

 بطاقة والتربٓة بالجاهعة ا٘سٛهٓة . وقد تـ استخداـ الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ فْ ٌذي الدراسة، 
ـ أداء الطالب الهعمـ اختصاص عموـ، وتوصمت الدراسة لمىتائج التالٓة :   هٛحظة تهثؿ أىهوذجاً لتقوٓ

فْ أداء الطمبة الهعمهٓف اختصاص عموـ فْ الجاىب العهمْ، حٓث أظٍرت  اأف ٌىاؾ قصور  -
 هقبوؿ .الهتوسط و الالىتائج أف جهٓع العبارات كاىت اٖداء عمٍٓا ها بٓف 

ٚ توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ أداء الطمبة الهعمهٓف الهختصٓف عموـ فْ الهجاٚت السابقة  -
 تعزى لهتغٓر الجىس ) ذكور، إىاث (. 

ٚ توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ أداء الطمبة الهعمهٓف الهختصٓف عموـ فْ الهجاٚت السابقة  -
 تعزى لهتغٓر الهؤسسة ) حكوهة ، وكالة (  .

 قٓب عمِ الدراسات السابقة:تع
والهرتبط  فْ هجاؿ الدراسة الحالٓةالتْ أجرٓت  السابقة لدراسات والبحوثهجهوعة اعرض  وهف خٛؿ

 الكفاءات الهٍىٓة لمهعمـ ٓهكف استخٛص أتْ : ب
 تهاهاً  جؿ بٍذا  ىظهة التعمٓهٓةاٖفْ كثٓر هف  كبٓراً الدراسات التْ أجرٓت تمٓر إلِ أف ٌىاؾ اٌ
 .هجاؿال
  الدكتور/ سىاء حسف اعتهدت قائهة الكفاءات الهٍىٓة فْ صورتٍا الىٍائٓة التْ توصمت إلٍٓا دراسة

 داة لمدراسة الحالٓة.أ عهامً  " هعآٓر الجودة فْ هدارس التعمٓـ العاـ "
 تهت بأ مب الدراسات والبحوث ذ  اً هٍىٓ عمِ تىهٓتً تحثو اٖستاذ الجاهعْ ات الصمة بالهوضوع اٌ
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، واستخداـ تقىٓات تعمٓهٓة اهتعدد استخداهاالحدٓثة تدرٓسٓة الستراتٓجٓات اٚعمِ استخداـ  ًوتدرٓب
 .حدٓثة

  ٌذي الدراسةإجراءات  فْ:الدراسات السابقة البحوث و هف بعض  ةالحالٓ دراسةال تاستفادوقد 
عداد أدات دافٍا،وكذلؾصٓا ة بٍا، و الدراسة الىظرٓة الخاصة ٍا، و واا فْ ىوع الصٓا ة الهتبعة  أسئمة أٌ

 .دراسةالدراسات وكٓفٓة تقسٓـ أجزاء الالبحوث و لٍذي 
 :الإجراءات المنيجية لمدراسة

 :منيج الدراسة
تـ استخداـ الهىٍج الوصفْ، لجهع بٓاىات الدراسة، باستخداـ بطاقة التقٓٓـ، التْ مهمت بٓاىات          

اٌٖػداؼ السموكٓة، ْ هجهوعة هف الكفآات الهٍىٓة هىٍا: )هتعددة، وهىظهة، هتعمقة بآراء عٓىة الدراسة ف
ـ  ( التٍٓئة والحفػػز، أسموب الػعرض، أسػالٓب التعزٓز الهصاحبة، الػوسائؿ التعمٓهٓة، إدارة الصػػؼ، التقوٓ

 :عينة الدراسة
قة تكوىت هف : الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة، التابعات لهدارس هرحمة التعمٓـ اٖساسْ بهىط 

ساسْ بطرٓقة العٓىة وؿ هف هرحمة التعمٓـ اٖ( هعمهة هف هعمهات المؽ ا50ٖتاجوراء ، اختٓرت )
 العموائٓة .

 أداة الدراسة :
بطاقة تقٓٓـ الدكتور/ سىاء حسف عهامً  " هعآٓر الجػػػػػػػػػػػػػػػػػػودة فْ هدارس التعمٓـ تـ استخداـ 

كؿ هجاؿ ٓتفرع هىً هجهوعة سبعة هجاٚت، و  هقسهة عمِ( هعٓاراً 49تضـ ٌذي البطاقة )العاـ "، و 
ـ الكفاءات  استخداهٍا، بحٓث ٓهكف هف الهعآٓر الفرعٓة  اتخرٓجات كمٓ لدىالهٍىٓة التدرٓسٓة فْ تقوٓ

وكاىت ٌذي هعآٓر الجودة،  وبها ٓحقؽ ٓفالتربوٓ ٓفالهمرف حسب وجٍة ىظرالتربٓة بالجاهعات المٓبٓة 
تعدٓمٍا، وتقىٓىٍا هف خٛؿ عرضٍا عمِ هجهوعة هف بعد عمٍٓا  لٙجابةبدائؿ  ةات خهسذالبطاقة 

 الهحكهٓف هف أعضاء ٌٓئة التدرٓس بقسـ التربٓة وعمـ الىفس بالجاهعات المٓبٓة.
 اٖداة: صدؽ

( 6اٖساتذة وكاف عددٌـ ) هف عمِ هجهوعة توزٓعٍا خٛؿ هف اٖداة صدؽ هف التحقؽ تـ
كفآة بىود  ( هدى1 أتْ حٓث هف أداة الدراسة عمِ الحكـ هىٍـ التربٓة وطُمبهف الهتخصصٓف فْ 

 يذال ةاىاىتهاء الفقرات لهوضوع اٚستب (هدى2الدراسة.  ٌدؼ لتحقٓؽ وهٛءَهتٍا مهولٓتٍا اٖداة،وهدى
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 الهحكهٓف تـ آراء ضوء . وفْةاىلفقرات اٚستب المغوٓة الصٓا ة ( هدى سٛهة3وضعت هف أجمً. 
 ( فقرة49)هف وبذلؾ أصبحت البطاقة فْ صورتٍا الىٍائٓة تتكوف  الٛزـ التعدٓؿ إجراء
 اٖداة ثبات

باستخداـ طرٓقة التجزئة الىصفٓة ولحساب هعاهؿ اٚرتباط  ةاىاٚستب ثبات قٓاس تـ
و هعاهؿ ارتبا0.86لٛستهارات ثـ استخداـ هعاهؿ بٓرسوف.وبذلؾ ظٍر هعاهؿ اٚرتباط ) ط عالْ ( وٌ

 داة الدراسة.أوبذلؾ ٓهكف اٚعتهاد عمِ 
 اٖسالٓب ا٘حصائٓة : 

هتٍا ءخرٓجات كمٓات التربٓة، وهدى هٛ لهعرفة هدى توفر الكفاءات التدرٓسٓة لدى الهعمهات
 ؾ ػػػػػػػلهعآٓر الجودة، استعاف فرٓؽ الدراسة بالهعادٚت والسبؿ ا٘حصائٓة التْ تىاسب ذل

 (:2009رجاء ،وهىٍا )أبو عٛـ 
 . الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة -1
 .( One-Sample Test)اختبار )ت( لعٓىة واحدة  -2
 (.ANOVA) تحمٓؿ التبآف اٖحادياختبار  -3
 تحمٓؿ ىتائج الدراسة: -4

ًٚ : تـ استخداـ بطاقة هٛحظة   ساسْ لجهع البٓاىات اٖداء لهعمهات هدارس التعمٓـ اٖأو
ت الدراسة، وقد امتهمت البطاقة عمِ سبعالٛزهة  هحاور حٓث ٓحتوي كؿ هحور  ةلٙجابة عمِ تساؤٚ

عمْ هجهوعة هف العبارات تـ صٓا تٍا لهعرفة إلِ أي هدى ٓؤدي الهعمهوف هٍارات التدرٓس حٓث تـ 
اٖداء  ( وتمٓر إلِ ضعؼ مدٓد ف1ْاستخداـ اٖرقاـ التالٓة التْ تهثؿ بدائؿ البطاقة وكاىت كها ٓمْ:)

( ٓمٓر 5( ٓمٓر إلِ أداء عالْ و)4هتوسط و)أداء ( ٓمٓر إلِ 3( ٓمٓر إلِ ضعؼ فْ اٖداء و)2و)
 أداء عالْ جداً  إلِ

 " ها هستوى أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة فْ  هفاديساؤؿ اٖوؿ : الذي تثاىٓاً : إجابة ال
 الهجاٚت السبع السابقة؟"

 الدراسة الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة فرٓؽ ساؤؿ استخدـ تولٙجابة عمِ ٌذا ال         
 لمهقارىة بٓف عبارات كؿ هجاؿ وكذلؾ الهجاؿ ككؿ هف هجاٚت بطاقة الهٛحظة. ٚختبار هستوى 

 ة :حصائٓة التالٓلكؿ هجاؿ ٓهكف اختبار الفرضٓة ا٘اٖداء لمهعمهات فْ كؿ عبارة و 
 H0: µ=3فرض العدـ: "أف هستوى أداء الهعمهات هتوسط"                                 
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 H1: µ≠3والفرض البدٓؿ: "أف هستوى أداء الهعمهات ٓختمؼ عف الهتوسط"                 
لمقٓهة الحسابٓة لػ )ت( عىد  (P-value)هقارىة ال( ٓهكف One-Sample Testباستخداـ اختبار)ت( )

كوف القرار  H0% ىقبؿ 5أكبر هف  (P-value)%(، ف ذا كاف 5بهستوى الهعىوٓة ) 49درجة الحرٓة  ، وٓ
. وتكوف H1وىقبؿ H0% ىرفض 5أقؿ هف  (P-value). أها إذا كاف ٌو أف هستوى أداء الهعمهات هتوسط

 :القرارات كالتالْ
ف ف القرار ٌو أف هستوى أداء الهعمهات أقؿ هف  3وكاف الهتوسط الحسابْ أقؿ هف  H0ف ذا تـ رفض  -1

 الهتوسط.
ف ف القرار ٌو أف هستوى أداء الهعمهات أعمِ  3وكاف الهتوسط الحسابْ أكبر هف  H0ف ذا تـ رفض  -2

 هف الهتوسط.
 : هجاؿ اٌٖداؼ السموكٓة 1

واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓة العبارات والهجاؿ الهتوسطات الحسابٓة ( ٓبٓف 1الجدوؿ رقـ )
 اٌٖػػػداؼ السموكٓة. جاؿكاهٛ له

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من المتوسط 001. 3.439- 1.11 2.46 حددت أىدافيا بوضوح. 1
 أقل من المتوسط 000. 6.137- 85. 2.26 الأىداف مصاغة بدقة . 2
 أقل من المتوسط 006. 2.636- 1.12 2.58 الأىداف تشمل المجالات الثلاث )معرفية، وجدانية، ميارية( . 3
 أقل من المتوسط 000. 4.782- 1.03 2.30 الأىداف مرتبطة بمحتوى الدرس . 4
 متوسط 058. 1.596- 97. 2.78 .ابعضبحيث يسيل بعضيا  امنطقي االأىداف مرتبة ترتيب 5
 أقل من المتوسط 000. 3.841- 99. 2.46 للأىداف تراعي الفروق الفردية بين المتعممين. افي صياغتي 6

 
 أقل من المتوسط 000. 7.209- 51. 2.47 المجال ككل

(عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف  6أف عدد العبارات كاىت )( 1تضم هف الجدوؿ )ٓ
( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 2.78 – 2.26)

موكٓة كاىت أقؿ هف الهتوسط أف هستوى أداء الهعمهات فْ عبارات هجاؿ اٌٖداؼ السلكؿ عبارة ٓتبٓف 
 ة الخاهسة كاىت عىد هستوى هتوسط.العبار  اها عد

 : هجاؿ التٍٓئة والتحفٓز. 2
 
 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

24 

 

الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓة العبارات والهجاؿ ( ٓبٓف 2الجدوؿ رقـ )
 التٍٓئة والتحفٓز جاؿكاهٛ له

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 متوسط 051. 1.661 1.02 3.24 تربط الدرس بالدروس السابقة . 7
 أقل من المتوسط 002. 3.078- 82. 2.64 تربط الدرس بخبرات الحياة العامة. 8
 أقل من المتوسط 000. 3.923- 97. 2.46 استخدام أساليب وفنيات التييئة النفسية والذىنية )معززات، أسئمة...(. 9

 أقل من المتوسط 000. 5.972- 87. 2.26 بقصة، أو مشكمة، أو خبر،......( .)استثارة دافعية المتعممين لمتعمم  10
 أقل من المتوسط 000. 5.899- 41. 2.65 المجال ككل 

عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف  4أف عدد العبارات كاىت ( 2ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )
( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 3.24 – 2.26)

 اأقؿ هف الهتوسط ها عد التٍٓئة والتحفٓز أف هستوى أداء الهعمهات عمِ عبارات هجاؿلكؿ عبارة ٓتبٓف 
 بعة كاىت عىد هستوى الهتوسطالعبارة السا

 سموب العرض.أهجاؿ : 3
ة العبارات والهجاؿ الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓ( ٓبٓف 3الجدوؿ رقـ )

 سموب العرضأكاهٛ لهجاؿ 

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من متوسط 000. 5.972- 87. 2.26 حسب الموقف التعميمي .بتنوع في طرائق التدريس  11
 أقل من متوسط 000. 6.348- 84. 2.24 حفز الطلاب لممشاركة في الدرس. 12
 أقل من متوسط 000. 5.194- 95. 2.30 توظيف المناقشة الصفية توظيفاً فعالًا. 13
يضاح قابميتيا لمتطبيق.زيادة الحصيمة الاىتمام ب 14  أقل من متوسط 004. 2.721- 98. 2.62 المعرفية لممتعممين وا 
 أقل من متوسط 000. 5.423- 96. 2.26 في الدرس. ةتوضيح المفاىيم والمصطمحات الجديد 15
 أقل من متوسط 001. 3.300- 85. 2.60 مراعاة التسمسل المنطقي في عرض المادة العممية. 16
 أقل من متوسط 000. 5.250- 80. 2.40 .امتوازن إعطاء المتعممين فرصاً في الحوار والمناقشةإعطاء  17
 أقل من متوسط 000. 4.696- 90. 2.40 .امنظم تمخيصا تمخيص الدرس في نقاط محددة وكتابتيا عمى السبورة 18
 متوسطأقل من  000. 3.949- 93. 2.48 تقديم المادة العممية بحماس و مثابرة. 19
 أقل من متوسط 000. 12.436- 32. 2.43 المجال ككل 

 ( عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح 9أف عدد العبارات كاىت ) ( 3ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )
ة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 2.62 – 2.24ها بٓف )  ( وقٓهة 0.05بهستوى الهعىوٓ
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أقؿ  أسموب العرض هستوى أداء الهعمهات عمِ عبارات هجاؿأف الهتوسط الحسابْ لكؿ عبارة ٓتبٓف 
 دوف استثىاء.هف هف الهتوسط 

 .أسالٓب التعزٓز الهصاحبة : هجاؿ4
الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓة العبارات والهجاؿ ( ٓبٓف 4الجدوؿ رقـ )

 أسالٓب التعزٓز الهصاحبةكاهٛ لهجاؿ 

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 متوسط أعمى من 002. 2.995 99. 3.42 إبداء الإعجاب والتقدير لإنجازات المتعممين أمام زملائيم. 20
 أقل من متوسط 000. 6.014- 89. 2.24 والمادي لإنجازات المتعممين الجيدة.أالدعم المعنوي  21
 أقل من متوسط 000. 5.172- 87. 2.36 نجاحات".الوفق مبدأ "تصيد  مع المتعممين العمل 22
 أقل من متوسط 000. 6.174- 87. 2.24 .امنظم اموضوعي استخداماتستخدم سجل الدرجات  23
 أقل من متوسط 000. 4.646- 88. 2.42 .افي نجاحاتي ةوتدعم المتوسط ةتفوقمتثري ال 24
 أقل من متوسط 000. 6.876- 47. 2.53 المجال ككل 

( عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف 5أف عدد العبارات كاىت)( 4ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )
( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 3.42 – 2.26)

أقؿ هف  أسالٓب التعزٓز الهصاحبةأف هتوسط درجة أداء الهعمهات عمِ عبارات هجاؿ لكؿ عبارة ٓتبٓف 
 . ف كاىت أعمِ هف الهتوسطٓعبارة العمر ال االهتوسط ها عد

 : الوسائؿ التعمٓهٓة.5
ة العبارات والهجاؿ الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓ( ٓبٓف 5الجدوؿ رقـ )

 الوسائؿ التعمٓهٓة كاهٛ لهجاؿ

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من متوسط 000. 5.403- 73. 2.44 .اصحيح توظيفاتوظف السبورة في الدرس  25
 أقل من متوسط 000. 4.858- 96. 2.34 توظف الكتاب المدرسي. 26
 أقل من متوسط 000. 4.876- 81. 2.44 ومناسبة لتحقيق أىداف الدرس. وجذابةاستخدام وسائل مبتكرة  27
 أقل من متوسط 002. 3.999- 81. 2.54 التنوع في استخدام التقنيات التعميمية في الدرس. 28
 أقل من متوسط 004. 2.995- 99. 2.58 الاستخدام الأمثل لمتقنيات التعميمية. 29
8- 41. 2.46 المجال ككل   أقل من متوسط 000. 975.

( عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف 5)أف عدد العبارات كاىت ( 5ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )
( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 2.58 – 2.34)
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هف أف هستوى أداء الهعمهات عمِ عبارات هجاؿ التقىٓات التعمٓهٓة أقؿ هف الهتوسط لكؿ عبارة ٓتبٓف 
 دوف استثىاء.

 .إدارة الصؼ:6
ة الفقرات والهحور  ة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبارالهتوسطات الحسابٓ( ٓبٓف 6الجدوؿ رقـ ) هعىوٓ

 إدارة الصؼكاهٛ لهحور 

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من متوسط 001. 3.352- 1.05 2.50 ومرونة. القدرة عمى ضبط الصف بميارة 30
 متوسط أعمى من 000. 4.477 94. 3.60 تؤدي الحصة بتخطيط مدروس، بدايتيا وسيرىا ونيايتيا. 31
 أقل من متوسط 000. -3.841 99. 2.46 الاىتمام بالمظير واليندام اللائق في عمميا. 32
 أقل من متوسط 005. 2.646- 1.06 2.60 توزيع الاىتمام عمى كل التلاميذ في الصف. 33
 أقل من متوسط 017. 2.187- 1.09 2.66 .يوفر بيئة تعميمية جيدةا الجيد لجميع جزئيات الدرس يتناول 34
 أقل من متوسط 000. 3.562- 95. 2.52 الحصة.تعمل عمى شغل المتعممين ومشاركتيم معظم وقت  35
 أقل من متوسط 029. 1.949- 94. 2.74 .وتشجعيم عمى ذلك تقبل وجيات النظر الأخرى من المتعممين 36
 أقل من متوسط 001. 3.280- 90. 2.58 بث روح الطمأنينة لدى المتعممين عند المناقشة أو الاستفسار. 37
 أقل من متوسط 039. 1.800- 86. 2.78 المتعممين ومساعدتيم في التغمب عمييا.العمل عمى تفيم مشكلات  38
 أقل من متوسط 000. 3.934- 86. 2.52 الإدراك الجيد لمشاعر المتعممين والتفاعل المناسب معيا. 39
 أعمى من متوسط 000. 6.498 78. 3.72 مناسبة ردود أفعاليا لسموكيات المتعممين فلا ىي بالمتعجمة ولا المتأخرة  40
 أقل من متوسط 000. 4.599- 86. 2.44 الصبر عمى أخطاء المتعممين والتعامل بمبدأ المين والرحمة. 41
 متوسط 070. 1.498- 84. 2.82 احترام شخصية المتعممين بغض النظر عن مستواىم الأكاديمي. 42
 أقل من متوسط 000. 4.356- 38. 2.76 المجال ككل 

 
عبارة بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف  13أف عدد العبارات كاىت ( 6ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )

( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 3.72 – 2.44)
مِ هف الهتوسط وع كاف أعمِ 40و  31أف هستوى أداء الهعمهات عمِ العبارتٓف لكؿ عبارة ٓتبٓف 

 عبارات( أقؿ هف الهتوسط. 10عىد الهتوسط وكاف الباقْ ) كاف 42العبارة 
ـ.7  : هجاؿ التقوٓ
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ة العبارات والهجاؿ الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓ( ٓبٓف 7الجدوؿ رقـ )
ـ كاهٛ لهجاؿ  التقوٓ

 م
 العبارة
 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من متوسط 000. 4.045- 90. 2.48 ارتباط التقويم بالأىداف. 43
 أقل من متوسط 000. 3.673- 88. 2.54 سموب التقويم المستمر )القبمي والبنائي و النيائي(أتتبع  44
 أقل من متوسط 000. 5.642- 80. 2.36 طرح الأسئمة المثيرة لمبحث والتفكير لدى المتعممين. 45
 أقل من متوسط 000. 6.014- 89. 2.24 داخل الحصة.لمتقويم اتباع ضوابط ونظم موضوعية وموحدة  46
 أقل من متوسط 000. 4.516- 81. 2.48 المتعممين. في تقويم لاعتداد بياالواجبات والأنشطة وامتابعة  47
 أقل من متوسط 013. 2.307- 85. 2.72 عمييا. المتعممينمراعاة فنيات طرح الأسئمة وتمقي إجابات  48
 أقل من متوسط 038. 1.807- 78. 2.80 موضوعية وتتحمل مسؤولية ما تتخذه من قرارات . 49
 أقل من متوسط 000. 8.051- 42. 2.51 المجال ككل 

 
عبارات بهتوسط حسابْ لٗداء ٓتراوح ها بٓف  7أف عدد العبارات كاىت ( 7ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )

( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 2.80 – 2.26)
ـ كاىت أقؿ هف الهتوسط. ٓتبٓف لكؿ عبارة  أف هستوى أداء الهعمهات عمِ عبارات هجاؿ التقوٓ

 الهجاٚت السبع ككؿ.: هقارىة هتوسطات 8
 الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة واختبار هعىوٓة الهجاٚت السبع ككؿ( ٓبٓف 8الجدوؿ رقـ )

 المجال م
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اختبار
 ت

 الدلالة
(P-value) 

 القرار

 أقل من متوسط 000. 7.209- 51. 2.47 الأىـداف السموكية 1
 أقل من متوسط 000. 5.899- 41. 2.65 التييئة والحفــز 2
 أقل من متوسط 000. 12.436- 32. 2.43 أسموب الـعرض 3
 أقل من متوسط 000. 6.876- 47. 2.53 أسـاليب التعزيز المصاحبة 4
 أقل من متوسط 000. 8.975- 41. 2.46 الـوسائل التعميمية 5
 أقل من متوسط 000. 4.356- 38. 2.76 إدارة الصــف 6
 أقل من متوسط 000. 8.051- 42. 2.51 التقويم 7

أف الهتوسط الحسابْ لٗداء فْ الهجاٚت السبع ككؿ ٓتراوح ها بٓف ( 8ٓتضم هف الجدوؿ رقـ )
( وقٓهة الهتوسط الحسابْ 0.05بهستوى الهعىوٓة ) (P-value)هقارىة قٓهة (. بعد 2.76 – 2.43)

 أقؿ هف الهتوسط. ء الهعمهات عمِ الهجاٚت ككؿ كافأداأف هستوى لكؿ هجاؿ ٓتبٓف 
 ثالثاً : إجابة السؤاؿ الثاىْ.
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ف لكؿ ٓات بطاقة الهٛحظة التسع واٖربعلحساب هستوى أداء الهعمهات تـ جهع درجات جهٓع عبار 
و ٓقسـ الهعمهات إلِ خهس فئات )هف  ات الخبرة وٌ  –سىوات  4إلِ  1هعمهة. لهعرفة هتغٓر هستوٓ

سىة ف كثر(، حاوؿ  20هف  –سىة  19إلِ  15هف  –سىة  14إلِ  10هف  –سىوات  9إلِ  5هف 
إحصائٓة بٓف الهتوسطات  دٚلة ذات فروؽ الباحثوف ا٘جابة عمِ السؤاؿ الذي ٓىص عمِ "ٌؿ توجد

الحسابٓة لٗداء التدرٓسْ لهعمهات عٓىة الدراسة حسب هتغٓر هستوٓات الخبرة؟" هف أجؿ هعرفة 
 One-Wayا٘جابة عمِ ٌذا السؤاؿ قاـ الباحثوف باستخداـ اختبار تحمٓؿ التبآف اٖحادي )

ANOVA TEST.) 
( ىتائج اختبار تحمٓؿ التبآف اٖحادي لدٚلة الفروؽ بٓف هتوسطات أداء الهعمهات حسب 9الجدوؿ رقـ)

 هتغٓر سىوات الخبرة
 مصدر التباين مجموع المربعات الحريةدرجات  متوسط المربعات قيمة )ف( المحسوبة الاحتمال
 بين المجموعات 701. 4 175. 2.372 066.

 داخل المجموعات 3.326 45 074. * *
 الإجمالي 4.027 49 * * *

ْ أكبر هف )0.066تساوي ) P-value( ٓتضم أف قٓهة 9هف الجدوؿ رقـ ) ىقبؿ  ذلؾ( وب0.05( وٌ
ات الذي ٓىص عمِ "عدـ وجود فروؽ فرض العدـ  بٓف هتوسطات أداء الهعمهات حسب هتغٓر هستوٓ

 الخبرة".
 اٚستىتاجات:

ف هعظـ إمهات خرٓجات كمٓات التربٓة، حٓث فْ أداء الهع اظٍرت الدراسة أف ٌىاؾ قصور أ -1
العبارات ببطاقة الهٛحظة كاىت اٖداء عمٍٓا هف قبؿ الهعمهات أقؿ هف هتوسط. وربها ٓرجع ذلؾ إلِ 

 ضعؼ فْ عهمٓة ا٘عداد. 
أوضحت الدراسة أىً ٚ توجد فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ أداء الهعمهات خرٓجات كمٓات التربٓة  -2

 (فْ الهجاٚت السابقة تعزى لهتغٓر )الخبرة
هف العرض السابؽ لىتائج الدراسة ىٛحظ ضعؼ أداء خرٓجات كمٓات التربٓة هها ٓؤثر ت ثٓراً 

رجع فرٓؽ الدراسة ذلؾهبامراً عمِ الهستوى التحصٓمْ لمهتعمهٓف بهراحؿ التعمٓـ العاـ،  إعداد أف إلِ  وٓ
جاىب الىظري الهعمـ فْ كمٓات التربٓة لـ ٓكف بالمكؿ الهطموب، ربها ٖف التركٓز هىصب عمِ ال

، وعدـ التركٓز عمِ التدرٓب الهٓداىْ الذي لً اٖثر الكبٓر فْ التطبٓقْ بمكؿ أكبر هف الجاىب العهمْ
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ٓتهكف الطالب  حتِ والتهرٓف هف التدرٓب عالٓةدرجة تحتاج لهرحمة ا٘عداد، ٖف الكفاءات الهٍىٓة 
 الهعمـ هف إتقاىٍا.

كمٓات التربٓة هع قدراتً العمهٓة ٓفتقر إلِ الت ٌٓؿ وربها أٓضاً ٖف عضو ٌٓئة التدرٓس فْ 
غفؿ ع التربوي هها اىعكس ذلؾ سمباً عمِ ههارساتً التدرٓسٓة داخؿ الكمٓة،  ففٍٓتـ بالهادة العمهٓة وٓ

 ولْالحدٓثة، وٚ ٓتعهؽ فٍٓا، وٚ ٓ ٓةستراتٓجٓات التدرٓساٚتفعٓؿ دور الطمبة ٖىً قد ٚ ٓركز عمِ 
تهاها ، وٚ ٍٓتـ هىٍا فْ التدرٓس اٚستفادة، وٚ ٓحاوؿ ٓةسالٓب التدرٓساٖٖىمطة و با اكبٓر  اٌ

طمبة، اٖهر الذي ٓؤدي إلِ لمة تٓحٓاوالهٍارات البالجواىب العهمٓة  الهرتبطة هبامرةبالهوضوعات 
 لذلؾالهدارس، و بهٍىة التدرٓس فْ  التحاقٍـعىد حرهاف طمبة كمٓات التربٓة هف ههارسة عدة جواىب 

 بالدرجة اٖولِ ٌْ كٓفٓة تدرٓس الهادة العمهٓة.فْ الفصؿ ستكوف أوؿ هماكؿ تواجٍٍـ 

 ٓوصْ فرٓؽ الدراسة فْ ىٍآة ٌذي الدراسة بها ٓمْ ::    توصٓات الدراسة
التعمٓـ بهتطمبات تٍا ٚ ٓهكو تحقٓقً إٚ بربط هخرجالهخرجات كمٓات التربٓة الصحٓم ؿ الت ٌٓ -1

اكؿ تدىْ ٌْ الَٓن أَلَٓة َطىٓة لتجاَز همكمٓات التربٓة َتطَٓر هىظَهة  إصٛحلذا ف و العاـ، 
 اجزءلعالْ ىظان التعمٓن اؿ التْ ٓتحههستوى التحصٓؿ الدراسْ لدى الهتعمهٓف فْ هدارس التعمٓـ العاـ 

 هىٍا.  كبٓرا
دراسة حسب البهخرجاتٍا  دتعحٓث ، التربٓةكمٓات فْ ؿ ضرَرة إعادة الىظر فْ سٓاسة القبَ -2

 الحالٓة هتدىٓة إلِ حد كبٓر.
ًٛ  إعدادااٌٚتهاـ ب عداد الهعمـ فْ كمٓات التربٓة  -3 حقؽ الماهمة هعآٓر الجودة ٓتوافؽ و ، بها هتكاه وٓ

 فْ هدارس التعمٓـ العاـ. التعمٓهٓةفاعمٓة العهمٓة 
لههارسة  بالكمٓةأثىاء الدراسة  كفاءاتٍـ ىهٓةت بغٓةاٌٚتهاـ بالتدرٓب الهستهر لطٛب كمٓات التربٓة  -4

ة ٓساٌـ فْ تحقٓؽ اٖها ه بفاعمٓة لتدرٓسا هٍىة  .ٌداؼ التربوٓ
باً جٓداً هف خٛؿ  الباتتدرٓب الطب أف تقوـ كمٓات التربٓة -5 الهعمهات عمِ عىاصر إدارة الفصؿ تدرٓ

 هعاهؿ طرؽ التدرٓس هع ضرورة تدرٓسٍا هف قبؿ هختص.
رفْ الجاهعات المٓبٓة لٛستفادة هىٍا فْ  الهسؤولٓفالدراسة إلِ ٌذي ىتائج  تقدٓـ -6  تىهٓة وتطوٓ

بٓة هف خٛؿ إجراء طٛب كمٓات التربٓة،  كفاءات تىهٓة لتىهٓة تمؾ الكفاءات  عمِتساعد دورات تدرٓ
 التدرٓسٓة. التعمٓهٓة  داءاتاٖ
د الخرٓج -7 بٓة الٛزهة أثىاء الخدهة لتزوٓ قٓاهٍـ  عىد التدرٓسٓةٓف بالكفاءات إعداد الدورات التدرٓ
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 ؽائهف اختٓار طر  الهعمـ هكفهف خٛلٍا ٓتبالهٍارات التْ  هدادٌـاا ، و فْ هجاؿ التعمٓـالعهؿ ب
صبحو  ىسجهوفٓ ذلؾالتدرٓس الهىاسبة، وب واستراتٓجٓات  .فْ تدرٓسٍـ ف أكثرفاعمٓ فهٍىٓاً، وٓ

 : عهؿ دراسات فْ الهوضوعات التالٓة :  هقترحات الدراسة
ـ  -1  فْ هراحؿ تعمٓهٓة أخرى.  الهٍىٓة خرٓجات كمٓات التربٓة كفاءاتتقوٓ
 الكفاءات الهٍىٓة لدى خرٓجات كمٓات التربٓة فْ الجاهعات المٓبٓة. اكتسابقات ٓهع -2
 هعآٓر الجودة. ضهفة لمطالب الهعمـ تدرٓسٓالكفاءات ال ىهٓةاهج هقترح لتىبر  -3
ـ اٖداء التدرٓسْ -4  ٖعضاء ٌٓئة التدرٓس بكمٓات التربٓة فْ هختمؼ التخصصات. تقوٓ

 : قائمة المصادر والمراجع
القاٌرة:  ((SPSS(التحمٓؿ ا٘حصائْ لمبٓاىات باستخداـ برىاهج2009رجاء هحهود ) ،عٛـبو أ .1

 دار الىمر لمجاهعات.
 (عمـ الىفس التربوي لمهعمهات، لبىاف، دار الفكر العربْ.2000عبدالرحهف صالم ) ،اٖزرؽ .2
ـ اٖداء التدرٓسْ لهعمـ التعمٓـ العالْ، هصر، الهكتبة 2010مادٓة عبد الحكٓـ ) ،تهاـ .3 ( تقوٓ

 العصرٓة لمىمر والتوزٓع.
( الجودة الماهمة هفآٌـ وتطبٓقات)الطبعة السادسة( عهاف: دار 2012أحهد هحفوظ ) ،جودة .4

 وائؿ لمىمر.
ـ الكفاءات الهٍىٓة التْ ٓهتمكٍا أعضاء  (2009زكْ عٓسِ و صٛح احهد الىاقة )  ،حازـ .5 تقوٓ

 ٌٓئة التدرٓس فْ كمٓة التربٓة بالجاهعة ا٘سٛهٓة هف وجٍة ىظر طمبتٍـ وفؽ هعآٓر
ر_ زة _ كمٓة  ((دور التعمٓـ العالْ فْ التىهٓة الهستداهة ))،الهؤتهر الثاىْ الجودة جاهعة اٖزٌ
 التربٓة.

(التعمٓـ العالْ فْ لٓبٓا التطور والهمكٛت،هجمة الجاهعْ الىقابة العاهة 2006) ْساس ،سعٓد .6
 ٖعضاء ٌٓئة التدرٓس: لٓبٓا، العدد الحادي عمر.

ـ اٖداء التدرٓسْ لهعمهات اٚقتصاد الهىزلْ فْ ضوء 2014ٌٓاـ هصطفِ ) ،عبدالله .7 ( تقوٓ
 هعآٓر الجودة، الهؤتهر العمهْ الرابع لضهاف جودة التعمٓـ العالْ، جاهعة الزرقاء:اٖردف.

ـ والقٓاس التربوي ودوري فْ إىجاح العهمٓة التعمٓهٓة،هجمة العموـ 2007ٓحْ ) ،عمواف .8 (التقوٓ
 ا٘ىساىٓة، جاهعة هحهد خٓضر: بسكرة، العدد الحادي عمر.
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، دار البمٓر   زة( همكٛت هعمهْ الهرحمة اٚبتدائٓة فْ قطاع  1996عمٓاف ، عبد الكرٓـ ) .9
 لمطباعة والىمر والتوزٓع ،  زة .

 لمقاء هقدـ عهؿ ورقة ، ( هعآٓر الجودة فْ هدارس التعمٓـ العاـ2007سىاء حسف ) ،عهامة .10
 ‘ والىفسٓة التربوٓة لمعموـ السعودٓة الجهعٓة ( العاـ التعمٓـ فْ الجودة ) عمر الرابع السىوي
 .التربٓة كمٓة – سعود الهمؾ جاهعة

( هحاضرات فْ طرؽ التدرٓس العاهة، لٓبٓا ، جاهعة طرابمس ، 2016البمٓر ) ،القرقوطْ .11
 كمٓة التربٓة طرابمس

( الجودة واٚعتهاد فْ التعمٓـ الجاهعْ:هع التطبٓؽ عمِ 2006هحهد  بدٓر الهتولْ ) ،هجاٌد .12
 ،  القاٌرة : الهكتبة الهصرٓة.ةكمٓات التربٓ

( تقوٓـ اٖداء التدرٓسْ لمطمبة الهعمهات بكمٓة التربٓة فْ الجاهعة 2009صٛح أحهد ) ،الىاقة .13
 ا٘سٛهٓة، بهحافظة جىوب  زة

14. Hall E. & Jones L. (1976). competency Based Education. A Process 
for improving of education. Englwood Cliffs, N.J. : Prentice-hall. 

15. Kauchak,D.P.& Eggen,P.D. (1998). Learning and teaching.: 
Research based Methods. Needham Heights, M A:Allyn and 
Bacon. 

16. Park, Shelley “Research Teaching and Service why Shouldn’t 
Women’s Work Count(1996),” The Journal of higher 
Education, 67, No. 46-84. 

17. Simon,C.(2003).An Alternative Method To Measure MIS Faculty 
Teaching Performance ,The International Journal of Educational 
Management, Vol.(17),No.(5),pp195-199. 

18. Taylor,V & Others (1990) “ A Comparition of perceptions of 
theimportance of MTAIcompetencies between In-service and Pre-
Serviceteachers” . ERIC , No . ED . 
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19. Woolfolk, A.E.(1998). Teaching for learning. Needham Heights, MA: 
Allyn & Bacon. 
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 أسباب العنف المدرسي ومظاىره السائدة في مدارس التعميم الثانوي بمدينة بنغازي
 د. ابتسام عمى حمزة العبار                        د.رمضان سعد كريم                     

 جامعة بنغازي -كمية الآداب                  جامعة بنغازي                     -كمية الآداب
 

 ممخص الدراسة 
 

، س التعمػػٓـ الثػػاىوي بهدٓىػػة بىغػػازيٌػػدفت ٌػػذي الدراسػػة إلػػِ هعرفػػة هسػػتوى العىػػؼ الهدرسػػْ السػػائد فػػْ هػػدار 

 درس . هظاٌري اٖكثر مٓوعاً فْ بٓئة التأسبابً وهوتحدٓد 

ػػة بهدٓىػػة صػػصاتخوتكػػوف هجتهػػع الدراسػػة هػػف جهٓػػع اٚ ٓٓف الىفسػػٓٓف واٚجتهػػاعٓٓف وهػػدٓري الهػػدارس الثاىوٓ

ػػة ، سػػحبت هىػػً 45ْ ىفسػػْ واجتهػػاعْ ، و)صػػاصت( اخ135بىغػػازي ، البػػالد عػػددٌـ ) ( هػػدٓر هدرسػػة ثاىوٓ

ػػة ، وذلػػؾ 26ْ ىفسػػْ واجتهػػاعْ ، و)صػػصات( اخ107عٓىػػة عمػػوائٓة بسػػٓطة حجهٍػػا ) ( هػػدٓر هدرسػػة ثاىوٓ

 . 2017-2016خٛؿ العاـ الدراسْ 

( هظػػاٌر هػػف هظػػاٌر العىػػؼ الهدرسػػْ ، 6( فقػػرة ، و)44وطػُػورت أداة لجهػػع بٓاىػػات الدراسػػة ، تكوىػػت هػػف )

وخضػػعت أداة الدراسػػة ٚختبػػار الصػػدؽ الظػػاٌري ، وتػػـ التحقػػؽ هػػف ثباتٍػػا، حٓػػث بمغػػت قٓهػػة ألفػػا كروىبػػاخ 

و هعاهؿ ذو دٚلة إحصائٓة عىد هستوى دٚلة 0.76)  .= 0.05 ( وٌ

( ، وتطمػب ذلػؾ اسػتخداـ SPSSت الدراسػة اسػتخدهت الحقٓبػة ا٘حصػائٓة لمعمػوـ اٚجتهاعٓػة )ولتحمٓؿ بٓاىا

 One( ، وتحمٓػػؿ التبػػآف اٖحػػادي t-testالهتوسػػط الحسػػابْ ، واٚىحػػراؼ الهعٓػػاري ، واٚختبػػار التػػائْ )

Way Anova  هػدراس التعمػٓـ الثػاىوي بهدٓىػة بىغػازي  ْالدراسة عف ارتفاع هستوى العىؼ ف، وكمفت ىتائج

 خرى ذات صمة بتػ ثٓرأوالتربوٓة ، والىفسٓة ، وأسباب  ، وذلؾ ىتٓجة تفاعؿ جهمة هف اٖسباب اٚجتهاعٓة ،

ًٛ عػػػف ذلػػػؾ أظٍػػػرت ىتػػػائج الدراسػػػة مػػػٓوع كافػػػة هظػػػاٌر العىػػػؼ  وسػػػائؿ ا٘عػػػٛـ وتقىٓػػػات اٚتصػػػاؿ ، فضػػػ

تػػػٛؼ أ ػػػراض الػػػزهٛء ، واٚسػػػتٓٛء أداة الدراسػػػة ،  فػػػْالهدرسػػػْ الػػػواردة  والهتهثمػػػة فػػػْ العىػػػؼ الجسػػػدي ، واا
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عتػداء عمػِ ههتمكػات الهعمهػٓف ، والعىػؼ المفظػْ ، والعىػؼ الرهػزي ، وتػدهٓر ههتمكػات الهدرسػة عمٍٓػا ، واٚ

 والعبث بهحتوٓات الفصوؿ الدراسٓة .

 

Abstract  
This study aimed to determine the level of school violence prevailing in 
secondary education schools in Benghazi, and identify the most common   
causes and aspects of violence  in the schooling environment .The study 
community consisted   all social specialist and psychologists , and secondary 
school principals in Benghazi ,which consisted )135(psychologists, and social 
specialist, and )45( secondary school principals,  a simple random sampling 
(107) psychologists and social  specialist, and (26) secondary school principals 
have been drawn , during the academic year 2016-2017. 
The questionnaire  was developed to collect the data of the study, which 
consisted of (44) paragraphs and (6)aspects of school violence. The study tool 
was tested , The value of alpha kronbach (0.76) a statistical value is significance 
at level of α=0.05, To analyze the study data, some statistical methods were 
applied, arithmetic mean, standard deviation, t.test, and one way anova. 
The results of the study revealed the high level of violence in the  public 
secondary schools in Benghazi, as a result of the interaction of a number of 
social, educational, psychological, and other reasons related to the impact of the 
media and communication techniques , as well as the results of the study 
showed the prevalence of all aspects of school violence contained in the study  
instrument ,  as physical violence, destructing  luggage  of colleagues  , and the 
damaging of the teachers' property, verbal violence, symbolic violence, and the 
destruction of school property, and messing of the classroom  contents   
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 مقدمة  

ة فْ العدٓد هف الهجتهعات ، تحدٓات هتىوعة ىاتجة  عف التغٓٓرات السٓاسٓة واٚقتصػادٓة  تواجً الىظـ التربوٓ

ف عوالـ القمؽ والضػٓاع ، واٚضػطرابات  ت اٚجتهاعٓة ، وأسٍهت التغٓٓرات الكوىٓة السرٓعة فْ تكوٓ والتحوٚ

هٍػػا تحػػدي الهحافظػػة عمػػِ  ، والفوضػػِ، وظٍػػرت تحػػدٓات عدٓػػدة هىػػذ بدآػػة اىحسػػار الحػػرب البػػاردة ، لعػػؿ أٌ

ىسػػاىٓة ، وهكافحػػة العىػػؼ والهخػػدرات قػػر ، والبطالػػة ، ودعػػـ الحاجػػات ا٘لفالبٓئػػة وحهآتٍػػا ، والقضػػاء عمػػِ ا

 عبر الهداخؿ الرادعة والوقائٓة.

ػػـ هخرجػػات تمػػؾ التحػػدٓات وىتائجٍػػا ، إذ توجػػد هخػػاوؼ هػػف تحولػػً إلػػِ ثقافػػة  عػػد العىػػؼ الهدرسػػْ أحػػد أٌ وٓ

ٓقػػاؼ اىتمػػاري ومػػٓوع اا ٓاتً ، و عمػػِ الصػػهود لمحػػد هػػف هسػػتو هدرسػػٓة أهػػاـ عػػدـ قػػدرة اٚسػػتراتٓجٓات الدفاعٓػػة 

هظاٌري بٓف أعضاء الهجتهع الهدرسْ ، حٓث اجتاحت ٌذي الظاٌرة العدٓد هػف الهجتهعػات بػدرجات هتفاوتػة 

 ، وأصبحت حاضرة، وماخصة ، وبٓىة فْ هىاخات الىظـ التربوٓة وهؤسساتٍا الهتطورة واٖقؿ تطوراً . 

، وبىٓػػػة هفآٌهٓػػػة هعهقػػػة  تكػػػوف قػػػادرة عمػػػِ هخاطبػػػة  وتحتػػػاج ظػػػاٌرة العىػػػؼ إلػػػِ اسػػػتخداـ هفػػػآٌـ هكثفػػػة

ػػا  التعقٓػػدات الهركبػػة لٍػػذي الظػػاٌرة ، وتتجػػاوب هعٍػػا ، بحٓػػث ٓػػتـ وصػػفٍا  وتفسػػٓر أسػػبابٍا ، وهجػػاٚت ىهوٌ

ا ، فػػػْ البٓئػػػات الهحمٓػػػة ، وفػػػْ ضػػػوء ارتباطٍػػػا بالسػػػ جػػػراءات ٓاقات الكوىٓػػػة ، هػػػف أجػػػؿ اتخػػػاذ ا٘واىتمػػػارٌ

 هساراتٍا . ْت الفعالة لهعالجتٍا ، والتحكـ فستراتٓجٓاالهىاسبة ، وتصهٓـ اٚ

ىظػػػر إلػػػِ العىػػػؼ الهدرسػػػْ بوصػػػفً ظػػػاٌرة كوىٓػػػة عػػػابرة لمقػػػارات وتتجػػػاوز الحػػػدود الوطىٓػػػة بفعػػػؿ التطػػػور  وٓ

سػػتخداهات العدٓػػدة عْ ، والوسػػائؿ اٚلكتروىٓػػة ، واٚالتكىولػػوجْ ، والتػػداوؿ الحػػر لمػػبكات التواصػػؿ اٚجتهػػا

ًٛ عػف ذلػؾ إوتطبٓقاتٍا التْ تعٓد  تؼ الذكٓةلمٍوا ىتاج العىؼ ، وتروج لههارستً  ،و تعهػؿ عمػِ ىمػري ، فضػ

توجد جذور هحمٓة لمعىؼ الهدرسْ ترتبط ببٓئة التهدرس ، والهجتهػع الهحمػْ ، وىهػاذج العىػؼ السػائدة فٓػً ، 

العائمٓة ، والثقافة الهحمٓة  والظروؼ اٖسرٓة ، وعواهؿ التىمئة اٚجتهاعٓة ، والىزاعات اٖسرٓة ، والصراعات

التْ تهجد العىؼ ، وتػ ثٓر جهاعػة الرفػاؽ ، والجهاعػات الهرجعٓػة، كهػا ٓػرتبط العىػؼ باٚضػطرابات الىفسػٓة 
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ػة ، وفقػداف الثقػة بالػذات ، واىخفػاض هسػتوى طهوحاتػً ،  حساسػً اا و لمهتعمـ ، ومعوري بالعزلػة ، وضػٓاع الٍوٓ

ظٍػػور تغٓػػرات  ْعهمٓػػات الىهػػو وهراحمػػً الهختمفػػة فػػْ ، كهػػا تسػػٍـ  تراب ، والػػرفض اٖسػػري واٚجتهػػاعبػػاٚ

تهاـ اٖسرة ، والهدرسة ، والهجتهع عمِ حد سواء .  فسٓولوجٓة وسٓكولوجٓة ٓجب أف تكوف هحؿ اٌ

فحػة العىػؼ الهجتهعػْ والهدرسػْ ، وعمِ الر ـ هػف الجٍػود الهبذولػة هػف قبػؿ الػدوائر الرسػهٓة الحكوهٓػة لهكا

 مٍا لجعمٍا ثقافة عاهة . ٓهوسهٓة طارئة ، ولـ تعهؿ تمؾ الجٍات عمِ ت ص ً ابكوىٍا جٍودىٍا توصؼ  ف

ت الرسػػهٓة  وجػػد القمٓػػؿ هػػف اٖهػػؿ فػػْ هقابػػؿ الكثٓػػر هػػف القمػػؽ والتمػػاؤـ بمػػ ف قػػدرة اٚسػػتراتٓجٓات والتىػػاوٚ وٓ

افر ضػػهواجٍتػػً ت ؼ الهدرسػػْ ، حٓػػث تتطمػػبوالىهػػاذج الهرتبطػػة بٍػػا عمػػِ إٓجػػاد حمػػوؿ فاعمػػة لظػػاٌرة العىػػ

ػػػا ، الجٍػػػود الرسػػػهٓة و ٓػػػر الرسػػػهٓة، وذلػػػؾ ٖف ظػػػاٌرة العىػػػؼ الهدرسػػػْ هتعػػػددة اٖبعػػػاد فػػػْ أسػػػباب ٍا وآثارٌ

ػة ، وا٘جدٓػدة ، وهسػؤولٓات إضػا وتطرح بذلؾ أدوارا عٛهٓػة ، والدٓىٓػة تىجػز هػف فٓة عمػِ الهؤسسػات التربوٓ

ٓػػة ، والعهػػؿ عمػػِ ت سػػٓس ثقافػػة هجتهعٓػػة خػػٛؿ ىمػػر الػػوعْ الهجتهعػػْ والتربػػوي بضػػرورة ىبػػذ العىػػؼ  والكراٌ

ػػة ٓجػػب أف  قائهػػة عمػػِ الحػػوار والتسػػاهم ، وبىػػاء السػػٛـ والوئػػاـ الهدرسػػْ والهجتهعػػْ ، فالهؤسسػػات التربوٓ

ػػػر هىظهػػػة التربٓػػػة والعمػػػوـ )الٓوىسػػػكو( ، عػػػف تربٓػػػة القػػػرف الحػػػادي والعمػػػرٓف  تعهػػػؿ عمػػػِ تطبٓػػػؽ ىتػػػائج تقرٓ

الواردة فْ التقرٓر ، التْ تضهىت التعمٓـ لمهعرفة ،  ئكىز الهكىوف( لتحقٓؽ الهبادؾ الالهوسوـ ب )التعمٓـ ذل

ػػة ، وتحقٓػػؽ الػػذات ا٘ىسػػاىٓة  ف الٍوٓ والتعمػػٓـ لمعهػػؿ ، والتعمػػٓـ لمعػػٓش والتعػػآش هػػع أخػػرٓف ، والتعمػػٓـ لتكػػوٓ

 (.2004)السىبؿ :

جب أف ٓكوف الهعمهوف وا٘ ٓعة الهطالبٓف بػالتغٓٓر الثقػافْ ، وتغٓٓػر ئهة   والخطباء فْ طمعٛهٓوف ، واٖوٓ

ىسػػؽ التفكٓػػر اٚجتهػػاعْ فػػْ الهػػدارس والجاهعػػات ، لجعػػؿ الهؤسسػػات التربوٓػػة والتربٓػػة عهوهػػاً  همػػروعاًً  

ىتاجٍػا ، واهػتٛؾ وسػائمٍا ، بحٓػث ٓػتـ استحضػار إف هؤسسات هعىٓة بالهعرفػة ، وسػبؿ أخٛقٓاً  قبؿ أف تكو 

ػػػا فػػػ٘ىسػػػاىْ ، و ىهػػػاذج التسػػػاهم هػػػف التػػػراث ا ػػػؼ بٍػػػا وبجٍودٌػػػا ، ودورٌ حػػػٛؿ  ْالتعرٓ إدارة الصػػػراعات ، واا

 عىؼ. السٛـ ، وهىاٌضة التهٓٓز ، وىمر ثقافة الٛ
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 مشكمة الدراسة :

عػالهْ فػْ أظٍرت التغٓرات الهتىاهٓة والهفاجئػة فػْ البىٓػة السٓاسػٓة و اٚقتصػادٓة و اٚجتهاعٓػة و التطػور ال

ػػػػة هعقػػػػدة و ٓػػػػر هسػػػػبوقة اتخػػػػذت هظػػػػاٌر و أمػػػػكاٚ تكىولوجٓػػػػا اٚتصػػػػاؿ ، وتػػػػ  ثٓرات العولهػػػػة تحػػػػدٓات تربوٓ

دراهاتٓكٓػػة هركبػػػة فػػْ ظػػػؿ تراجػػػع هصػػادر السػػػمطة الرسػػهٓة وتىوعٍػػػا  وتعػػػدد هرجعٓاتٍػػا وتبآىٍػػػا و اىحسػػػار 

ػػػػة لٗ مامػػػػة اٖدوار التربوٓ سػػػػرة ، و وسػػػػائؿ الضػػػػبط الرسػػػػهْ و ٓػػػػر الرسػػػػهْ بسػػػػبب الفوضػػػػِ المػػػػاهمة ،وٌ

ػػػة الضػػػٓقة ، و ارتفػػػاع هعػػػدٚت البطالػػػة  ، و الدٓىٓػػػة ، و ا٘الهؤسسػػػات  عٛهٓػػػة  ، وسػػػٓطرة الهصػػػالم الفئوٓ

حسػػاس بػػاٚ تراب ، و الهسػػتوٓات اٚقتصػػادٓة ، ومػػٓوع ا٘زهػػات الهجتهعٓػػة الهتىاهٓػػة  ، و التفػػاوت فػػْ اٖ

ػػػة بػػػٓف صػػػفوؼ المػػػباب  وىهػػػو ثقافػػػة  ىتمػػػارخٛقٓػػػة فػػػْ ظػػػؿ ا، وتراجػػػع الهىظوهػػػة القٓهٓػػػة و اٖ فقػػػداف الٍوٓ

 افات  فرعٓة  تهجد التهرد وتمٓد بالعىؼ .ثقالتخرٓب و 

إف حالة اٚىمطار القائهة بٓف الهؤسسات التربوٓة الهحمٓة وفقػداف التواصػؿ بػٓف هراحػؿ التعمػٓـ الهختمفػة ، و 

ة ماهمة ٌٖداؼ ووسائؿ هتفػؽ  عمٍٓػا العهؿ بهعزؿ عف كافة حاجات الهجتهع الهحمْ ، و ٓاب سٓاسة تربوٓ

، و اٚضطراب ، و  وواضحة الهعالـ والغآات ، جهٓعٍا عواهؿ تجعؿ هف الهتعمهٓف ٓعٓموف حالة هف التًٓ

ػة ، فػْ  ْالتىافر القٓه حػوؿ كػؿ ذلػؾ دوف تحقٓػؽ بعػد الفاعمٓػة فػْ إدارة الػىظـ التربوٓ و الفوضػِ القٓهٓػة ، وٓ

 و التوقعات .  ظؿ هىاخات هجتهعٓة هىفتحة عمِ كافة اٚتجاٌات و اٚحتهاٚت

ًٛ عف ذلؾ ٓعد الطابع التقمٓدي فْ التعمٓـ القائـ عمِ الجهود الفكػري و  تمقػٓف الهتعمهػٓف التػراث العمهػْ  فض

طػػرح  واٖدبػػْ دوف هىاقمػػة أو اعتػػراض ، وتقٓػػٓـ تحصػػٓمٍـ اٖكػػادٓهْ فػػْ ضػػوء قػػدرتٍـ عمػػِ استحضػػار هػػا

قػػػػة 2011الطبػػػػولْ :عمػػػػٍٓـ  السػػػػهة الههٓػػػػزة لبػػػػراهج التعمػػػػٓـ الهحمػػػػْ )كػػػػرٓـ و  ( وتىُجػػػػز اٖدوار التربوٓػػػػة بطرٓ

تختمؼ ٌذي الظروؼ  دو هاتٓة  فْ ظؿ هطالبة الهتعمهٓف باٚىصٓاع لٗواهر والتعمٓهات دوف اعتراض ، وٚ

عف هىاخات التىمئة اٚجتهاعٓة لمهتعمهٓف الهفعهة بهماعر الوحدة والعزلة واٚىغٛؽ واٚ تػراب ، وكػؿ ذلػؾ 

عاقػة الجٍػػود التربوٓػة الهدرسػٓة لٙعػٛف عػػف ٓػدفع الهػتعمـ لمػ رفض والتهػرد عمػػِ الىظػاـ اٖسػري ، والتربػوي واا
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استٓائً هف تمؾ الظروؼ والههارسات ، وكػرد فعػؿ هتوقػع فػْ ظػؿ اىحسػار فػرص الهمػاركة واحتػراـ التىػوع ، 

وؾ والههارسػات الهخالؼ ، وحػؽ اٚعتػراض ، وٓسػٍـ ذلػؾ فػْ ظٍػور ثقافػة تُهجػد العىػؼ وأىهػاط السػم يوالرأ

ض ثقافػػة السػػػٛـ ، والزهالػػة ، والتعػػآش ، والحػػػوار ، والتمػػارؾ فػػْ الهعرفػػػة  العىٓفػػة ، التػػْ تعهػػؿ عمػػػِ تقػػوٓ

ػا و وسبؿ اك رٌ ًٛ عػف ذلػؾ  ٓوجػد تراجػع فػْ هظػاٌر الضػبط  ٓػر اا تساب وسائمٍا ، وآلٓات تطوٓ ىتاجٍػا ، فضػ

تفكؾ اٖسػري ، وضعؼ الوازع الدٓىْ واٚجتهاعْ، والالرسهْ )العرؼ  ، والتقالٓد والعادات ، والقٓـ الروحٓة 

عػٛـ ، واٖخطػار الثقافٓػة ا ، والػدور السػمبْ لػبعض وسػائؿ ا٘الهخػدرات واسػتخداهٍ ْ، وتىاهْ ظاٌرة تعػاط

 واٖخٛقٓة لمتوظٓؼ السمبْ لمبكة اٚىترىت هف قبؿ المباب .

العىػؼ وا٘ٓػذاء الهدرسػْ ، حٓػث قاهػت وعهمت بعض الػدوؿ العربٓػة عمػِ تبىػْ بعػض السٓاسػات لمحػد هػف  

الههمكة اٖردىٓة بتبىْ همروع إعٛهْ هوسع تحػت مػعار " كػف أهٓىػاً عمػِ ثػروة بػٛدؾ" وعهمػت الػٓهف عمػِ 

تبىػػْ همػػروع قػػوهْ مػػعاري " اٖهػػاف فػػْ الهدرسػػة " لىمػػر الػػوعْ بػػٓف الهعمهػػٓف فػػْ الهػػدارس بأثػػار الهترتبػػة 

ػة عمِ العىؼ ضد الطٛب وتػ ثٓري عمػِ  حٓػاتٍـ وهسػتقبمٍـ ، وقاهػت الجزائػر  بتىفٓػذ سٓاسػة قوهٓػة حػوؿ رؤٓ

الطٛب ٖىواع العىؼ الذي ٓتعرضوف لً ودرجة مدتً وأسبابً ، حٓث أمارت ىتائج الدراسات إلْ أف أقصػِ 

(. وعمِ الر ـ 2008أىواع العىؼ هف وجٍة ىظر الطمبة ٌو العىؼ الهدرسْ ٓمًٓ العىؼ اٖسري )السمطاف :

الهبادرات العربٓة ف ىً ٓٛحظ  ٓاب أي هبادرة وطىٓة لمحد هف ظاٌرة العىؼ فْ الهؤسسات التربوٓة  هف ٌذي

. 

ـ صور و أمكاؿ العىؼ الذي ٓمٍدي الهجتهع و الذي ٓظٍر ٖسػباب سٓاسػٓة و   ٓعد العىؼ الهدرسْ أحد أٌ

تػاح  ٓػر الهىضػبط عمػِ ثقافػات اقتصادٓة ،  و اجتهاعٓة ، وتربوٓة ، وتكىولوجٓة ىاتجة عف العولهػة و اٚىف

ػة تؤكػد قػدرة الهؤسسػات  اٖطراؼ الفاعمة عمِ الهسرح العػالهْ ، فػْ الوقػت الػذي ٚ توجػد فٓػً احتهػاٚت قوٓ

ف عمِ هواجٍة كؿ ٌذي التحدٓات .  التربوٓة بوضعٍا الراٌ
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ىظػػر الهربػػ ف صػػػفوؼ ف إلػػػِ سػػموؾ العىػػػؼ الهدرسػػْ عمػػػِ أىػػً هػػػف أكثػػر الهمػػػكٛت السػػموكٓة اىتمػػػارا بػػٓو وٓ

قٓف، حٓػػػػث أمػػػػارت ىتػػػػائج البحػػػػوث إلػػػػِ ارتفػػػػاع هسػػػػتوٓات العىػػػػؼ بػػػػٓف الهتعمهػػػػٓف هقارىػػػػة  اٖطفػػػػاؿ والهػػػػراٌ

ؤدي العىؼ الهدرسبالهمكٛت السموكٓة اٖخرى الهىافٓة لمحٓا اىتمػار الفوضػِ والتػوتر  إلِ ْة الهدرسٓة ، وٓ

ػ ْاٚىفعال حوؿ دوف أداء الهعمـ لواجباتً التربوٓة وٓ لمهتعمهػٓف  ْذلػؾ عمػِ التحصػٓؿ اٖكػادٓه عكس كػؿى، وٓ

س2009)المٍرى: ؤثر فء إلِ سهعة الهدرسة والعاهْ( وٓ  فعالٓتٍا الداخمٓة والخارجٓة. ْمٓف فٍٓا ، وٓ

ػػز ثقافػػة ٓبعػػث عمػػِ القمػػؽ ٌػػو عػػدـ وجػػود هبػػادرة أو اسػػتراتٓجٓة واضػػحة وهعمىػػة لتعمػػ إف هػػا ٓـ السػػٛـ وتعزٓ

تعٓش ضهف ظروؼ الٍمامة والفوضِ الماهمة ، حٓث تتضهف  ْٓة التالهؤسسات التربوٓة الهحم ْالحوار ف

الهعالجات التربوٓة لظػاٌرة العىػؼ الهدرسػْ العدٓػد هػف الهخػاوؼ والٍػواجس  ٓػر السػارة التػْ تتجػاوز أثػار 

 أىٓة لٍذي الظاٌرة ، وتتصؿ بالخمٓة هف تحولٍا إلِ ثقافة هجتهعٓة عاهة تٍدد الحٓػاة أهىػة ، والهسػتقرة ،

ػذا هػا ٓبعػث عمػِ القمػؽ ، وٓضػع حػداً لمتفػاؤؿ وأهػاؿ الهعقػودة بمػ ف تعمػٓـ  والسمـ اٌٖمْ فْ الهستقبؿ ، وٌ

اسػػػتهرارٓة العىػػػؼ  مػػػترؾ ، إذ توجػػػد احتهػػػاٚت تؤكػػػدعىػػػؼ ، وىمػػػر قػػػٓـ العػػػٓش اله السػػػٛـ وبىػػػاء ثقافػػػة الػػػٛ

ػػػز الهدرسػػػْ ، وىهػػػو الصػػػراعات بػػػٓف اٖجٓػػػاؿ الصػػػاعدة ، وبمػػػكؿ ٓتقػػػاطع هػػػع قػػػ ػػػدافٍا فػػػْ تعزٓ ٓـ التربٓػػػة وأٌ

التعآش السمهْ بٓف أفراد الهجتهع وهكوىاتً ، وذلؾ فػْ ظػؿ الػدور  ٓػر البىػاء لمعدٓػد هػف وسػائؿ ا٘عػٛـ ، 

ػة والصػػراع  ػة ، وتعػدد الهرجعٓػات الفكرٓ وتقىٓػات اٚتصػاؿ ، وتراجػع الػدور التربػوي لٗسػرة والهؤسسػات التربوٓ

الجادة الهطالبة بالسمـ وىمر ثقافة الحوار والتساهم ، وخاصة فْ الهجتهعات  القائـ بٓىٍا ، و ٓاب الهبادرات

التػػػْ مػػػٍدت صػػػراعات طوٓمػػػة ، وعاىػػػت عقػػػوداً هػػػف  ظػػػروؼ الٍمامػػػة واٚضػػػطرابات ، ووٓػػػٛت الحػػػروب 

 والدهار ، والتْ تعآمت لفترات لٓست بقمٓمة هع هماٌد العىؼ الهسمم .

ود السموكٓات العىٓفة فْ هواجٍػة أ مػب اسػتراتٓجٓات التػدخؿ المػائعة وُٓعزى اٌٚتهاـ بدراسة العىؼ إلِ صه

، كهػػػا ٓتوقػػػع هواجٍػػػة التٛهٓػػػذ الههارسػػػٓف لمعىػػػؼ الهدرسػػػْ العدٓػػػد هػػػف الهمػػػاكؿ السػػػموكٓة ، واٚجتهاعٓػػػة ، 

 (.2011والهٍىٓة فْ الهستقبؿ )بف فرج وآخروف :
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قع عمِ هدٓر الهدرسة هٍهة ضبط سموؾ ا ٓجابٓة لدٍٓـ ىهاط السموؾ ا٘أتجاٌاتٍـ ودعـ لهتعمهٓف وتعدٓؿ اوٓ

ىهػػاط  عمػػِ عػػاتقٍـ إخطػػار هػػدٓر الهدرسػػة ببهمػػاركة الهعمهػػٓف و العػػاهمٓف أخػػرٓف بالهدرسػػة ، الػػذٓف ٓقػػع 

ٓمزـ هف إجراءات حٓالٍا ، وذلؾ وفػؽ اٖىظهػة و المػوائم الهعهػوؿ  السموؾ الهىافٓة لمحٓاة الهدرسٓة ٚتخاذ ها

 ـ التربوٓة .بٍا فْ إدارة الىظ

ت التالٓة : هكف تحدٓد همكمة الدراسة  هف خٛؿ التساؤٚ  وٓ

 هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي؟  ْهستوى العىؼ الهدرسْ السائد ف وؿ : هاالسؤاؿ اٖ

 السؤاؿ الثاىْ: ها أسباب العىؼ الهدرسْ السائد فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي ؟

 ها هظاٌر العىؼ الهدرسْ السائد فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي ؟السؤاؿ الثالث : 

 ٌداؼ التالٓة : تحقٓؽ اٖ إلِتسعِ ٌذي الدراسة أىداف الدراسة :   

 هعرفة هستوى العىؼ الهدرسْ السائد فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي .  - 

 .س التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازيهعرفة أسباب العىؼ الهدرسْ السائدة فْ هدار  -

 .هعرفة هظاٌر العىؼ الهدرسْ السائد فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي -

 

 

 أىمية الدراسة :

ا فْ ىمر الوعْ ب سباب العىػؼ الهدرسػْ ، إا٘جرائٓة لٍذي الدراسة بالىظر  ٌهٓة الىظرٓة وتكهف اٖ لِ دورٌ

ر بصػػٓرة هتخػػذي القػػرارات وهظػػاٌري السػػائدة فػػْ هػػدارس  هٓتٍػػا فػػْ تىػػوٓ التعمػػٓـ الثػػاىوي بهدٓىػػة بىغػػازي ، و أٌ

التربوٓة بضرورة اتخاذ حزهة هػف القػرارات و ا٘جػراءات التػْ تسػٍـ فػْ هعالجػة أسػباب العىػؼ الهدرسػْ ، و 

ػػة كافػػة وأولٓػػاء أهػػور الطمبػػة ْفػػْ الهػػدارس بهمػػاركة  العػػاهمٓف فػػ الحػػد هػػف هظػػاٌري ، و  الهؤسسػػات التربوٓ

ًٛ عػف ذلػؾ قػد تحفػز ٌػذي الدراسػة  ا٘عٛهٓٓف ، و الخطباء و أئهة الهسػاجد وقٓػادات الهجػالس البمدٓػة ، فضػ



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

41 

 

البػػاحثٓف عمػػِ إجػػراء دراسػػات أخػػرى تٍػػدؼ إلػػِ الكمػػؼ عػػف أسػػباب العىػػؼ وهظػػاٌري السػػائدة فػػْ الجاهعػػات 

توقػػع أف تظٍػػر ٌػػذي الدراسػػة وعٛقتػػً بالتحصػػٓؿ اٖكػػادٓهْ لمهتعمهػػٓف ، وفاعمٓػػة هؤسسػػات التعمػػٓـ العػػ الْ ،وٓ

ػػة جاهعػػة واضػحة الهعػػالـ و الغآػػات ، وبهمػػاركة  اٖطػػراؼ الهسػػؤولة  هٓػة ا٘سػػراع بوضػػع اسػػتراتٓجٓة تربوٓ أٌ

عػػف التربٓػػػة والتعمػػػٓـ  ، وتفعٓػػػؿ ىظػػـ لمهسػػػاءلة و الهحاسػػػبة المػػػاهمة ، ووضػػع عٍػػػد أو هٓثػػػاؽ أخٛقػػػْ همػػػزـ 

ٓة وهعاقبػة الهحرضػٓف عمػِ العىػؼ لمعاهمٓف فْ الهؤسسات التربوٓة ٓىص  عمِ ىمر ثقافة السٛـ وىبذ الكراٌ

 عٛـ الهحمٓة ، و فْ الهساجد وباقْ الهؤسسات الهجتهعٓة .وسائؿ ا٘و الهروجٓف لً فْ الهدارس و 

 . مفيوم العنف الطلابي وأشكالو ومظاىره 

قػػد  اىفسػػٓ آعػػد العػػدواف هصػػطمحجتهػػاعْ ٓهثػػؿ آخػػر حمقػػات العػػدواف الهوجػػً لمخػػارج ، بٓىهػػا االعىػػؼ هفٍػػوـ 

( . و ٓظٍػػر السػػموؾ العػػدواىْ ىتٓجػػة تفاعػػؿ الطاقػػة  2002ٓوجػػً لمػػذات الداخمٓػػة أو لمخػػارج )أبػػو حطػػب : 

دفعػً ذلػؾ ا٘حبػاط  دافػً ، وٓ الكاهىة لدى الفرد هع وجود عوائؽ ضػا طة   فػْ البٓئػة ٚ تهكىػً هػف تحقٓػؽ أٌ

ػػػػا ) الجبػػػػالْ :  أو الفمػػػػؿ إلػػػػِ إٓػػػػذاء ذاتػػػػً أو أخػػػػرٓف هادٓػػػػا عػػػػرؼ الهٓػػػػؿ لمعىػػػػؼ ب ىػػػػً ).2009أو هعىوٓ وٓ

هٍػػا اسػػتعهاؿ ه ْف السػػهات التػػ"هجهوعػػة هػػ التٍدٓػػد  ختمػػؼ أمػػكاؿ العػػدواف، أوتتسػػـ بٍػػا مخصػػٓة الفػػرد وأٌ

كػؿ  ْخطاء هطمقا والتركٓز عمِ الفوز فػستخداهٍا، وعدـ اٌٚتهاـ بحاجات أخرٓف ، وعدـ اٚعتراؼ باٖاب

أف العىػؼ قػد ٓوجػً ضػد الػذات ، وفْ الهقابؿ ٌىػاؾ هػف ٓػرى  (.1249: 2013ثهف )طوالبة : يالهواقؼ ب 

ائٓة 2002أو ضد أخرٓف حٓث عرفت هىظهة الصحة العالهٓة ) (العىؼ ب ىً "اٚستعهاؿ الهتعهد لمقوة الفٓزٓ

الػػػذات ، أو ضػػػد  )الهادٓػػػة( أو القػػػدرة عمػػػِ اسػػػتعهالٍا سػػػواء بالتٍدٓػػػد ، أو اٚسػػػتعهاؿ الهػػػادي الحقٓقػػػْ ضػػػد

مخص آخر أو ضد هجهوعة  أو هجتهع ، بحٓث ٓؤدي إلِ حدوث أو )احتهاؿ حدوث( إصابة أو هوت أو 

سػتىد ٌػػذا التعرٓػؼ إلػِ تفسػػٓر ا( . وربهػا 226: 2012" )المػػهري : ضػرر ىفسػْ أو سػػوء الىهػو أو الحرهػاف

د  ػزة الهػوت ،  لمعىؼ الذي ٓرى أىػً سػموؾ هتوقػع بػؿ إف حدوثػً وظٍػوري أهػر  Freudفروٓ حتهػْ بسػبب  رٓ

ا ، ولكىػػػً قػػػد ٓتجػػػً ىحػػػو أخػػػرٓف هػػػف  خػػػٛؿ عهمٓػػػة ا٘حػػػٛؿ وٓتجػػػً العىػػػؼ باٖسػػػاس ىحػػػو الػػػذات لتػػػدهٓرٌ
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ػػػزة هػػػف الػػػذات إلػػػِ أخػػػرٓف ، حٓػػػث ٓػػػرى القصػػػاص )واٚ ( أف العىػػػؼ ٓظٍػػػر 2005سػػػتبداؿ فػػػْ اتجػػػاي الغرٓ

وفػػػْ ظػػػؿ اىحسػػػار فػػػرص الهمػػػاركة الحقٓقٓػػػة خػػػرى لػػػذلؾ ، بٓػػػر عىػػػدها ٓتعػػػذر وجػػػود الوسػػػائؿ اٖكوسػػػٓمة لمتع

 .وتراجعٍا ، و ٓاب الهىافسة الهمروعة

مسػػػوف  عػػػرؼ وٓ "ههارسػػػػة القػػػوة الجسػػػهٓة ٘ىػػػزاؿ اٖذى باٖمػػػػخاص أو العىػػػؼ ب ىػػػً  Wilson,(2001)وٓ

ػة المخصػٓة ، ولمعىػؼ  ْتحػدث ضػررا جسػٓها أو التػدخؿ فػ ْ، كها أىً الفعؿ أو الهعاهمة التػالههتمكات الحرٓ

 ْٓتهثػػؿ فػػ يلسػػب والتػػوبٓا، والعىػػؼ الجسػػهْ الػػذا ْٓتهثػػؿ فػػ يت هختمفػػة تبػػدأ بػػالعىؼ المفظػػْ الػػذهسػػتوٓا

تهثػؿ فػأهماجرة، والتعدي عمِ أخرٓف ، و الضرب وال  يالقتػؿ ، والتعػد ْالتفكٓػر فػ ْخٓػرا العىػؼ التىفٓػذي وٓ

هتعهػػػد بقصػػػد إلحػػػاؽ  ي(. فػػػالعىؼ "فعػػػؿ إراد75: 2015واف:عمػػػِ ههتمكػػػات أخػػػرٓف بالقوة")خرٓسػػػات وجػػػر 

مٓػة أو حكوهٓػة عػف  اٖذى أو الضرر أو التمؼ أو تخرٓػب أمػٓاء أو ههتمكػات أو هىمػآت خاصػة أو عاهػة أٌ

ػػػؽ اسػػػتخداـ القوة")أبػػػو اىعٓػػػر: (. و أسػػػٍـ التطػػػور التكىولػػػوجْ ووسػػػائؿ إىتػػػاج العىػػػؼ ، و 214: 2016طرٓ

ػػع أسػػالٓبً حٓػػث تمػػٓرا٘عػػداد الػػذٌىْ لمقػػائهٓف بػػالعى الدراسػػات إلػػِ دور تكىولوجٓػػا  ؼ عمػػِ توسػػٓعً ، وتىوٓ

قٓف لتىظػػٓـ جهاعػػات العىػػؼ ، و )ا٘ تجػػذب بػػذلؾ حتػػِ تٛهٓػػذ الهرحمػػة ىترىػػت( فػػْ تػػوفٓر الفػػرص أهػػاـ الهػػراٌ

ا ( .فالتكىولوجٓػػا وسػػٍولة سػػبؿ التواصػػؿ ا٘لكتروىػػْ عالهٓػػاً، وتػػوافر وسػػائمٍ 2005بتدائٓػػة ) القصػػاص : اٚ

(، و ٓمػٓر هفٍػوـ Miller:2008ىهػو سػموؾ العىػؼ الهدرسػْ ) ْتسػٍـ فػ ْلدى الطٛب تعد هف العواهؿ التػ

ػػة ،   العىػػؼ الطٛبػػْ إلػػِ أىهػػاط السػػموؾ ، واٖفعػػاؿ العىٓفػػة التػػْ ٓهارسػػٍا الهتعمهػػوف فػػْ الهؤسسػػات التربوٓ

رى هٓمر ) توجػً ضػد الهعمهػٓف ،  التػْ أف العىؼ فْ الهدارس ٓتجاوز الههارسات العىٓفة ,Miller( 2008وٓ

 عتػداء هػادي ، أـ ىفسػْ ، كهػا ٚا لهػدارس ، سػواء أكػاف ذلػؾ فػْ صػورة العاهمٓف أخػرٓف فػْ ا وأو الطمبة أ

ٓػػػب ، وخمػػػؽ الفوضػػػِ داخػػػؿ الفصػػػوؿ الدراسػػػٓة أو حتػػػِ اسػػػتخداـ  ٓقتصػػػر العىػػػؼ عمػػػِ التٍدٓػػػدات أو الترٌ

ىم  بسػبب العدٓػد هػف العواهػؿ الدافعػة  اٖسمحة فْ البٓئة الهدرسٓة ، بؿ إىً ٓتضهف العدٓد هف الهظاٌر ، وٓ

الىفسٓة رسات ا٘ٓذائٓة كها ٓعرؼ العىؼ الطٛبْ  ب ىً "جهمة هف الههالههارستً داخؿ الهدرسة وخارجٍا ،  
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ػػٓف أو  ْٓهارسػػٍا الطمبػػة فػػ ْأو البدىٓػػة الهادٓػػة ،التػػ الهػػدارس، وتػػؤدي  إلػػِ إلحػػاؽ الضػػرر بػػالهعمهٓف وا٘دارٓ

لحػػاؽ الضػػرر بٍػػـ واٚىتقػػاـ هىٍـ")الصػػرآرة : 2009:بههتمكػػاتٍـ المخصػػٓة أو الهدرسػػٓة  ، بٍػػدؼ إٓػػذائٍـ واا

ٓوجػػً ضػػد الػػزهٛء،أو  الهعمهػػٓف ، أو هػػدٓر  اقػػد ٓكػػوف هبامػػر  ٓهارسػػً الطمبػػة ي( .فػػالعىؼ الهدرسػػْ الػػذ139

 الهدرسػػة ،أو العػػاهمٓف أخػػرٓف بالهدرسػػة وقػػد ٓكػػوف  ٓػػر هبامػػر ٓوجػػً ضػػد ههتمكػػات الهدرسػػة وهرافقٍػػا أو

 لعاهمٓف فٍٓا.باالههتمكات الخاصة 

عرفً المٍري ) ؽ اٖذى الجسػهْ أو ( ب ىً " كؿ فعؿ أو تٍدٓػد ٓتضػهف اسػتخداـ القػوة . بٍػدؼ إلحػا2009وٓ

عرؼ حهادىة )9: 2009الىفسْ بأخرٓف " )المٍري : ( العىؼ الهدرسْ ب ىً " أي سموؾ لفظْ 2014(. وٓ

أو هػػادي ، هبامػػر أو  ٓػػر هبامػػر ٓصػػدر هػػف طالػػب أو هجهوعػػة هػػف الطمبػػة ، ىحػػو أىفسػػٍـ أو آخػػرٓف ، أو 

، أو المػعور بالغضػب، أو ا٘حبػاط  ههتمكات خاصة أو عاهة داخؿ الهدرسة و خارجٍػا ىتٓجػة حػب الظٍػور

، أو الػػدفاع عػػف الػػىفس ، أو الههتمكػػات ، أو الر بػػة فػػْ اٚىتقػػاـ هػػف أخػػرٓف ، أو الحصػػوؿ عمػػِ هكاسػػب 

هعٓىػػة ، وٓترتػػب عمٓػػً إلحػػاؽ أذى بػػدىْ ، أو هػػادي ، أو ىفسػػْ بصػػورة هتعهػػدة بػػالطرؼ أخػػر ) حهادىػػة : 

عرؼ أبو ىعٓر )60: 2014 لجاهعْ ب ىً " أي سموؾ ٓؤدي إلْ إٓقاع اٖذى ، الذي قد ( العىؼ ا2016( وٓ

ٓكػػػوف هوجٍػػػاً ىحػػػو الػػػذات )الطالػػػب( أو ىحػػػو أخػػػرٓف )الطػػػٛب أو أعضػػػاء ٌٓئػػػة التػػػدرٓس أو العػػػاهمٓف فػػػْ 

ػػػذا  الجاهعػػػات ( أو ىحػػػو إتػػػٛؼ الههتمكػػػات )الخاصػػػة بالجاهعػػػة ( أو هخالفػػػة أىظهػػػة الجاهعػػػة وقواىٓىٍػػػا ، وٌ

 ( .218: 2016اً أو هادٓاً أو ىفسٓاً هعىوٓاً ) أبو ىعٓر :العىؼ قد ٓكوف بدىٓ

 أشكال العنف ومظاىره 

سباب ، وقد ٓكوف  ٓر عقٛىْ ٓعد العىؼ هفٍوهاًً هعقداًً ، وههارسة هركبة اٖبعاد ، هتعددة العواهؿ واٖ    

مكؿ ٌذا الهظٍر هعظـ هظاٌر العىؼ السائدة فْ الجاهعات ، وقد ٓكوف هف ، و  دوف أسباب هوضوعٓة ، وٓ

ٓػة واٚىتقػاـ  بسبب وسائؿ اٚتصاؿ الحدٓثة التْ تروج لً ، وتعهؿ عمِ ىمري هف خٛؿ التحرٓض عمِ الكراٌ
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ْ عهقٍا وأسبابٍا وتعقٓداتٍا ، ، وقد ٓكوف اىفعالٓاًً  ىاتجاًً  عف هماعر عاطفٓة قائهة عمِ توترات تراكهٓة  ف

 ( .2005كها قد ٓكوف العىؼ عقٛىٓاًً  لً هبرراتً الهوضوعٓة التْ تتصؼ بالىضج والفاعمٓة )القصاص :

 ٓمْ: هف بٓىٍا ها وقد ٓ خذ العىؼ العدٓد هف اٖمكاؿ والهظاٌر

ـــف السياســـي:   - ػػػات ، وحرهػػػاف وتهارسػػػً الػػػىظـ والجهاعػػػات السٓاسػػػٓة التسػػػمطٓة ، بٍػػػدؼ قهػػػع الالعن حرٓ

ضػعاؼ هصػادر قػوة الخصػوـ السٓاسػ ٓف ، والتفػرد بالسػمطة ٓأخرٓف هف ههارسة حؽ التعبٓر عػف الػذات ، واا

 واٚهتٓازات الىاتجة عىٍا ، وفرض الٍٓهىة والسٓطرة عمِ الجهٓع.

هػػػف خػػػٛؿ الػػػتحكـ فػػػْ الحاجػػػات اٖساسػػػٓة والضػػػرورٓة لٕخػػػرٓف ، واىعػػػداـ الفػػػرص العنـــف الاقتصـــادي:  -

ؿ والفساد ، و ٓاب الهساءلة والمفافٓة.  الهتكافئة ، واٚحتكار، واٚستغٛؿ ، واىتمار هعالـ الترٌ

ظٍر بسبب الرفض واٚحتجاج ، وارتفاع هستوى القمؽ لدى الوالدٓف عمِ أبىائٍـ ،  العنف الاجتماعي : - وٓ

 اؼ والفساد اٖخٛقْ.ىحر جتهاعْ لخمٓتٍـ هف وقوعٍـ فْ اٚوحرهاىٍـ هف الهماركة والتفاعؿ اٚ

بدأ ٌذا العىؼ هف اٖسرة بوصفٍا البىاء التربػوي اٖوؿ الهسػؤوؿ عػف تربٓػة اٖطفػاؿ ،  العنف التربوي - : وٓ

ظٍػػر كػػذلؾ فػػوذلػػؾ عىػػدها ٓعاقػػب الوالػػداف اٖبىػػاء عمػػِ الع ػػة  ْصػػٓاف وعػػدـ الطاعػػة ، وٓ الهؤسسػػات التربوٓ

ؼ الػػذي ٓهارسػػً الطمبػػة ضػػد كػػالعىؼ الههػػارس ضػػد الطمبػػة هػػف قبػػؿ الهعمهػػٓف ، وهػػدٓر الهدرسػػة ، أو العىػػ

، أو العىػػؼ الههػػارس هػػف قبػػؿ بعػػض الهعمهػػٓف ضػػد هػػدٓر الهدرسػػة أو العكػػس ، أو العىػػؼ  ابعضػػبعضػػٍـ 

ػػا هػػف  ابعضػػارسػػً جهاعػػات الهعمهػػٓف ضػػد بعضػػٍـ الػػذي ته وهظػػاٌر العىػػؼ  الههػػارس بػػٓف مػػكاؿ  أ، و ٓرٌ

 أعضاء الهجتهع الهدرسْ و اٖكادٓهْ.

وتستخدـ فًٓ الرهوز بغرض السخرٓة  واحتقار أخرٓف ، كها قػد تسػتخدـ فٓػً  ا٘مػارات  العنف الرمزي : -

ـ.  والحركات ، وىظرات اٚزدراء ، لتجاٌؿ أخرٓف واستفزازٌ

 اٖلفاظ ، والكمهات ، والعبارات  ٓر الهىاسبة. وٓقتصر ٌذا العىؼ عمِ تبادؿ العنف المفظي : -
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دهً اٖسػػرة لهعاقبػػػة اٖبىػػاء عمػػػِ تسػػتخ وٓقصػػد بػػػً ا٘ٓػػذاء الهػػادي البػػػدىْ ، وعػػادة هػػػا العنــف الجســـدي: -

مج  الفػػػرد أو الجهاعػػػة إلػػػِ ههارسػػػأ ة العىػػػؼ الجسػػػدي ضػػػد فػػػرد أو جهاعػػػة فعػػػالٍـ ، وههارسػػػاتٍـ الخاطئػػػة،وٓ

 لِ اتفاؽ أو تسوٓة هقبولة وعادلة لهوضوع الخٛؼ.حالة عدـ التوصؿ إ ْخرى فأ

:حٓػػث ٓعهػػؿ الفػػرد عمػػِ إلحػػاؽ اٖذى بػػاٖفراد أخػػرٓف أو الجهاعػػات أو الههتمكػػات ، وقػػد  العنــف الفــردي -

ا هف الجهاعات.   ٓكوف ٌذا العىؼ جهاعٓاً عىدها تسعِ جهاعة إلِ إلحاؽ اٖذى بغٓرٌ

ٍدؼ إلِ اٚس العنف ضد الممتمكات : - تٓٛء عمِ ههتمكات أخرٓف ، أو إتٛفٍا ، وقد ٓوجػً ٌػذا الىػوع وٓ

هػػػف العىػػػؼ ضػػػد الههتمكػػػات العاهػػػة أو الخاصػػػة ، لمتعبٓػػػر عػػػف المػػػعور باٚسػػػتٓاء والر بػػػة فػػػْ اٚىتقػػػاـ هػػػف 

ري وآخروف : ًٛ إلِ : 2008الخصوـ ) أبو زٌ  ( . وتصىؼ أمكاؿ العىؼ وهظاٌري بهستوٓات أكثر تفصٓ

مهؿ العىؼ البدىْ أو الجسدي ،والعىؼ المفظْ، والعىؼ الرهزي. الوسيمة :العنف من حيث  -  وٓ

 وقد ٓكوف هبامراً أو  ٓر هبامر . العنف من حيث الطريقة : -

تضػهف العىػؼ الهمػروع لمػدفاع عػف الػىفس والعػرض والهحػارـ والػوطف ،  العنف مـن حيـث المشـروعية: - وٓ

 ـ والهعتقدات والقٓـ واٖعراؼ .والعىؼ  ٓر الهمروع الهخالؼ لمقواىٓف والىظ

، وبغػػض الىظػػر عػػف ٌػػذا التصػػىٓؼ ٓوجػػد  ا، أو جهاعٓػ اوقػػد ٓكػػوف فردٓػػ حســب الممارســين لــو :بالعنــف  -

ٌػػػْ : العىػػػؼ الرهػػػزي ، والعىػػػؼ المفظػػػْ ، ٓخػػػرج عػػػف ثٛثػػة أىػػػواع  إجهػػاع بػػػٓف البػػػاحثٓف عمػػػِ أف العىػػػؼ ٚ

ًٛ عف ذلؾ ٓ خذ العىؼ اٖىهاط التالٓة : 2009والعىؼ الجسدي ) المٍري :  ( . فض

ػة ، واىتٍػاؾ الػذات الػذي ٓمػهؿ أعهػاؿ  العنف الموجو نحو الذات : - ت اٚىتحارٓ تضهف اٖفكار والهحاوٚ وٓ

 عىؼ كالتموًٓ الذاتْ .

مهؿ العنف بين الأشخاص : -  ، والعىؼ الهجتهعْ . ْالعىؼ العائم وٓ

ٓة ، واٖعهاؿ ا٘هتىوع اوٓ خذ  العىؼ اٚجتهاعْ صور  العنف الجماعي : - ابٓة ، وعىؼ ة كجرائـ الكراٌ رٌ

ٓمػػهؿ الحػػروب ، وعىػػؼ الدولػػة ، واٖعهػػاؿ الهمػػابٍة التػػْ  يا٘جراهٓػػة ، والعىػػؼ السٓاسػػْ الػػذ العصػػابات
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جهاعػػػات أكبػػػر ، والعىػػػؼ اٚقتصػػػادي الػػػذي ٓتضػػػهف ٌجهػػػات الهجهوعػػػات اٖكبػػػر بػػػدوافع الهكاسػػػب  ٌاتىفػػػذ

( أها العىؼ الطٛبْ فقد ٓظٍر فْ صورة العىػؼ الجسػدي ، أو العىػؼ المفظػْ 2012اٚقتصادٓة )المٍري :

 (.2015، أو العىؼ الرهزي ) خرٓسات وجرواف :

فػػػػات  والهظػػػاٌر السػػػػابقة لصػػػو  ٛحػػػظ هػػػف التعرٓ جتهاعٓػػػة تعٓمػػػػٍا االعىػػػؼ وأمػػػػكالً  أف العىػػػؼ ظػػػػاٌرة  روٓ

ىم  العىؼ بسبب عواهؿ  الهجتهعات كافة وبهستوٓات هختمفة ، كها أىً  ٓر قاصر عمِ فئة عهرٓة هعٓىة،وٓ

كثٓرة هف بٓىٍا اٚضطرابات السموكٓة والوجداىٓة العاطفٓة لٗفراد ، وسهاتٍـ المخصٓة ،ودوافعٍـ وهسػتوٓات 

ػة والهعرفٓػة ،والظػروؼ، وعواهؿ التىمئة اٖسرٓة واْٚجتهاعواٚ ْواٖخٛق ْالقٓهىضجٍـ   جتهاعٓة والتربوٓ

ىترىػػت ومػػبكات هػػع التكىولوجٓا)ا٘ ْهجتهػػع ، والتعاهػػؿ الفػػردي والجهػػاعال ْاٚقتصػػادٓة والسٓاسػػٓة السػػائدة فػػ

ٓات العىػػؼ الهدرسػػْ ، تحدٓػػد هسػػتو  ْاهػػؿ جهٓعػػا تسػػٍـ بػػدرجات هتفاوتػػة فػػ( فٍػػذي العو ْجتهػػاعالتواصػػؿ اٚ

عدٓػدة  اهتعهد وهقصود ٓ خذ صػور   يالهدارس، فالعىؼ فعؿ إراد ْهٛهحً وهظاٌري ودرجة اىتماري ف وتحدد

بٓ ، كها قد ٓكوف عهٛ اأو بدىٓ اأو لفظٓ افقد ٓكوف رهزٓ ٓوجً ضد الههتمكات الخاصة والعاهػة  اتدهٓرٓ اتخرٓ

الهدارس هتعددة الثقافات  ْىة تعهؿ عمِ ت جٓج العىؼ فكؿ حاض. فضٛ عف ذلؾ ٓوجد تىوع طٛبْ قد ٓم

ػا قوالعرؽ، والمغة ، والهىطقػة أو ا٘حسب الىوع ،والجىسٓة ، والدٓف ، والقوهٓة ، بهف خٛؿ التهٓٓز  مػٓـ و ٓرٌ

ػة بػدٚ هػف أف  ْتعهؿ كهحفزات عمِ ههارسة العىؼ فقد  ْهف أمكاؿ التهٓٓز الت هىاخات الهؤسسات التربوٓ

إ ىػػاء الحٓػػاة الهدرسػػٓة هػػف خػػٛؿ التعػػآش السػػمهْ بػػٓف اٖدٓػػاف والثقافػػات  التىػػوع هصػػدرا ٘ثػػراء و ٓكػػوف ٌػػذا

 كافة.

ػػؼ العىػػؼ الطٛبػػْ ب ىػػً هفٍػػوـ ٓتضػػهف كافػػة اٖعهػػاؿ العىٓفػػة ، والههارسػػات  عمػػِ هػػا وبىػػاء تقػػدـ ٓهكػػف تعرٓ

ػػة التػػْ تٍػػدؼ إلػػِ تر  ػػع ، أو تٍدٓػػد ، وأىهػػاط السػػموؾ العدائٓػػة ، والتصػػرفات الرهزٓ و إلحػػاؽ اٖذى واٖلػػـ أوٓ

الىفسػػػػػْ أو الهػػػػػادي ب عضػػػػػاء الهجتهػػػػػع الهدرسػػػػػْ ، أو اٖكػػػػػادٓهْ فػػػػػْ الهػػػػػدارس والجاهعػػػػػات أو ا٘ضػػػػػرار 

 بههتمكاتٍـ الخاصة أو بههتمكات الهؤسسات التربوٓة .
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ٓف أخػػرٓف ػػـ  و ٓتوقػػع الهجتهػػع هػػف الهعمهػػٓف وهػػدٓري الهػػدارس ، وأسػػاتذة الجاهعػػات والتربػػوٓ ههارسػػة أدوارٌ

ٓػة بػٓف صػفوؼ  عىؼ ، وتعزٓز الجدٓدة والهتصمة بىمر ثقافة الٛ الحوار ،وقٓـ التساهم ، وىبذ العىؼ والكراٌ

ا فػػْ الهجتهػػع الهحمػػْ ، فالهؤسسػػات التربوٓػػة بوصػػفٍا هؤسسػػات هتعمهػػة ٓجػػب أف  الهتعمهػػٓف تهٍٓػػداً لىمػػرٌ

دارة الصراعات ف ، تعهؿ عمِ تربٓة الهتعمهٓف عمِ هعاىْ السٛـ والحوار ظؿ اٖوضاع الهستقرة ، وفْ  ْواا

ظؿ اٖزهات وظروؼ الٍمامة،  حٓث تعدد هصادر التربٓة وتىوعٍا ، وتضارب القٓـ والهعتقدات التْ تعهؿ 

ا  ج لٍا ، وتىاهْ هعدٚت اٚعمِ ىمرٌ ػة الرسػهٓة بفعػؿ والتروٓ ىحراؼ والتطرؼ ، وتراجع دور السمطة التربوٓ

ػػا الهؤسسػػات بط والتطػػور فػػْ وسػػائؿ ا٘ىضػػاٚىفتػػاح  ٓػػر اله عػػٛـ ، وتقىٓػػات اٚتصػػاؿ التػػْ تجػػاوزت آثارٌ

التربوٓة ، والحدود الوطىٓة الضٓقة ، وخرجت أبعادٌا وتحدٓاتٍا عف القٓود والسٓطرة لتعهؿ بهعزؿ عف جهٓع 

 أدوات الضبط والتحكـ الخارجْ.

 النظريات المفسرة لمعنف 

ػػات التػْ حاولػػت تفسػػٓر ظػاٌرة العىػػؼ ، والههارسػات العىٓفػػة لػدى اٖفػػراد والجهاعػػات  توجػد العدٓػػد هػف الىظرٓ

 ٓمْ: وهف بٓف ٌذي الىظرٓات ها

ػد  نظرية التحميل النفسي : - عػد سػٓجهوىد فروٓ هػف أوائػؿ العمهػاء  Sigmund Freud,(1939-1856)وٓ

العػػدواف الػػدافع  دّ الػػذٓف ٓػػروف أف السػػموؾ العػػدواىْ سػػموؾ فطػػري ، وسػػهة هػػف سػػهات المخصػػٓة ، حٓػػث ٓعػػ

ت أدلػر  وأف الحٓػاة تىحػو ىحػو هظػاٌر العػدواف الهختمفػة ، هػف   Adlerاٖساسػْ لمفػرد والجهاعػة وفقػاً لتىػاوٚ

خٛؿ الٍٓهىة ، والسٓطرة ، والقػوة ، بٍػدؼ إمػباع الحاجػة والر بػة فػْ التهٓػز والتفػوؽ ، حٓػث ٓجسػد العػدواف 

ر الػػػدوافع ا٘ىسػػػاىٓة ( . فالسػػػموؾ ا٘ىسػػػاىْ عػػػدواىْ بطبٓعتػػػً ، 2002)أبوحطػػػب : إرادة القػػػوة ، وٓهثػػػؿ جػػػوٌ

ظٍر العىؼ ىتٓجة لدوافع بٓولوجٓة تعهؿ عمِ ضهاف الحٓ الوقت ىفسً  ْاة وبقاء الجىس البمري ، وٓقود فوٓ

ػزة الهػوت ، وبىػاء عمػِ ذلػؾ ٓخمػؽ كػؿ إىسػاف ولدٓػً ىزعػة  تصػؿ العىػؼ والعػدواف بغرٓ إلِ الهػوت والفىػاء ، وٓ

بٓة ىتٓجة هعٍػا ،  ِالهواقؼ التػْ ٓواجٍٍػا وٓتعػاط ْحباطات الهتىوعة فخفاؽ والفمؿ ، والتعرض لٙا٘ تخرٓ
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بٓة قد توجً ىحو الػذات عىػدها ٚ خػرى أتوجػد بػدائؿ  وٓعبر عىٍا فْ صورة أعهاؿ عدواىٓة ، وههارسات تخرٓ

 ( .2009لمتعبٓر عىٍا فْ البٓئة الهحٓطة ) المٍري :

ظرٓة بٓف السموؾ العػدواىْ والهحػٓط اٚجتهػاعْ ، وذلػؾ عىػدها ٓسػبب الفمػؿ تربط ٌذي الى نظرية الذعر : -

وف تحقٓقػً ٌٖدافػً ، فْ حالة هف الذعر حٓث تظٍػر الههارسػات العدواىٓػة لػدى الفػرد لوجػود عوائػؽ تحػوؿ د

ري وآخػػػروف: فالمػػػعور با٘ حبػػػاط تحػػػت تػػػ ثٓر الهحػػػٓط اٚجتهػػػاعْ ٓػػػدفع الفػػػرد إلػػػِ السػػػموؾ العػػػدواىْ )أبػػػوزٌ

2008.) 

ًٚ فػػْ تفسػػٓر ظػػاٌرة العىػػؼ ، وتفتػػرض أف  نظريــة الإحبــاط : - ػػات قبػػو ػػة ا٘حبػػاط هػػف أكثػػر الىظرٓ تعػػد ىظرٓ

سػػبؽ أي سػػموؾ عىٓػػؼ خبػػرة أو خبػػرات هحبطػػة )طٛفحػػة وختاتىػػة : ( 2011العىػػؼ ٌػػو ىتٓجػػة لٙحبػػاط ، وٓ

تعػرض لٍػا  ْالهحبطة الت الخبراتحباط ووفقاً لتىوع وتعدد عىؼ ومدتً تبعاً ٚختٛؼ كهٓة ا٘وتختمؼ قوة ال

 (.2012الفرد )المهري :

ىً مػ ف أىهػاط  عىػؼ سػموؾ ٓهكػف هٛحظتػً وتعدٓمػً مػٓرى أىصار ٌذي الىظرٓة أف ال النظرية السموكية : -

خػػرى وفقػػاً لقػػواىٓف الػػتعمـ ، فػػالعىؼ سػػموؾ هػػتعمـ هػػف البٓئػػة الهحٓطػػة بػػالفرد، لػػذلؾ فػػ ف الخبػػرات السػػموؾ اٖ

ػة السػػموكٓة الفردٓػة العىٓ عتقػػد أىصػار الىظرٓ فػة ، ظٍػرت فػػْ صػورة اسػتجابة لمهواقػػؼ والهثٓػرات الهحٓطػة ، وٓ

أف السموؾ ٓتـ تعمهً هف خٛؿ إجراءات الثواب والعقاب ، حٓػث ٓهٓػؿ الفػرد إلػِ تكػرار السػموؾ الهثػاب عمٓػً 

هتىع عف تكرار السموؾ الػذي ٓعرضػً السػموؾ العػدواىْ تعػزز  ف هكافػ ة لمعقػاب والمػعور بػاٖلـ ، لػذلؾ فػ ، وٓ

د ظٍور  ( .2009ذلؾ السموؾ )المٍري : وتدعـ وتؤٓ

ـــة :- ـــة البيولوجي ػػػة العىػػػؼ فػػػْ ضػػػوء عٛقتػػػً باضػػػطرابات جٍػػػاز الغػػػدد الصػػػهاء  النظري تفسػػػر ٌػػػذي الىظرٓ

Endocrine Glands   ػذا والكرهوسوهات ، وهسػتوى الىمػاط الكٍربػائْ فػْ الجٍػاز العصػبْ الهركػزي ، وٌ

ػػادة أو الػػىقص فػػْ بعػػض الٍرهوىػػات إلػػِ ٓعىػػْ أف ال ٚ ػػزي بػػؿ تػػؤدي اٚضػػطرابات  والزٓ عىػػؼ فطػػري أو  رٓ

( .وفقػػػاً لٍػػػذا التىػػػاوؿ فػػػ ف العىػػػؼ ٓػػػرتبط بتغٓػػػرات جسػػػهٓة 2011ظٍػػػور السػػػموؾ العىٓػػػؼ )طٛفحػػػة وختاتىػػػة:
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خصػػػْ ، وتتمػػػكؿ بػػػذلؾ الهٓػػػوؿ إلػػػِ ووظٓفٓػػػة ، حٓػػػث ٓػػػؤثر خمػػػؿ واضػػػطرابات الٍرهوىػػػات عمػػػِ الهػػػزاج الم

 (.2012عتداء والعىؼ الهؤقت أو الهزهف لدى الفرد ) المهري:اٚ

ٓعتقد أصحاب ٌذي الىظرٓة أف سموؾ العىؼ ٓتـ تعمهً هف خٛؿ الخبػرة الهبامػرة ،  النظرية الاجتماعية : -

وهٛحظة ىهاذج عدواىٓة فْ البٓئة اٚجتهاعٓة ، لذلؾ ف ف فٍـ سموؾ العىؼ وتفسػٓري ٓتطمػب فٍػـ الهجػاؿ أو 

ٓتطمبػً ذلػؾ هػف  ة اٚجتهاعٓة التْ أسٍهت فْ ظٍوري ، وقد ٓىمػ  العىػؼ بفعػؿ الهٛحظػة والتقمٓػد ، وهػاالبٓئ

الحصػوؿ عمػِ الهكافػ ة ،  ْقد ٓهارس الفػرد العىػؼ ر بػة هىػً فػوجود ىهاذج عىٓفة ٓتـ تقمٓدٌا وهحاكاتٍا ، و 

ًٛ إلػػِ اٚىتقػػاؿ فػػْ ظػػؿ هىاخػػات اجتهاعٓػػة تحػػرض عمػػِ ههارسػػة ا لعىػػؼ التػػْ تجعػػؿ هػػف سػػموؾ العىػػؼ قػػاب

ىتمػػر العىػػؼ بفعػػؿ الػػتعمـ ، حٓػػث ٓػػتـ اكتسػػاب الخبػػرات 2002بػػو حطػػب:أوتمػػٓد بالهظػػاٌر العدواىٓػػة ) ( . وٓ

طػٛع عمػِ القصػص والروآػات مسػٛت العىٓفػة ، واٖٚفػٛـ والهسالعىٓفة هػف خػٛؿ الػتعمـ والتقمٓػد كهمػاٌدة ا

ري وآخػػػروف : ( . كهػػػا ٓػػػتـ تعمػػػـ العىػػػؼ هػػػف خػػػٛؿ 2008التػػػْ تهجػػػد اٖعهػػػاؿ والههارسػػػات العدائٓػػػة )أبػػػوزٌ

ْ وسػػػائؿ ا٘عػػػٛـ ، وعبػػػر هٛحظػػػة الىهػػػاذج العدواىٓػػػة العائمٓػػػة ، وىهػػػاذج اٖقػػػراف ، والىهػػػاذج الهعروضػػػة فػػػ

 ( .2012لمهري : تصاؿ الهختمفة  )اوسائؿ اٚ

ٛحػػظ أ ػػات الهفسػػرة لمعىػػؼ بوٓ سػػة التحمٓػػؿ ورد هػػف تفسػػٓرات لٍػػذي الظػػاٌرة فػػْ هدر  سػػتثىاء هػػااف جهٓػػع الىظرٓ

هتػػػدادات أسػػػرٓة اثٓر البٓئػػػة الهحٓطػػػة ولٍػػػا  ظػػػاٌرة وههارسػػػة هتعمهػػػة ىاتجػػػة عػػػف تػػػأف العىػػػؼ  دالىفسػػػْ تؤكػػػ

ػػػة بفعػػػؿ الػػػتعمـ وهكافػػػ ة وت ٓٓػػػد السػػػموؾ ا هٓػػػة اٖسػػػرة واجتهاعٓػػػة وتربوٓ لعىٓػػػؼ ، لػػػذلؾ ٓهكػػػف الت كٓػػػد عمػػػِ أٌ

عٛهٓػػػة فػػػْ الحػػػد هػػػف اىتمػػػار ظػػػاٌرة العىػػػؼ بػػػٓف صػػػفوؼ كافػػػة هؤسسػػػات الهجتهػػػع الدٓىٓػػػة وا٘والهدرسػػػة و 

ٓػػة ، وتقػػدٓـ  قٓف والرامػػدٓف هػػف خػػٛؿ تعمػػٓـ السػػٛـ ، وىبػػذ العىػػؼ والكراٌ ىهػػاذج ٓػػتـ هحاكاتٍػػا وتقمٓػػدٌا الهػػراٌ

عىػػػؼ والتعػػػآش السػػػمهْ هػػػع اٖضػػػداد فػػػْ  فػػػة السػػػٛـ والحػػػوار والتسػػػاهم ، والػػػٛقتػػػداء بٍػػػا فػػػْ ىمػػػر ثقاواٚ

ا هف هصادر التىوع واٚختٛؼ.  هجتهعات هتعددة الثقافات واٖدٓاف ، والقوهٓات ، واٖعراؼ، والمغات و ٓرٌ

 الدراسات السابقة 
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ٌػػػتـ العدٓػػػد هػػػف البػػػاحثٓف بدراسػػػة ظػػػاٌرة العىػػػؼ الهدرسػػػْ والجػػػاهعْ ، وقػػػدـ الههارسػػػوف وجهاعػػػات العهػػػؿ ا 

 ْي الظػاٌرة ، هسػتخدهٓف فػدائػرة الفٍػـ ، والتفسػٓر الهعهػؽ لٍػذ العدٓد هف الهساٌهات التْ وسػعتاٖكادٓهْ 

ػػت العدٓػػد هػػف الدراسػػات التػػ ًٛ عػػف ذلػػؾ أجرٓ ْ حاولػػت تحدٓػػد أسػػباب ذلػػؾ هػػداخؿ وهىٍجٓػػات هتىوعػػة ، فضػػ

ة هتبآىػة الظػروؼ ، والثقافػات ، والهىاخػات ، وطرحػت العدٓػد هػف بػدائؿ  اىتمار ٌذي الظاٌرة فْ بٓئات تربوٓ

ػػػا السػػػمبٓة فػػػْ الهػػػدارس والجاهعػػػات  ػػػا والتخفٓػػػؼ هػػػف آثارٌ الحمػػػوؿ واٚسػػػتراتٓجٓات ا٘جرائٓػػػة لمحػػػد هػػػف تطورٌ

إلِ تحدٓد هستوى العىؼ فْ الهدارس اٖهرٓكٓة ،   Erin(2002وضهف ٌذي الهساعْ ٌدفت دراسة إٓرٓف )

 والههارس هف قبؿ الطمبة الذي ٓصؿ إلِ درجة استخداـ اٖسمحة فْ بعض الهدارس .

تخدـ الهىٍج الوصفْ بتحمٓؿ اٖدبٓػات السػابقة ، وا٘حصػاءات الهتعمقػة بهعػدٚت العىػؼ ، وأكػدت ىتػائج واس

ْ ، دارس اٖهرٓكٓة ىتٓجة لضعؼ هعالـ الضبط اٖسػري والهدرسػاله ْدراسة عمْ ارتفاع  هستوى العىؼ فال

ت بػٓف الطمبػة ، والػدور السػمبْ لػبعض وسػائؿ ا٘عػٛـ ، كهػا اتضػم وجػود ار واىتمار السػٛح وتعػاطْ الهخػد

ًٛ عػػف ذلػػؾ  عٛقػة ارتباطٓػػة بػػٓف اٚىفعػػاؿ والغضػػب فػْ هرحمػػة الطفولػػة وههارسػػة العىػػؼ فػْ الهػػدارس ، فضػػ

تمرٓعات التربوٓة التْ تحد هف العىؼ ، وتعزز اٖهف فْ الهدارس ، وأكدت ىتائج الدراسة ٓوجد قصور فْ ال

هٓة دور اٖسرة ، والهجتهػع الهدرسػْ فػْ الحػد هػف ظػاٌرة العىػؼ ،  واتضػم أف تػدخؿ اٖقػراف لفػض  عمِ أٌ

ت الهتواضػعة لػر ـ هػف الهحػاالىزاعات ٓعد هف اٖسالٓب الفعالة ٘دارة الغضب والحد هػف العىػؼ ، وعمػِ ا وٚ

ىٍػا حفػزت السػمطات الهحمٓػة عمػِ الهبػادرة وهحاولػة ف بذلتٍا ا٘دارة الهدرسٓة لمتغمػب عمػِ ٌػذي الظػاٌرة  ْالت

ا ، كهػػػا تػػػـ ا ٌتهػػػاـ بتعمػػػٓـ اٖطفػػػاؿ كٓفٓػػػة فػػػض لت كٓػػػد عمػػػِ ضػػػرورة اٚالسػػػٓطرة عمٍٓػػػا ، والحػػػد هػػػف اىتمػػػارٌ

ىفعػػػاؿ ، دٍٓـ همػػػاكؿ تػػػدفعٍـ إلػػػِ الغضػػػب واٚلػػػذٓف لػػػالىزاعػػػات ، وضػػػرورة التعاهػػػؿ ا٘ٓجػػػابْ هػػػع اٖطفػػػاؿ ا

 والت كٓد عمِ دور اٖسرة فْ التىمئة الىفسٓة واٚجتهاعٓة لٗطفاؿ.

ػدفت دراسػة سبىسػٓٓىر مسػوف  ) وٌ إلػِ تحدٓػد العٛقػة بػٓف التعػرض   ,Spenciner and Wilson(2003وٓ

ػػة البرٓطاىٓػػة بمػػد  لمعىػػؼ الػػدائـ )الهػػزهف( واٖلػػـ الىفسػػْ واٖداء اٖكػػادٓهْ لعٓىػػة هػػف طػػٛب الهػػدارس الثاىوٓ
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( طالباً وطالبة ، وطورت أداة لقٓاس التعرض لمعىؼ الجهاعْ ، وأخرى لقٓاس اٖلػـ الىفسػْ ، 385حجهٍا )

خٛؿ الهثابرة الهدرسٓة ، وهتوسط درجات اٖداء اٖكادٓهْ لعٓىػة الدراسػة  كها تـ قٓاس اٖداء اٖكادٓهْ هف

، وأظٍػػرت الىتػػائج عػػدـ وجػػود عٛقػػة ارتباطٓػػة ذات دٚلػػة إحصػػائٓة بػػٓف التعػػرض لمعىػػؼ الجهػػاعْ وهسػػتوى 

اٖداء اٖكادٓهْ ، فْ حٓف تبػٓف وجػود عٛقػة ارتباطٓػة ذات دٚلػة إحصػائٓة بػٓف التعػرض لمعىػؼ الجهػاعْ 

حصائٓة بٓف اٖلػـ الىفسػْ والهثػابرة الهدرسػٓة و إٛقة ارتباطٓة عكسٓة ذات دٚلة  اٖلـ الىفسْ ، ووجدت عو 

 هتوسط درجات اٖداء اٖكادٓهْ لطمبة وطالبات الهدارس الثاىوٓة. 

الهػدارس ،  ْعواهػؿ البٓئػة الهدرسػٓة بػالعىؼ فػ عمػِ اختبػار عٛقػة ,Fuchs( 2008وعهمت دراسة فػوتش )

ػا وسبؿ  ػة بهىطقػة بافارٓ اٖلهاىٓػة ، والبػالد عػددٌـ  Bavariaالحد هف ٌذي الظاٌرة لدى طمبة الهدارس الثاىوٓ

ًًٚ  ، حٓػػػث أمػػػارت 50( طالبػػػاً وطالبػػػة ، وطػُػػورت أداة لجهػػػع بٓاىػػػات الدارسػػػة تكوىػػػت هػػػف )12300) ( سػػػؤا

ػػا، كهػػا  ا بػػاء ، والعىػػؼ  بطالػػة أتضػػم أف الىتػػائج إلػػِ اىخفػػاض هسػػتوى العىػػؼ الهدرسػػْ فػػْ هػػدارس بافارٓ

الهػدارس ، حٓػث  ْاهؿ تحدد هستوٓات العىؼ السػائد فػالعائمْ ، وحجـ الفصؿ ، وهوقع الهدرسة جهٓعٍا عو 

ًٛ عػػف ذلػػؾ أمػػارت  ٓىتمػػر العىػػؼ الهدرسػػْ بهعػػدٚت أعمػػِ فػػْ الهػػدارس والفصػػوؿ الهكتظػػة بػػالطٛب ، فضػػ

ػالىتائج إلِ أف هعدٚت العىؼ فْ الهدارس الواقعة فْ ا ا لبمدات الصغٓرة حٓػث تىتمػر الجرٓهػة بهىطقػة بافارٓ

 الهىاطؽ الكبٓرة . ْكاف أعمِ هف الهدارس الواقعة ف

ري وآخػػػروف ) ػػػدفت دراسػػػة أبػػػوزٌ ( إلػػػِ تحدٓػػػد هسػػػتوى اتجاٌػػػات طمبػػػة الجاهعػػػات الفمسػػػطٓىٓة ىحػػػو 2008وٌ

عػػػة ، لعهػػػر ،و الجاهالعىػػؼ فػػػْ الجاهعػػػة ، وهسػػتوى ههارسػػػتٍـ لػػػً فػػْ ضػػػوء هتغٓػػػرات الىػػوع اٚجتهػػػاعْ، وا

ػػت الدراسػػة عمػػِ عٓىػػة عمػػوائٓة بسػػٓطة أىتهػػاء السٓاسػػْ ، و قتصػػادي ، واٚوهحػػؿ ا٘قاهػػة ، والهسػػتوى اٚ جرٓ

( طالبػػاً وطالبػػة ، وطػُػورت أداة لجهػػع بٓاىػػات الدراسػػة تػػـ 365هػػف طمبػػة الجاهعػػات الفمسػػطٓىٓة بمػػد حجهٍػػا )

ت مػػػػهمت الوسػػػػائؿ ا٘حصػػػػائٓة لتحمٓػػػػؿ البٓاىػػػػاالتحقػػػػؽ هػػػػف صػػػػدقٍا الظػػػػاٌري وثباتٍػػػػا ، واسػػػػتخدهت بعػػػػض 
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ػػػػة ، واٚختبػػػػار الهتوسػػػػطات الحسػػػػابٓة ، واٚ ػػػػة ، والىسػػػػػب الهئوٓ التػػػػائْ ، وتحمٓػػػػؿ التبػػػػػآف ىحرافػػػػات الهعٓارٓ

 .اٖحادي

ػة ىحػو العىػؼ بػٓف طمبػة الجاهعػات الفمسػطٓىٓة ، ووصػؼ ههارسػة  وأظٍرت ىتائج الدراسة وجود اتجاٌػات قوٓ

الٓػػة الهسػػتوى ، كهػا اتضػػم عػدـ وجػػود فػػروؽ ذات دٚلػة إحصػػائٓة فػْ اتجاٌػػات عٓىػػة الطمبػة لمعىػػؼ ب ىٍػا ع

ٓػػػة ، وهحػػػؿ ا٘قاهػػػة ، والهسػػػتوى الدراسػػػة ىحػػػو العىػػػؼ تعػػػزى لهتغٓػػػرات الىػػػوع اٚجتهػػػاعْ ، والهىطقػػػة الجغراف

هعػػػة ، والجا قتصػػػادي ، بٓىهػػػا كاىػػػت الفػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائٓاً فػػػْ تمػػػؾ اٚتجاٌػػػات وفقػػػاً لهتغٓػػػرات العهػػػر ،اٚ

 ىتهاء السٓاسْ.واٚ

ػػػة الحكوهٓػػػة اٖردىٓػػػة 2009وعهمػػػت دراسػػػة الصػػػرآرة ) ( إلػػػِ تحدٓػػػد اٖسػػػباب الدافعػػػة لطمبػػػة الهػػػدارس الثاىوٓ

ػػػٓف هػػػف وجٍػػػة ىظػػػر  الطمبػػػة والهعمهػػػٓف )ذكػػػور( إلػػػِ ههارسػػػة سػػػموؾ العىػػػؼ الهوجػػػً ضػػػد الهعمهػػػٓف وا٘دارٓ

ػػٓف . و  ػػت الدراسػػة عمػػِ عٓىػػة طبقٓػػة أوا٘دارٓ ( 100( فػػرداً ، هػػىٍـ )945عىقودٓػػة عمػػوائٓة تكوىػػت هػػف )جرٓ

( طالباً ، وطػُورت اسػتباىة لجهػع بٓاىػات الدراسػة خضػعت ٚختبػار الصػدؽ 645( هعمـ ، و)200إداري ، و)

ػة ، وتحمٓػؿ التبػآف ستخدهت الهتوسطات الحسػابٓة ، واٚوالثبات ، ولتحمٓؿ بٓاىات الدراسة ا ىحرافػات الهعٓارٓ

 اٖحادي.

ػػة الحكوهٓػػة )ذكػػور( إلػػِ ههارسػػة العىػػؼ وأظٍػػ رت ىتػػائج الدراسػػة أف اٖسػػباب الهؤدٓػػة بطمبػػة الهػػدارس الثاىوٓ

ضد الهعمهٓف وا٘دارٓٓف توافرت بهستوٓات هتوسطة ، وجاءت اٖسباب الخارجٓة )السٓاسٓة وا٘عٛهٓػة( فػْ 

ـ ، ووجػػدت الهرتبػػة اٖولػػِ ، وهػػف ثػػـ اٖسػػباب الهدرسػػٓة ، وتمٍٓػػا اٖسػػباب الىفسػػٓة ال تػػْ تعػػود لمطمبػػة وأسػػرٌ

فػػروؽ ذات دٚلػػة إحصػػائٓة فػػْ هسػػتوى تػػوافر اٖسػػػباب الهؤدٓػػة إلػػِ العىػػؼ تعػػزى لطبٓعػػة الهٍىػػة ولصػػػالم 

الهعمهٓف وا٘دارٓٓف ، كها اتضم عدـ وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ هستوٓات مٓوع اٖسػباب الهؤدٓػة 

 غرافٓة .إلِ العىؼ الطٛبْ تعزى لهتغٓر الهىطقة الج
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( إلػػِ الكمػػؼ عػػف عٛقػػة العىػػؼ الههػػارس هػػف قبػػؿ طمبػػة 2009وفػػْ السػػٓاؽ ىفسػػً ٌػػدفت دراسػػة المػػٍري )

جتهاعٓػػػة بهدٓىػػػة جػػػدة ، ومػػػهمت الدراسػػػة عٓىػػػة عمػػػوائٓة وسػػػطة بػػػبعض الهتغٓػػػرات الىفسػػػٓة واٚالهرحمػػػة الهت

دهت الهتوسػػػطات الحسػػػابٓة ، ( طالبػػػاًً  ، وطػُػػورت أداة لجهػػػع بٓاىػػػات الدراسػػػة ، واسػػػتخ530بسػػػٓطة قواهٍػػػا )

ىحرافات الهعٓارٓة ، واٚختبػار التػائْ ، وتحمٓػؿ التبػآف اٖحػادي لتحمٓػؿ البٓاىػات التػْ جُهعػت ، وكمػفت واٚ

قتصػػادي ة بػػٓف العىػػؼ الطٛبػػْ والهسػػتوى اٚحصػػائٓإوجػػود عٛقػػة ارتباطٓػػة ذات دٚلػػة  ىتػػائج الدراسػػة عػػف

دٚلة إحصائٓة فػْ هسػتوى العىػؼ الطٛبػْ تعػزى لهتغٓػرات إقاهػة لموالدٓف ، كها تبٓف عدـ وجود فروؽ ذات 

 الطالب ، والهستوى التعمٓهْ لموالدٓف ، وحجـ اٖسرة .

( إلِ الكمؼ عف الهمكٛت السموكٓة لدى اٖطفاؿ بعػد حػرب  ػزة فػْ ضػوء 2009وسعت دراسة الجبالْ )

كػد  تبار الصدؽ الظػاٌري ، كهػا تػـ التبعض الهتغٓرات ، وطُورت استباىة لجهع بٓاىات الدراسة خضعت ٚخ

بتدائٓػة ( تمهٓذاً وتمهٓػذة فػْ الهػدارس ا1124ٚهف ثباتٍا ، ووزعت عمِ عٓىة عموائٓة عىقودٓة بمد حجهٍا )

دراسػة كالهتوسػطات التابعة لوكالة الغوث الدولٓة ، كها استخدهت بعض الوسائؿ ا٘حصػائٓة لجهػع بٓاىػات ال

 ٓارٓة ، واٚختبار التائْ ، وتحمٓؿ التبآف اٖحادي ، وهعاهؿ ارتباط بٓرسوف.ىحرافات الهعالحسابٓة ، واٚ

 وكمفت ىتائج الدراسة عف وجود همكٛت سموكٓة لدى عٓىة الدراسة هف بٓىٍا السموؾ العػدواىْ ، والخػوؼ ،

زى لهتغٓػر ذات دٚلة إحصائٓة فْ الهمكٛت السموكٓة لدى عٓىة الدراسة تع والحركة الزائدة ، ووجدت فروؽ

الىوع ولصالم الذكور ، وهكاف السػكف ولصػالم سػكاف المػهاؿ ، وحسػب الهسػتوى التعمٓهػْ لموالػدٓف ولصػالم 

اٖهٓػػػٓف ، ووفقػػػػاً لهتغٓػػػػر ٌػػػدـ الهىػػػػازؿ ولصػػػػالم الٍػػػدـ الجزئػػػػْ ، ووفقػػػػاً لهتغٓػػػر ا٘عاقػػػػة الجسػػػػدٓة ولصػػػػالم 

ٓة فػػػْ الهمػػػكٛت السػػػموكٓة لعٓىػػػة ا٘صػػابات الهتوسػػػطة ، كهػػػا اتضػػػم عػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دٚلػػػة إحصػػائ

 الدراسة تعزى لهتغٓر استمٍاد أحد الوالدٓف .

دفت دراسة سهٓرة) ( إلِ الكمؼ عف عٛقة الضغط الهدرسْ بسموكٓات العىؼ والتحصٓؿ الدراسػْ 2010وٌ

ػػة ، وتك قٓف الهتهدرسػػٓف فػػْ هسػػتوى السػػىة اٖولػػِ هػػف التعمػػٓـ الثػػاىوي بهدٓىػػة بجآػػة الجزائرٓ وىػػت لػػدى الهػػراٌ
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قػػة عمػػوائٓة 364عٓىػػة الدراسػػة هػػف ) ـ بطرٓ قػػاًً  هػػف طمبػػة السػػىة اٖولػػِ هػػف التعمػػٓـ الثػػاىوي تػػـ اختٓػػارٌ ( هراٌ

بسٓطة ، واستخدـ هقٓاس لقٓاس الضغط الهدرسْ ،وهقٓػاس آخػر لقٓػاس العىػؼ الهدرسػْ ، كهػا تػـ اسػتخداـ 

سػػػتخداـ بعػػػض اتحمٓػػػؿ البٓاىػػػات ب وتػػػـ  الوثػػػائؽ والسػػػجٛت الهدرسػػػٓة لرصػػػد درجػػػات تحصػػػٓؿ أفػػػراد العٓىػػػة ،

. (SPSS)جتهاعٓػػػة فػػػْ الحقٓبػػػة ا٘حصػػػائٓة لمعمػػػوـ اٚ اٖسػػػالٓب ا٘حصػػػائٓة الوصػػػفٓة واٚسػػػتدٚلٓة الػػػواردة

رتباطٓػػػة ذات دٚلػػػة إحصػػػائٓة بػػػٓف الضػػػغط الهدرسػػػْ وسػػػموكٓات ات ىتػػػائج الدراسػػػة عمػػػِ وجػػػود عٛقػػػة وأكػػػد

ٓػػة أخػػرى ، ووجػػدت فػػروؽ ذات دٚلػػة الدراسػػْ هػػف ىاحالعىػػؼ هػػف ىاحٓػػة وبػػٓف الضػػغط الهدرسػػْ والتحصػػٓؿ 

 حصائٓة فْ سموكٓات العىؼ لدى عٓىة الدراسة تعزى لهتغٓر الىوع.إ

دراسػة ٌػدفت  ,Alton and Baker( 2010وضهف سٓاقات التصاهٓـ البحثٓة الىوعٓػة أجػرى ألتػوف وبػاكٓر)

ٓػة ، ولجهػع بٓاىػات الدراسػة اسػتخدهت إلِ تحدٓػد هفػآٌـ العىػؼ لػدى  الطػٛب والهعمهػٓف فػْ الهػدارس الترك

( طالبػػػاً 125( هػػػدٓر هدرسػػػة ، و)1( هعمهػػػاً ، و)27الهقػػػابٛت الهعهقػػػة وطُرحػػػت اٖسػػػئمة الهفتوحػػػة عمػػػِ )

ستخداـ تحمٓؿ الهحتػوى، كمػفت االتركْ ، وبعد تحمٓؿ البٓاىات ب وطالبة ٓهثموف الطبقة الوسطِ فْ الهجتهع

فػػػْ حػػػٓف قػػػدـ هػػػدٓر رة وسػػػطحٓة لمعىػػػؼ لػػػدى الطمبػػػة والطالبػػػات ، ىتػػػائج الدراسػػػة عػػػف وجػػػود هفػػػآٌـ هختصػػػ

ف هفػػػآٌـ أكثػػػر عهقػػػاًً  واتسػػػاعاً لٍػػػذي الظػػػاٌرة ، واتفػػػؽ الهمػػػاركوف فػػػْ الدراسػػػة عمػػػِ دور و الهدرسػػػة والهعمهػػػ

ري والحاسػػـ فػػْ التػػ ثٓر  ػػا الجػػوٌ ػػة لػػدى الهتعمهػػٓف ودورٌ وسػػائؿ ا٘عػػٛـ فػػْ تمػػكٓؿ  الهىظوهػػة القٓهٓػػة والفكرٓ

دارة الهدرسػة فػْ الحػد هػف العىػؼ ، عمِ هه ارستٍـ وأىهػاط سػموكٍـ ،و تبػٓف وجػود قصػور هػف قبػؿ اٖسػرة واا

ًٛ عف ذلؾ ٓعد اٚفتقار إلِ الىماطات  ٓػر الصػفٓة ، وعػدـ وجػود بػراهج لتعمػٓـ الدٓهقراطٓػة والتسػاهم ،  فض

ػػة والهجتهػػع الخػػارجْ ، وظػػروؼ التى جتهاعٓػػة جهٓعٍػػا عواهػػؿ ٚمػػئة اوالػػدور  ٓػػر الفعػػاؿ لمجهاعػػات  التربوٓ

ٓتعرضػوف  أسٍهت فْ تىاهْ العىؼ بػٓف الهتعمهػٓف ، كهػا اتضػم أف الطػٛب فػْ الصػفوؼ اٖولػِ  البػاً هػا

لمعىػػؼ هػػف قبػػؿ الطػػٛب فػػْ الصػػفوؼ الهتقدهػػة ههػػا ٓػػدفعٍـ لههارسػػة السػػموؾ ىفسػػً عىػػد اىتقػػالٍـ إلػػِ تمػػؾ 

 الصفوؼ.
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عػػػف أسػػػباب العىػػػؼ الجػػػاهعْ الهسػػػجؿ لػػػدى طمبػػػة  ( عمػػػِ الكمػػػؼ2011وعهمػػػت دراسػػػة طٛحفػػػة وختاتىػػػة )

ـ ، وتحدٓد جاه مكالً وهظاٌري المفظٓة والهادٓة ، وتكوف هجتهع الدراسة هف جهٓػع أعة هؤتة هف وجٍة ىظرٌ

( طالباً ، اختٓرت هىً عٓىػة 160الطمبة الهسجمٓف فْ سجٛت التحقٓؽ بعهادة مؤوف الطمبة والبالد عددٌـ )

( طمبػػػة ، وطػُػػورت أداة لجهػػػع البٓاىػػػات جػػػرى التحقػػػؽ هػػػف صػػػدقٍا وثباتٍػػػا ، 105عمػػػوائٓة بسػػػٓطة قواهٍػػػا )

 ْهتعدد لتحمٓؿ بٓاىػات الدراسػة التػىحرافات الهعٓارٓة ، وتحمٓؿ التبآف الواستخدهت الهتوسطات الحسابٓة واٚ

أظٍػػرت أف العىػػؼ الهسػػجؿ لػػدى الطمبػػة ىػػاتج عػػف عواهػػؿ مخصػػٓة تهثمػػت فػػْ ضػػعؼ ثقػػة الطالػػب بىفسػػً ، 

ػة ذات صػمة بصػعوبة تعمػـ بعػض الهػواد الدراسػٓة ، وم عوري ب ف والدًٓ ٓفضٛف  إخوتً عمًٓ ، وأسباب تربوٓ

جتهاعٓػة تتعمػؽ با٘قاهػة والسػكف بعٓػداً عػف االىمػاطات خػارج الدراسػة ، وأسػباب واٚفتقار إلِ البراهج الحػرة و 

ف العىػؼ الهػادي ٓجسػد أكثػر أمػكاؿ العىػؼ اٖسرة ، واٚفتقار إلِ اٖهاكف والهرافػؽ الترفٍٓٓػة ، كهػا اتضػم أ

 وهظاٌري السائدة بٓف طمبة جاهعة هؤتة .

تهػػت دراسػػػة المػػػهري ) بتدائٓػػة فػػػْ هركػػػز هدٓىػػػة باب العىػػػؼ لػػدى تٛهٓػػػذ الهرحمػػػة اٚ( بتوضػػٓم أسػػػ2012واٌ

رت ختٓػا( هعمهاً وهعمهػة ، و 1116ساهراء هف وجٍة ىظر الهعمهٓف والهعمهات ، وتكوف هجتهع الدراسة هف )

( هعمهػاً وهعمهػة ، وطػُورت أداة لجهػع بٓاىػات الدراسػة تػـ التحقػؽ هػف 177هىً عٓىة عموائٓة بسٓطة قواهٍا )

ػػة ، والوسػػط الهػػرجم ، سػػتخدهت الهتوسػػطات الحسػػابٓة ، واٚصػػدقٍا الظػػاٌري وثباتٍػػا ، وا ىحرافػػات الهعٓارٓ

 . وهعاهؿ ارتباط بٓرسوف ، وهربع كاي لتحمٓؿ البٓاىات التْ تـ جهعٍا

وأظٍػػرت ىتػػائج الدراسػػة أف لوسػػائؿ ا٘عػػٛـ الػػدور الهركػػزي فػػْ اىتمػػار ظػػاٌرة العىػػؼ ومػػٓوع هظػػاٌري  بػػٓف 

التٛهٓذ هف خٛؿ هماٌدتٍـ لٗفٛـ والهسمسٛت العىٓفة ، واىتمار اٖلعاب التػْ تحػاكِ و تجسػد العىػؼ  ، 

ًٛ عػف ذلػؾ تعػد الىزاعػا ت العائمٓػة الهسػتهرة ، ومػعور اٖطفػاؿ واتساع حوادث إطٛؽ الىار والتفجٓرات ، فض

ها والصػػراع اٖسػػري، واسػػتخداـ العقػػاب البػػدىْ لػػردع سػػموؾ اٖطفػػاؿ هػػف  بالعزلػػة ، و ٓػػاب الوالػػدٓف أو أحػػداٌ
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بتدائٓػة، وذلػؾ هػف وجٍػة ىظػر ٌرة العىػؼ بػٓف تٛهٓػذ الهػدارس اٚالعواهؿ الحاسػهة الهسػؤولة عػف اىتمػار ظػا

 الهعمهٓف والهعمهات.

دراسػػة ٌػػدفت إلػػِ تحدٓػػد اتجاٌػػات طمبػػة كمٓػػة اٖهٓػػرة رحهػػة بجاهعػػة  , Ghoneem(2012 ىػػٓـ )وأجػػرى 

البمقػػاء ىحػػو العىػػؼ فػػػْ ضػػوء هتغٓػػرات الىػػوع ، والهرحمػػػة الدراسػػٓة ، والتحصػػٓؿ اٖكػػادٓهْ ، والتخصػػػص ، 

وطالبػػة ، ( طالبػػاً 242والهسػتوى اٚقتصػػادي لمطالػػب ، ومػػهمت الدراسػػة عٓىػػة عمػػوائٓة بسػػٓطة بمػػد حجهٍػػا )

ىحرافػػػات سػػػتخداـ الهتوسػػػطات الحسػػػابٓة ، واٚوطػػػورت أداة لجهػػػع بٓاىػػػات الدراسػػػة ، وتػػػـ تحمٓػػػؿ البٓاىػػػات با

ػػة ، واٚختبػػار التػػائْ ، وتحمٓػػؿ التبػػآف اٖحػػادي ، وتوصػػمت الدراسػػة إلػػِ اىخفػػاض هسػػتوى اتجاٌػػات  الهعٓارٓ

مػػؾ اٚتجاٌػػات تعػػزى لهتغٓػػرات الىػػوع ، عٓىػػة الدراسػػة ىحػػو العىػػؼ، ووجػػدت فػػروؽ ذات دٚلػػة إحصػػائٓة فػػْ ت

والتحصػٓؿ اٖكػػادٓهْ ، والهرحمػة الدراسػػٓة ، كهػا اتضػػم عػدـ وجػػود فػروؽ ذات دٚلػػة إحصػائٓة فػػْ  هسػػتوى 

 . يغٓري التخصص ، والهستوى اٚقتصاداتجاٌات عٓىة الدراسة ىحو العىؼ تعزى لهت

هسػػتوى اىتمػػار سػػموؾ العىػػؼ ،  عمػػِ تحدٓػػد ,Osman ,et al( 2012وعهمػػت دراسػػة عثهػػاف وآخػػروف )

ػة بهحافظػة هاٚتٓػا  التركٓػة   Malatyaوههارسات اٚعتداء عمِ ههتمكات الهدرسة بٓف طمبة الهدارس الثاىوٓ

ت أداة لجهع ( طالباً وطالبة ، وطور 1292، وسحبت عٓىة عموائٓة عىقودٓة هف طمبة تمؾ الهدارس قواهٍا )

ػة ، واٚختبػارلحسابٓة ، واٚت استخدهت الهتوسطابٓاىات الدراسة ، وا التػائْ ، وهربػع كػاي  ىحرافات الهعٓارٓ

رتفاع هستوى العىؼ بالهػدارس هحػؿ الدراسػة ، االبٓاىات . وأمارت الىتائج إلِ  ىحدار فْ تحمٓؿ، وتحمٓؿ اٚ

كها اتضم أف العىؼ الطٛبْ الههارس ٓصؿ إلِ حد استخداـ السٛح داخؿ الهدرسة ، وكػاف هػف بػٓف أفػراد 

عصػابات  ِف ارتفػاع عػدد الطمبػة الهىظهػٓف إلػعٓىة الدراسة بعض الطمبة الهصػابٓف هػف جػراء العىػؼ ، وتبػٓ

ىتمػاري بػٓف الطالبػات ، واتخػذ العىػؼ آف الطمبػة الػذكور بدرجػة أعمػِ هػف تهارس أعهاؿ العىؼ الذي ٓىتمػر بػ

تػٛؼ ههتمكػات الهدرسػة ، عدٓدة هف بٓىٍػا اٚعتػداء عمػِ الطمبػة ، والهعمهػٓف ، والعػاهمٓف ، و  اصور  تػدهٓر واا

واتضم ارتفاع هعدٚت  ٓاب الطالبات عف الدراسة بسػبب فقػداف اٖهػف فػْ الهػدارس ، وكمػفت الىتػائج عػف 
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ػػة لسػػموؾ العىػػؼ تعػػزى لهتغٓػػر  وجػػود فػػروؽ ذات دٚلػػة إحصػػائٓة فػػْ هسػػتوى ههارسػػة طمبػػة  الهػػدارس الثاىوٓ

فقٓػػػرة ، ووفقػػػاً لهوقػػػع الهدرسػػػة الجغرافػػػْ ولصػػػالم هػػػدارس وضػػػع اٖسػػػرة اٚقتصػػػادي ولصػػػالم أبىػػػاء اٖسػػػر ال

فٓة .  الهىاطؽ الرٓ

دفت دراسة هحهد وآخروف ) ة فْ هركز هدٓىػة 2012وٌ ( إلِ تحدٓد أسباب العىؼ لدى طمبة الهدارس الثاىوٓ

ػة وأربػاب اٖسػر هػف الهحػٓط اٚالحمػة العراقٓػة ، وتكػوف هجتهػع الدراسػة هػف هعمهػْ الهػدارس الث ْ جتهػػاعاىوٓ

( فػرد هػف أربػاب اٖسػر 100( هعمٍـ وهعمهة ، و)100بالهدٓىة ، وسحبت هىً عٓىة عموائٓة بسٓطة مهمت )

، وطُورت أداة لجهع بٓاىات الدراسة واسػتخدهت وسػائؿ ا٘حصػاء الوصػفْ لتحمٓمٍػا ، وكمػفت ىتػائج الدراسػة 

ػػػة ، وا٘عٛهٓػػػ ة ، التػػػْ تػػػدفع طمبػػػة الهػػػدارس عػػف وجػػػود جهمػػػة هػػػف اٖسػػػباب اٚجتهاعٓػػػة واٖسػػرٓة ، والتربوٓ

ة فْ هركز هدٓىة الحمة لههارسة العىؼ وذلؾ هف وجٍة ىظر عٓىة الدراسة .  الثاىوٓ

إلػِ تحدٓػد عٛقػة العىػؼ بالهمػكٛت السػموكٓة الصػفٓة ، وحجػـ  ,Garnett( 2013وسعت دراسة  ارىٓت )

ـ عمػػػوائٓاً هػػػف اٖسػػػرة ، واٖهػػػف والسػػػٛهة الهدرسػػػٓة هػػػف وجٍػػػة ىظػػػر أولٓػػػاء أهػػػور الطمبػػػة  الػػػذٓف تػػػـ اختٓػػػارٌ

ظٍرت ىتائج الدراسة وجػود عٛقػة ارتباطٓػة ذات أ، و  Oklahoma City( هدرسة بهدٓىة أوكٌٛوها 4000)

رتػبط العىػػؼ بحجػـ اٖسػػرة ، وظػػروؼ االهػػدارس والهمػػكٛت الصػفٓة، كهػػا  دٚلػة إحصػػائٓة بػٓف العىػػؼ داخػؿ

 اٖهف والسٛهة الهدرسٓة .

( دراسػػة ٌػػدفت إلػػِ التعػػرؼ عمػػِ أسػػباب اىتمػػار ظػػاٌرة العىػػؼ الطٛبػػْ لػػدى طمبػػة 2013وأجػػرى طوالبػػة )

( طالباً وطالبة ، وسحبت هىً عٓىػة عمػوائٓة 30250جاهعة الٓرهوؾ اٖردىٓة ، وتكوف هجتهع الدراسة هف )

ب ( طالب وطالبػة ، واسػتخدهت الهقابمػة لجهػع بٓاىػات الدراسػة ، كهػا اسػتخدهت أسػال1500ٓبسٓطة قواهٍا )

ػـ أسػباب اىتمػار العىػؼ الطٛبػْ  ا٘حصاء الوصػفْ لتحمٓػؿ تمػؾ البٓاىػات، وأظٍػرت ىتػائج الدراسػة أف هػف أٌ

تضػم اْ أعهػاؿ العىػؼ فػْ الجاهعػة ، كهػا اٚجراءات  ٓر الرادعة فْ تطبٓؽ اٖىظهػة والقػواىٓف بحػؽ هرتكبػ
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مػػة لػػدى ىتسػػاب لمعمػػااٖىدٓػػة الطٛبٓػػة ، والتفػػاخر باٚأف اىتخابػػات اٚتحػػادات و  ئر ، ووجػػود فتػػرات فػػراغ طوٓ

 الطالب الجاهعْ جهٓعٍا عواهؿ أسٍهت فْ اىتمار ظاٌرة العىؼ الطٛبْ فْ جاهعة الٓرهوؾ .

ري فػػػْ الهػػػدارس ىتمػػػااوأسػػػباب العىػػػؼ الهدرسػػػْ ، وهسػػػتوى  (  بػػػالتعرؼ عمػػػِ أمػػػكاؿ2014وقػػػاـ حهادىػػػة )

ظػاٌرة العىػؼ الهدرسػْ ، وأجرٓػت الدراسػة عمػِ ربد ، ودور هدٓري الهدارس فْ الحػد هػف إالثاىوٓة بهحافظة 

،  ( هعمهػػػاً وهعمهػػػػة150( هػػػدٓر وهػػػدٓرة ، و)100( فػػػػرداً هػػػىٍـ )450عٓىػػػة عمػػػوائٓة بسػػػٓطة تكوىػػػت هػػػف )

ظػػػاٌري وتػػػـ داة لجهػػػع بٓاىػػػات الدراسػػػة ، خضػػػعت ٚختبػػػار الصػػػدؽ الأ( طالػػػب وطالبػػػة ، وطػُػػورت 200و)

مػهمت الهتوسػطات الحسػابٓة   ٘حصائٓة فػْ تحمٓػؿ البٓاىػاتستخدهت بعض الوسائؿ االتحقؽ هف ثباتٍا ، وا

ػػة ، واٚ، واٚ ختبػػار التػػائْ ، وتحمٓػػؿ التبػػآف اٖحػػادي ، وأظٍػػرت ىتػػائج الدراسػػة أف العىػػؼ ىحرافػػات الهعٓارٓ

ػػة بهحافظػة ىتمػػاراً فػْ الهػػدارس الثااظػْ ٌػػو أكثػر أمػػكاؿ العىػػؼ الهدرسػْ المف سػػتٓٛء ربػػد ، جػاء بعػػدي اٚإىوٓ

الهرتبػة راض الزهٛء ، ثـ العىؼ الجسدي ، وأخٓػراً التحػرش الجىسػْ ، وجػاءت اٖسػباب الىفسػٓة فػْ عمِ أ 

ا فػْ  ىتمػار العىػؼ الهدرسػْ وبدرجػة كبٓػرة ، فػْ حػٓف جػاءت اٖسػباب اٚجتهاعٓػة ، ااٖولِ هف حٓث دورٌ

ػػة بدرجػػة هتوسػػطة ، كهػػا ا تضػػم أف ا٘دارة الهدرسػػٓة واٖسػػرٓة ، واٚقتصػػادٓة ، واٖسػػباب الدراسػػٓة ، وا٘دارٓ

تػػؤدي دوراً كبٓػػراً فػػْ الحػػد هػػف العىػػؼ الطٛبػػْ ، ووجػػدت فػػروؽ ذات دٚلػػة إحصػػائٓة فػػْ ٌػػذا الػػدور تعػػزى 

 ربد.إدٓرات الهدارس الثاىوٓة بهحافظة الىوع ولصالم ه لهتغٓر

باب إلػِ تحدٓػد اٖسػ , Sgutu and Mugasi( 2014وفْ السٓاؽ ىفسً ٌدفت دراسػة سػوقت و هوجاسػٓا )

ػة بهىطقػة ىاىػدي الجىوبٓػة    Nandi South Districtوالعواهػؿ الدافعػة لههارسػة العىػؼ فػْ الهػدارس الثاىوٓ

س ، وأجرٓػت الدراسػة عمػِ عٓىػة عمػوائٓة بسػٓطة ر افْ كٓىٓا هػف وجٍػة ىظػر الطمبػة والهعمهػٓف وهػدٓري الهػد

هدرسػػػة ، وطػُػػورت أداة لجهػػػع  ر( هػػػد14ٓ( هعمهػػػاً وهعمهػػػة ، و)112( طالبػػػاً وطالبػػػة ، و)235تكوىػػػت هػػػف )

بٓاىات الدراسة ، واستخدهت أسالٓب ا٘حصاء الوصفْ لتحمٓمٍا ، وكمفت ىتائج الدراسة عف وجود هجهوعػة 

هػػف العواهػػؿ الهؤدٓػػة لههارسػػة سػػموؾ العىػػؼ الطٛبػػْ هػػف بٓىٍػػا سػػوء التغذٓػػة ، وتعػػاطْ الهخػػدرات ، وافتقػػار 
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ٚجتهاعٓػػة الٛزهػػة ، وضػػعؼ هسػػتوى التحصػػٓؿ اٖكػػادٓهْ ، الهػػدارس إلػػِ الوسػػائؿ الترفٍٓٓػػة والىمػػاطات ا

ثٓر الرفػاؽ فػػْ الهدرسػة ، وأسػػالٓب  الثقػة بػػٓف الطمبػة والهعمهػٓف ، وتػػو ٓػاب الحػوار وأسػػس التفػاٌـ وعىاصػػر 

عتهاد هدٓري الهدارس عمِ استخداـ السمطة الفوقٓة القائهة عمػِ ا درسٓة التسمطٓة  ٓر الهٛئهة ، و القٓادة اله

اٖواهػػر والتعمٓهػػات والتٍدٓػػد والعقػػاب اٖهػػر الػػذي جعػػؿ هػػف الطمبػػة ٓهارسػػوف العىػػؼ ٘عػػٛف رفضػػٍـ لٍػػذي 

 الههارسات . 

( إلػػِ تحدٓػػد هسػػتوى العىػػؼ الطٛبػػْ فػػْ كمٓػػة الحصػػف الجاهعٓػػة 2015وسػػعت دراسػػة خرٓسػػات وجػػرواف )

ة لجاهعة البمقاء التطبٓقٓة فْ اٖردف فْ ضوء هتغٓري ىوع الطالػب ، وتخصصػً  اٖكػادٓهْ ، وتكػوف التابع

( طالبػاً 267(  طالبٍ وطالبة ، سػحبت هىػً عٓىػة عمػوائٓة بسػٓطة بمػد حجهٍػا )2500هجتهع الدراسة هف )

ٓػػػؿ بٓاىػػػات الدراسػػػة وطالبػػػة ، واسػػػتخدـ هقٓػػػاس لقٓػػػاس العىػػػؼ الجػػػاهعْ تػػػـ الت كػػػد هػػػف صػػػدقً وثباتػػػً ، ولتحم

ػػػة، واٚختبػػػار التػػػائْ ، وتحمٓػػػؿ التبػػػآف اٖحػػػادي ،  اسػػػتخدهت الهتوسػػػطات الحسػػػابٓة ، واٚىحرافػػػات الهعٓارٓ

ىخفاض هستوى العىؼ لدى طمبة كمٓػة الحصػف الجاهعٓػة ، كهػا امٓفًٓ ، وكمفت ىتائج الدراسة عف واختبار 

لهتغٓر الىوع ، بٓىها وجدت فروؽ دالة إحصائٓاً فْ تبٓف عدـ وجود فروؽ ذات دٚلة فْ ٌذا الهستوى تعزى 

 هستوى العىؼ الطٛبْ تعزى لهتغٓر التخصص ، ولصالم طمبة التخصصات ا٘دارٓة.

تهت دراسة أبو اىعٓػر ) ( بالكمػؼ عػف أسػباب ظػاٌرة العىػؼ الجػاهعْ ، ودور الجاهعػات فػْ الحػد 2016واٌ

ا ، وتكوف هجتهع الدراسة هف أعضاء ٌٓ كمٓة اٖهٓرة رحهة  ْة التدرٓس بالتخصصات التربوٓة فئهف اىتمارٌ

( عضو ٌٓئػة تػدرٓس 49الجاهعٓة بجاهعة البمقاء التطبٓقٓة ، سحبت هىً عٓىة عموائٓة بسٓطة بمد حجهٍا )

تخدهت الهتوسػػػػطات د هػػػػف صػػػػدقٍا الظػػػػاٌري وثباتٍػػػػا ، واسػػػػكػػػػ أداة لجهػػػػع بٓاىػػػػات الدراسػػػػة تػػػػـ الت، وطػُػػػورت 

تـ جهعٍا  ْادي لتحمٓؿ البٓاىات التالهعٓارٓة ، واٚختبار التائْ، وتحمٓؿ التبآف اٖح الحسابٓة ، واٚىحرافات

ػػػػة واٚجتهاعٓػػػػة ، والىفسػػػػٓة ، واٚقتصػػػػادٓة ،  ، وأوضػػػػحت ىتػػػػائج الدراسػػػػة وجػػػػود جهمػػػػة هػػػػف العواهػػػػؿ التربوٓ

الػػدور الهركػػزي والتكىولوجٓػػة التػػْ أسػػٍهت فػػْ اىتمػػار ظػػاٌرة العىػػؼ الجػػاهعْ ، وأكػػدت ىتػػائج الدراسػػة عمػػِ 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

60 

 

٘دارة الجاهعػػة ، وأعضػػاء ٌٓئػػة التػػدرٓس فٍٓػػا فػػْ الحػػد هػػف ظػػاٌرة العىػػؼ الطٛبػػْ ، كهػػا تبػػٓف عػػدـ وجػػود 

فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ استجابات عٓىة الدراسة الهتعمقة بالعواهؿ واٖسباب الهؤدٓة لمعىؼ الجاهعْ ، 

د هػف ظػاٌرة العىػؼ الطٛبػْ تعػزى لهتغٓػري الىػوع ، ودور إدارة الجاهعة وأعضاء ٌٓئة التدرٓس فٍٓػا هػف الحػ

 والرتبة اٖكادٓهٓة.

ػػة فػػْ بٓئػػات ا ظ هػػف عػػرض الدراسػػات السػػابقة أىٍػػا ٓٛحػػ ٌتهػػت بدراسػػة ظػػاٌرة العىػػؼ فػػْ الهؤسسػػات التربوٓ

ػػة هتىوعػػة ، واسػػتخدهت أ مػػب ٌػػذي الدراسػػات ٌػػتـ بعضػػٍا بدراسػػة ٌػػذي ا التصػػاهٓـ البحثٓػػة الكهٓػػة،  كهػػا  تربوٓ

 رة باستخداـ هىاٌج البحث الىوعْ .الظاٌ

ًٛ عف ذلؾ عهمت بعض ٌذي الدراسػات عمػِ تحمٓػؿ ظػاٌرة العىػؼ فػْ ضػوء ارتباطٍػا بػبعض الهتغٓػرات  فض

ػػػة ، واٚجتهاعٓػػػة ، والىفسػػػٓة ، وأظٍػػػرت ىتػػػائج الدراسػػػات التػػػْ تهػػػت هراجعتٍػػػا أف ظػػػاٌرة العىػػػؼ فػػػْ  التربوٓ

ػػػة ، وىفسػػٓة ، وعواهػػػؿ اعٓػػة وتالهػػدارس والجاهعػػػات تعػػزى ٖسػػػباب اجته خػػرى ذات صػػػمة بػػدور وسػػػائؿ أربوٓ

ا٘عٛـ وتقىٓات اٚتصاؿ ، ومبكات التواصؿ اٚجتهاعْ فػْ التػ ثٓر عمػِ الهتعمهػٓف باتجػاي ههارسػة العىػؼ 

ػػػة ٓتخػػػذ هظػػػاٌر وأمػػػكاٚ هتىوعػػػة ،  فػػػْ الهػػػدارس والجاهعػػػات ، كهػػػا تبػػػٓف أف العىػػػؼ فػػػْ الهؤسسػػػات التربوٓ

الػػتعمـ بػػدرجات هتفاوتػػة ، وهػػف بػػٓف ٌػػذي الهظػػاٌر العىػػؼ الجسػػدي )الهػػادي( ،  وتىتمػػر جهٓعٍػػا فػػْ بٓئػػات

هٓػػة الػػدور التربػػوي  وجػػد ت كٓػػد قػػوي عمػػِ أٌ والمفظػػْ ، والرهػػزي ، وتػػدهٓر الههتمكػػات الخاصػػة والعاهػػة  ، وٓ

 لٗسرة ، والهدرسة ، والجاهعة فْ احتواء العىؼ ، ووضع حدود ٚىتماري بٓف صفوؼ الهتعمهٓف .

ــ تخدـ الهػػىٍج الوصػػفْ التحمٓمػػْ لوصػػؼ ظػػاٌرة العىػػؼ الهدرسػػْ ، وتحدٓػػد اٖسػػباب : اسػػ  ة الدراســةمنيجي

التػػػْ قػػػد تػػػدفع طمبػػػة هػػػدارس التعمػػػٓـ الثػػػاىوي بهدٓىػػػة بىغػػػازي لههارسػػػة العىػػػؼ فػػػْ بٓئػػػة التهػػػدرس ، وتحدٓػػػد 

واٚجتهػػػاعٓٓف ، ٓٓف الىفسػػػٓٓف صػػػصاتخي الظػػػاٌرة ، وذلػػػؾ هػػػف وجٍػػػة ىظػػػر اٚالهظػػػاٌر اٖكثػػػر مػػػٓوعاً لٍػػػذ

 وهدٓري الهدارس الثاىوٓة بهدٓىة بىغازي .
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( هػدٓر 45، و) اواجتهاعٓػ اىفسػٓ آصػصاتخا( 135تكػوف هجتهػع الدراسػة هػف )  مجتمع الدراسة وعينتيـا :

هدرسة ثاىوٓة هف الهػدارس العاهػة التػْ جػرى ت ٌٓمٍػا لمعهػؿ التربػوي ، والواقعػة خػارج هىػاطؽ الىػزاع والصػراع 

ٓٓف صػػػصاتخا( 107دة ، هىٍػػػا )  ( هفػػػر 133بت هىػػػً عٓىػػػة عمػػػوائٓة بسػػػٓطة بمػػػد حجهٍػػػا  )الهسػػػمم ، سػػػح

 ( هدٓر هدرسة ثاىوٓة .26ىفسٓٓف واجتهاعٓٓف ، و) 

ػات الهفسػرة لظػاٌرة أداة الدراسة :   طُورت استباىة لجهع بٓاىات الدراسة با٘فادة هف اٖدب الىظري ، والىظرٓ

ػة ، كهػا تهػت ا٘فػادة هػف  ْوهظاٌري اٖكثػر مػٓوعاً فػب العىؼ العىؼ ، بٍدؼ تحدٓد أسبا الهؤسسػات التربوٓ

باب ( عػػػف أسػػػ2012اٖدوات التػػػْ اسػػػتخدهت فػػػْ جهػػػع بٓاىػػػات الدراسػػػات السػػػابقة ٚسػػػٓها دراسػػػة المػػػهري )

( عػػف 2014بتدائٓػػة هػػف وجٍػػة ىظػػر الهعمهػػٓف والهعمهػػات ، ودراسػػة حهادىػػة )العىػػؼ لػػدى تٛهٓػػذ الهرحمػػة اٚ

( 2015س اٖردىٓػة ، ودراسػة خرٓسػات وجػرواف)ر االهػد ْهدرسٓة فػْ الحػد هػف ظػاٌرة العىػؼ فػال دور ا٘دارة

عف هستوى العىؼ الطٛبْ لدى عٓىة هف طٛب كمٓة الحصف الجاهعٓة التابعة لجاهعة البمقاء التطبٓقٓة فػْ 

ا هػف ( عػف ظػاٌرة العىػؼ الجػاهعْ ودور الجاهعػات فػْ الحػد هػ2016اٖردف، ودراسة أبو اىعٓر ) ف اىتمػارٌ

وجٍة ىظر أعضاء ٌٓئة التدرٓس فْ الجاهعات اٖردىٓة، حٓث طُورت أداة لجهع بٓاىػات الدراسػة تكوىػت هػف 

تهاعٓػػػة ، جعػػػٛـ واٚتصػػػاؿ ، واٖسػػػباب اٚأسػػػباب العىػػػؼ الهتعمقػػػة بوسػػػائؿ ا٘ ( فقػػػرة ، هوزعػػػة عمػػػِ 44)

ًٛ عف ذلؾ  جابة وفؽ هقٓاس أهاـ فقرات اٖداة بدائؿ لٙ وضعتواٖسباب الىفسٓة ، واٖسباب التربوٓة ، فض

ًٛ عف ذلؾ مهمت أداة القٓاس هظاٌر العىؼ اللٓكرت الخهاسْ ،   .هدرسْ الرهزي ، والمفظْ، والجسديفض

ها أعدت لقٓاسً ، عرضت فْ صػورتٍا  لمت كد هف قدرة أداة الدراسة عمِ قٓاسصدق أداة الدراسة وثباتيا : 

هحكهػػٓف لقٓػػاس خاصػػٓة الصػػدؽ الظػػاٌري ، وطمػػب هػػىٍـ الحكػػـ عمػػِ صػػٛحٓة اٖولٓػػة عمػػِ هجهوعػػة هػػف ال

فقرات اٖداة سواء اقتضِ ذلؾ الحكـ حذؼ أو تعدٓؿ بعض الفقرات ،أو إضافة فقػرات جدٓػدة ، والحكػـ عمػِ 

ػػػت التعػػػدٓٛت الهىاسػػػبة فػػػْ ضػػػوء هٛحظػػػات  يجػػػة اىتهػػػاء كػػػؿ فقػػػرة إلػػػِ البعػػػد الػػػذدر  وضػػػعت فٓػػػً . وأجرٓ

لمتحقػػؽ هػػف لتػػْ كاىػػت فػػْ أ مبٍػػا هٛحظػػات مػػكمٓة تتصػػؿ ب عػػادة صػػٓا ة بعػػض الفقػػرات ، و الهحكهػػٓف ،  ا
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ستخدهت طرٓقة اٚتسػاؽ الػداخمْ ٖداة القٓػاس حٓػث بمغػت قٓهػة هعاهػؿ ألفػا كروىبػاخ ) ثبات أداة الدراسة ، ا

ْ قٓهة ذات دٚلة إحصائٓة عىد هستوى دٚلة0.76     = 0.05( وٌ

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا 

تٍا وذلؾ عمِ الىحو التالْ :   ٓهكف عرض ىتائج الدراسة وهىاقمتٍا وفقاً لتساؤٚ

 مستوى العنف المدرسي السائد في مدارس التعميم الثانوي بمدينة بنغازي؟ السؤال الأول : ما

ػة ٚسػتجابات عٓىػة الدراسػة عمػِ  لٙجابة عف ٌػذا السػؤاؿ حسػبت الهتوسػطات الحسػابٓة واٚىحرافػات الهعٓارٓ

لتحدٓػػد دٚلػػة الفػػروؽ بػػٓف  (t.test)أداة القٓػػاس ، والهتوسػػط الفرضػػْ لٍػػذي اٖداة ، واسػػتخدـ اٚختبػػار التػػائْ 

 ( .1الهتوسطٓف ، وذلؾ كها ٌو هوضم بالجدوؿ )

لأداة  ( المتوســط الحســابي والانحــراف المعيــاري لاســتجابات عينــة الدراســة ، والمتوســط الفرضــي1جــدول )

 القياس ، والقيمة التائية لتحديد دلالة الفروق بين المتوسطين .

المتوسط  درجة الحرية القيمة التائية الدلالة الإحصائية 

 الفرضي

الانحراف 

 المعيارى

المتوسط 

 الحسابى

 المتغير عدد الحالات

 العنف المدرسي 133 173.66 21.11 132 132 )*(22.76 0.00  

 .  0.01دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) *( قيمة ذات 

( 173.66( أف الهتوسػػػط الحسػػػابْ ٚسػػػتجابات عٓىػػػة الدراسػػػة عمػػػِ أداة القٓػػػاس قػػػد بمػػػد )1ٓظٍػػػر الجػػػدوؿ )

( وباختبػار دٚلػة الفػروؽ 132( فػْ حػٓف بمػد الهتوسػط الفرضػْ لٍػذي اٖداة )21.11باىحراؼ هعٓاري قػدري )

ػػْ قٓهػػة دالػػة إحصػػائٓاً عىػػد هسػػت22.76بػػٓف الهتوسػػطٓف بمغػػت القٓهػػة التائٓػػة ) .        وى دٚلػػة ( وٌ

ىػة بىغػازي ، وتكمؼ ٌذي الىتٓجة عف ارتفاع هسػتوى العىػؼ الهدرسػْ السػائد فػْ هػدارس التعمػٓـ الثػاىوي بهدٓ

ٓٓف الىفسػػٓٓف واٚجتهػػاعٓٓف وهػػدٓري الهػػدارس ، واتفقػػت ٌػػذي الىتٓجػػة هػػع صػػصاتخوذلػػؾ هػػف وجٍػػة ىظػػر اٚ

هستوى العىؼ فْ الهػدارس اٖهرٓكٓػة ، ودراسػة  أكدت عمِ ارتفاع ْالت , Erin( 2002ىتائج دراسة آرٓف )
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ػػري وآخػػروف ) ػػة لههارسػػة العىػػؼ بػػٓف طمبػػة الجاهعػػات 2008أبػػو زٌ ( التػػْ كمػػفت عػػف وجػػود اتجاٌػػات قوٓ

( التْ أمارت إلِ وجود العدٓد هف الهماكؿ السموكٓة هف بٓىٍا السموؾ 2009الفمسطٓىٓة ، ودراسة الجبالْ )

توصػمت  ْالتػ ,Osman et al( 2012 ػزة ، ودراسػة عثهػاف وآخػروف )العػدواىْ لػدى اٖطفػاؿ بعػد حػرب 

 التركٓة .  Malatyaإلِ ارتفاع هستوى العىؼ بالهدارس الثاىوٓة بهحافظة هاٚتٓا 

 أسباب  العنف المدرسي السائد في مدارس التعميم الثانوي بمدينة بنغازي؟  السؤال الثاني: ما

ػػة ٚسػػتجابات عٓىػػة الدراسػػة تخرجت لٙجابػػة عػػف ٌػػذا السػػؤاؿ اسػػ الهتوسػػطات الحسػػابٓة واٚىحرافػػات الهعٓارٓ

سػػػطات الفرضػػػٓة لٍػػػذي اٖسػػػباب ، تخرجت الهتو سػػػآػػػة لههارسػػػة العىػػػؼ الهدرسػػػْ ، كهػػػا عمػػػِ اٖسػػػباب الهؤد

، وذلػػؾ كهػػا ٌػػو هبػػٓف بالجػػدوؿ  لتحدٓػػد دٚلػػة الفػػروؽ بػػٓف الهتوسػػطات t.test).تخدـ اٚختبػػار التػػائْ )واسػػ

(2). 

نة الدراسة  والمتوسطات الفرضية ،  ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات عي2جدول )
 ختبار دلالة الفرق بين المتوسطات.والقيمة التائية لا

الانحراف    االمتوسط الحسابي  أسباب العنف المدرسي
 المعياري

المتوسط  
 الدلالة القيمة التائية  درجة الحرية الفرضي

 الإحصائية
  0.00  )*(23.14 132 48 7.84 63.73 الأسباب الاجتماعية
  0.00 )*(19.28 132 36 6.05 46.11 الأسباب التربوية
   0.00 )*(23.72 132 27 4.38 36.00 الأسباب النفسية

   0.00 )*(21.32 132 21 3.69 27.82 أسباب وسائل الإعلام والاتصال
    0.01) *( قيم  ذات دالة إحصائياً عند مستوى دلالة  

عكػس .       0.01( أف القػٓـ التائٓػة جهٓعٍػا ذات دٚلػة إحصػائٓة عىػد هسػتوى 2ٓٛحظ هػف الجػدوؿ ) وٓ
ػػة ، والىفسػػٓة ، والعواهػػؿ ذات الصػػمة  ذلػػؾ التفاعػػؿ بػػٓف بتػػ ثٓر وسػػائؿ ا٘عػػٛـ اٖسػػباب اٚجتهاعٓػػة ، والتربوٓ

ػػا هجتهعػػة فػػْ دفػػع طمبػػوتقىٓػػات اٚ ػػة بهدٓىػػة بىغػػاز تصػػاؿ ، ودورٌ عىػػؼ الهدرسػػْ، ىحػػو ال ية الهػػدارس الثاىوٓ
ؤكد ذلؾ ٓهكػف وصػفٍا أو  أف ظاٌرة العىؼ فْ الهػدارس عمػِ درجػة عالٓػة هػف التعقٓػد والتمػابؾ بحٓػث ٚ وٓ

ا هف خٛؿ هىاحْ التركٓز أحادٓة الجاىب ، أو اختزالٍا  وتحمٓػؿ أسػبابٍا ضػهف هت غٓػر مػائع وبهعػزؿ تفسٓرٌ
ػػػذا التعقٓػػػد والتمػػػابؾ فػػػعػػػف بقٓػػػة الهت ٓتطمػػػب اٚعتهػػػاد عمػػػِ الوصػػػؼ  العواهػػػؿ و اٖسػػػباب ٚ ْغٓػػػرات ، وٌ

ًًٚ  وهعالجػػات هتىوعػػة ، وٓتطمػػب جٍػػوداًً   والتحمٓػػؿ والتفسػػٓر هتعػػدد الجواىػػب واٖبعػػاد فحسػػب بػػؿ ٓفػػرض حمػػو
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ػػػػا العىػػػػؼ ، ودو  هكثفػػػة هػػػف قبػػػؿ أطػػػراؼ عدٓػػػػدة تتقاسػػػـ هسػػػؤولٓة اىتمػػػار ظػػػاٌرة ػػػا فػػػْ الحػػػد هػػػف هظاٌرٌ رٌ
( ٓٛحػػػظ أف اٖسػػػباب اٚجتهاعٓػػػة جػػػاءت فػػػْ الهرتبػػػة 2، وبتحمٓػػػؿ اٖسػػػباب الػػػواردة فػػػْ الجػػػدوؿ )واتسػػػاعٍا

، وذلػؾ هػف يرس التعمٓـ الثػاىوي بهدٓىػة بىغػاز هدا ْالدافعة لمعىؼ الهدرسْ السائد ف اٖولِ هف بٓف اٖسباب
جتهاعٓػػػة  ٓػػػر الهىاسػػػبة ، وا٘سػػػاءة ؼ اٖسػػػرٓة ، وعواهػػػؿ التىمػػػئة اٚرو وجٍػػػة ىظػػػر عٓىػػػة الدراسػػػة ، فػػػالظ

، وضػػعؼ الرقابػػة اٖسػػرٓة ، وتراجػػع الهىظوهػػة القٓهٓػػة واٖخٛقٓػػة لمهتعمهػػٓف ، واٚفتقػػار إلػػِ الهرافػػؽ دٓػػةالوال
ار الٛزهػػة ٚسػػتثهار أوقػػات فػػرا ٍـ ، وضػػعؼ الهسػػتوى الثقػػافْ لٗسػػرة ، والتعصػػب القبمػػْ والجٍػػوي ، واىتمػػ

هظػػاٌر التسػػمم ، وتىػػاهْ الصػػراعات السٓاسػػٓة فػػْ الهجتهػػع ، وضػػعؼ هصػػادر السػػمطة الرسػػهٓة ، وتمػػجٓع 
لههارسة  ية الهدارس الثاىوٓة بهدٓىة بىغاز اٖسرة لمسموؾ العىٓؼ لىٓؿ الحقوؽ ، أسٍهت جهٓعٍا فْ دفع طمب

ػة الهتهثمػة فػْ اٚفتقػار إلػِ اٖىمػطة ػة والهىػاٌج الدراسػٓة  العىؼ الهدرسْ ، ثـ جاءت اٖسػباب التربوٓ التربوٓ
الهػػدارس ، والتراخػػْ فػػْ  تعػػزز ثقافػػة الحػػوار والتسػػاهم ، وعػػدـ وجػػود هقػػررات دراسػػٓة لتعمػػٓـ السػػٛـ فػػْ ْالتػػ

الهدرسػػْ ، وعػػدـ وجػػود رادع لمسػػموؾ العػػدواىْ  ، العىػػؼ  ْحػػؽ الهتسػػببٓف فػػ ْجػػراءات الرسػػهٓة فػػتطبٓػػؽ ا٘
بػػاء ة والهجػػالس الطٛبٓػػة ، وهجػػالس أوالتػػ خر الدراسػػْ ، وكثافػػة الفصػػوؿ الدراسػػٓة ، وضػػعؼ دور اٖىدٓػػ

والهعمهٓف ، وضعؼ براهج التوجًٓ وا٘رماد التربوي ، وفقداف التواصػؿ بػٓف اٖسػرة والهدرسػة ، حٓػث عهمػت 
الهرتبػة الثالثػة هػف حٓػث  هستوٓات العىؼ الهدرسْ ، وجاءت اٖسباب الىفسػٓة فػْ ٌذي اٖسباب عمِ ارتفاع

ػػػا فػػػ تمػػػكٓؿ هعػػػالـ ظػػػاٌرة العىػػػؼ الهدرسػػػْ، وظٍػػػر ذلػػػؾ فػػػْ صػػػورة مػػػعور بعػػػض الهتعمهػػػٓف بالعزلػػػة  ْدورٌ
واٚ تػػراب ، وا٘حبػػاط ، والتػػذهر ، والحرهػػاف العػػاطفْ ، وضػػعؼ هسػػتوى طهوحػػاتٍـ ، واىخفػػاض دافعٓػػتٍـ 

قة ، واٚىفعاٚت المدٓدة الىاتجة عىٍػا ، لٙىجا ز ، ٌذا بجاىب التغٓرات الفسٓولوجٓة الهصاحبة لهرحمة الهراٌ
ًٛ عػػف ذلػؾ ٓوجػػد هػف ٓمجػػ  إلػػِ ههارسػة العىػػؼ هػف أجػػؿ إمػػباع حاجتػً إلػػِ السػٓطرة ، وحػػب الظٍػػور ،  فضػ

ض عف المعور بالىقص هف خٛؿ التهرد عمِ الىظاـ الهدرسْ ، حٓث ٓىظػر بعػض الطمبػة ب عجػاب  والتعوٓ
وزعهػػػاء ، وقػػػادة ٓعبػػػروف عػػػف هطػػػالبٍـ  وتقػػػدٓر إلػػػِ الخػػػارجٓف عػػػف قواعػػػد الحٓػػػاة الهدرسػػػٓة بوصػػػفٍـ أبطػػػاٚ

واستٓائٍـ هف استخداهات السمطة التربوٓة الهدرسٓة ، وجاءت فْ الهرتبة اٖخٓرة اٖسباب ذات الصمة بت ثٓر 
سباب العدٓد هف الههارسػات هػف بٓىٍػا اسػتخداـ الٍواتػؼ وسائؿ ا٘عٛـ وتقىٓات اٚتصاؿ، وتضهىت ٌذي اٖ

ج لػػً ، وهمػػاٌدة الهسمسػػٛت واٖفػػٛـ والبػػراهج التػػْ تمػػجع  الهحهولػػة وتطبٓقاتٍػػا فػػْ ههارسػػة العىػػؼ والتػػروٓ
 عٛـ الهختمفة.رسة العىؼ والتْ تعرضٍا وسائؿ ا٘عمِ هها

ارتفػػاع هسػػتوى العىػػؼ الههػػارس  ْوتػػة فػػبعضػػٍا ، وأسػػٍهت بػدرجات هتفاإف جهٓػع ٌػػذي العواهػػؿ تفاعمػػت هػػع 
ذي الىتٓجة تحظِ بدعـ واضم فْ الىظرٓات الهفسرة  هف قبؿ طمبة هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي ، وٌ

جتهاعٓػػػة ، والسػػموكٓة ، والبٓولوجٓػػة ، كهػػػا ٓوجػػد ت ٓٓػػػد قػػوي لٍػػذي الىتٓجػػػة فػػْ الدراسػػػات ٓػػة اٚلمعىػػؼ كالىظر 
كمػػفت عػػف الػػدور السػػمبْ لػػبعض وسػػائؿ ا٘عػػٛـ  ْالتػػ  ,Erin( 2002رٓف)السػػابقة وهػػف بٓىٍػػا دراسػػة إٓػػ

ػػػة ، اٖهػػػر الػػػذي أسػػػٍـ فػػػْ ارتفػػػاع هسػػػتوى العىػػػؼ فػػػْ الهػػػدارس اٖهرٓكٓػػػة  والقصػػػور فػػػْ التمػػػرٓعات التربوٓ
دارة  ,Alton and Baker( 2010،ودراسػػة ألتػػوف وبػػاكٓر ) التػػْ أظٍػػرت وجػػود قصػػور هػػف قبػػؿ اٖسػػرة واا
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ًٛ عػف افتقػار الهػدارس إلػِ الىمػاطات  ٓػر الصػفٓة ، والبػراهج التعمٓهٓػة الهدرسة فْ الحػد  هػف العىػؼ ، فضػ
الٛزهة لىمر ثقافة التساهم والقٓـ الدٓهقراطٓة ، كها وجد  تراجع فْ دور البٓئة الهدرسٓة والهجتهع الهحمْ ، 

العىػػؼ فػػْ الهػػدارس  وظػػروؼ التىمػػئة اٚجتهاعٓػػة  ٓػػر الهىاسػػبة جهٓعٍػػا عواهػػؿ أسػػٍهت فػػْ ارتفػػاع هسػػتوى
( التْ أوضحت أف العىؼ الهسجؿ فْ جاهعة الٓرهوؾ ٓعزى إلػِ 2011التركٓة ، ودراسة طٛفحة وختاتىة )

خوتػػػً عمٓػػػً ، وصػػػعوبة تعمهػػػً لػػػبعض الهقػػػررات إلدٓػػػً ٓفضػػػٛف ضػػػعؼ ثقػػػة الطالػػػب بىفسػػػً، ومػػػعوري أف وا
( 2012كها اتفقت هع ىتائج دراسة المهري ) الدراسٓة ، واٚفتقار إلِ البراهج الحرة واٖىمطة  ٓر الصفٓة ،

التْ أمارت إلػِ دور ا٘عػٛـ ، ومػعور الطفػؿ بالعزلػة ، والصػراعات اٖسػرٓة والعائمٓػة فػْ ىمػر العىػؼ بػٓف 
( التْ كمفت عف 2012بتدائٓة فْ هركز هدٓىة ساهراء العراقٓة ، ودراسة هحهد وآخروف )لهرحمة اٚتٛهٓذ ا

ػػة ،  وا٘عٛهٓػة فػػْ ىمػػر العىػػؼ الهدرسػْ لػػدى طمبػػة الهػػدارس دور اٖسػباب اٚجتهاعٓػػة  واٖسػػرٓة ، والتربوٓ
( التػْ توصػمت إلػِ أف ظػاٌرة العىػؼ لػدى 2013الثاىوٓة فػْ هركػز هدٓىػة الحمػة العراقٓػة ، ودراسػة طوالبػة )

بحػػػؽ طمبػػػة جاهعػػػة الٓرهػػػوؾ تعػػػزى إلػػػِ ا٘جػػػراءات  ٓػػػر الرادعػػػة ، والتراخػػػْ فػػػْ تطبٓػػػؽ اٖىظهػػػة والقػػػواىٓف 
ًٛ عف التفاخر باٚىتساب إلِ العمائر ، ووجود فترات فراغ طوٓمة لػدى  هرتكبْ أعهاؿ العىؼ الجاهعْ ، فض

ة ( التْ أظٍرت أف اٖسباب اٚجتهاعٓة واٖسرٓة ، واٚقتصادٓة ، والتربو2014ٓالطمبة ،  ودراسة حهادىة )
ػػة بهحافظػػة  ْعػػف اىتمػػار العىػػؼ فػػ الهسػػؤولةٌػػْ  ( التػػْ 2016ربػػد ، ودراسػػة أبػػو اىعٓػػر )إالهػػدارس الثاىوٓ

ػػػة ، واٚجتهاعٓػػػة، والىفسػػػٓة ، دفػػػع طمبػػػة  ْواٚقتصػػػادٓة ، والتكىولوجٓػػػة ، فػػػ كمػػػفت عػػػف دور العواهػػػؿ التربوٓ
الجاهعات اٖردىٓة لههارسة العىؼ ، وذلؾ هف هىظور أعضاء ٌٓئة التدرٓس فْ كمٓة اٖهٓرة رحهة الجاهعٓة 

 بجاهعة البمقاء التطبٓقٓة.
 مظاىر العنف المدرسي السائدة في مدارس التعميم الثانوي بمدينة بنغازي .  لسؤال الثالث : ماا

ػػة ، ٚسػػتجابات عٓىػػة الدراسػػة عمػػلٙجابػػة عػػف ٌػػذا السػػؤاؿ ، ا ِ سػػتخرجت الهتوسػػطات واٚىحرافػػات الهعٓارٓ
فػػػْ دٓىػػػة بىغػػػازي ، وذلػػػؾ كهػػػا ٌػػػو هوضػػػم هػػػدارس التعمػػػٓـ الثػػػاىوي به ْهظػػػاٌر العىػػػؼ الهدرسػػػْ السػػػائدة فػػػ

 ( .3الجدوؿ)
( المتوسـطات الحسـابية ، والانحرافـات المعياريـة لاسـتجابات عينـة الدراسـة عمـى مظـاىر العنـف 3جدول )

 المدرسي .
 المتوسط الفرضي  الانحراف المعياري   الحسابي  لمتوسطا مظاىر العنف المدرسي
 3.00  0.96  4.32  العنف الجسدي 

  3.00 0.86  4.11  غراض الزملاء والاستيلاء عميياأ إتلاف
  3.00 0.88  4.08  الاعتداء عمى ممتمكات المعممين

  3.00  0.94  4.00 العنف المفظي
 3.00 0.98 3.94 العنف الرمزي
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تدمير ممتمكات المدرسة والعبث بمحتويات الفصول 
 الدراسية

3.93 0.97 3.00 

 
أداة القٓاس وبهستوٓات هتفاوتة وتزٓد  ْع هظاٌر العىؼ الهدرسْ الواردة فمٓوع جهٓ( 3ٓظٍر هف الجدوؿ )

عف الهتوسطات الفرضٓة ، وجاءت هظاٌر العىؼ الجسدي )الهادي( فْ الهرتبة اٖولِ ، ثـ إتٛؼ أ راض 
 يوالعىؼ الرهز رسة العىؼ المفظْ ، الزهٛء أو اٚستٓٛء عمٍٓا ، واٚعتداء عمِ ههتمكات الهعمهٓف  ، وهها

الهرتبػة اٖخٓػرة بصػفتٍا هػف  ْٓات الفصوؿ الدراسٓة التْ جاءت ف، وتدهٓر ههتمكات الهدرسة والعبث بهحتو 
هظػاٌر العىػؼ  ْغازي ، وٓعكس ٌذا التىوع فػبٓف هظاٌر العىؼ السائدة فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بى

ػػة، والىفسػػٓة ، وا٘عٛهٓػػة، والتبػػآف الهدرسػػْ التىػػوع الحاصػػؿ فػػْ دوافػػع العىػػؼ وأسػػبابً اٚج تهاعٓػػة ، والتربوٓ
 الحاصؿ فْ الخصائص والسهات الذاتٓة لمطمبة الذٓف ٌـ جزء هف الظاٌرة .

هػدارس التعمػٓـ الثػاىوي بهدٓىػة بىغػازي اسػتخدـ  ْدة فػولتحدٓد دٚلة الفروؽ فْ هظاٌر العىؼ الهدرسْ السائ
 (.4الجدوؿ)فْ ؾ كها ٌو هبٓف وذل One Way Anovaتحمٓؿ التبآف اٖحادي 

 ( تحميل التباين الأحادي لتحديد دلالة الفروق الإحصائية في مظاىر العنف المدرسي.4جدول)
الدلالة  

 الإحصائية
 مصدر التباين درجة الحرية مجموع المربعات متوسط المربعات F)قيمة ) 

 0.78   0.25)*( 
 

 بين المجموعات 2 2.64  1.32
 داخل المجموعات 44 232.76  5.29

 المجموع 46 235.40 
 = 0.05عند مستوى دلالة  احصائيإ)*(قيمة غير دالة 

ْ قٓهة  ٓر دالة إحصائٓاً عىد 0.25( أف هستوى القٓهة الفائٓة قد بمغت )4ٓٛحظ هف الجدوؿ ) (  وٌ
وتظٍر ٌذي الىتٓجة مٓوع هظاٌر العىؼ كافة وبدرجات هتفاوتة فْ هدارس التعمٓـ  = 0.05هستوى دٚلة 

( . كها تحظِ 3الجدوؿ ) ْهىاحْ الوصؼ والتفسٓر الواردة ف الثاىوي بهدٓىة بىغازي ، وتعزز ٌذي الىتٓجة
ت الىظرٓة الهفسرة لمعىؼ، ولٍا تجسٓدات همحوظ  ْسابقة التة فْ ىتائج الدراسات البدعـ واضم فْ التىاوٚ
تهت بتحدٓد أمكاؿ العىؼ الهدرسْ وأسبابً  وهظاٌري ، كدراسة إٓرٓف ) التْ أكدت عمِ   Erin( ،2002اٌ

اىتمار هظاٌر العىؼ فْ الهدارس اٖهرٓكٓة ، حٓث ٓصؿ العىؼ الجسدي الههارس فْ بعض الهدارس 
( التْ أظٍرت أف العىؼ الجسدي )الهادي( 2011إلِ درجة استخداـ اٖسمحة، ودراسة طٛفحة وختاتىة )

 , Osman et al( 2012آخروف )ٓعد أكثر أمكاؿ العىؼ مٓوعاً بٓف طمبة جاهعة هؤتة ، ودراسة عثهاف و 
التْ بٓىت أف العىؼ الجسدي الههارس ٓصؿ فْ بعض الحاٚت إلِ حد استخداـ السٛح فْ بعض 

ة بهحافظة هاٚتٓا  ف اختمفت 2014التركٓة ، كها اتفقت هع دراسة حهادىة )  Malatyaالهدارس الثاىوٓ ( واا
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ٓث كمفت عف وجود العدٓد هف هظاٌر العىؼ هعٍا فْ ترتٓب هظاٌر العىؼ الهدرسْ اٖكثر مٓوعاً ، ح
ربد ، ٓمًٓ اٚستٓٛء عمِ إاً فْ الهدارس الثاىوٓة بهحافظة الهدرسْ ، وكاف العىؼ المفظْ ٌو اٖكثر اىتمار 

 أ راض الزهٛء ، ثـ العىؼ الجسدي .
 نتائج الدراسة  وتوصياتيا

 ٓهكف إٓجاز ىتائج الدراسة ، وذلؾ عمِ الىحو التالْ :
 ارتفاع هستوى العىؼ  الهدرسْ فْ هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓىة بىغازي. -
أسٍهت اٖسباب اٚجتهاعٓة ، والتربوٓة ، والىفسٓة ، واٖسباب ذات الصمة بت ثٓر وسائؿ ا٘عٛـ وتقىٓات  -

 .ة بىغازي لههارسة العىؼ الهدرسْاٚتصاؿ هجتهعة فْ دفع طمبة هدارس التعمٓـ الثاىوي بهدٓى
هػدارس التعمػٓـ الثػاىوي بهدٓىػة بىغػازي صػوراًً  عدٓػدة، تهػارس  ْت هظاٌر العىؼ الهدرسػْ السػائدة فػاتخذ -

تػػػػٛؼ أ ػػػػراض الػػػػزهٛء  واٚسػػػػتٓٛء عمٍٓػػػػا ،  جهٓعٍػػػػا بهسػػػػتوٓات هتفاوتػػػػة ، ومػػػػهمت العىػػػػؼ الجسػػػػدي ، واا
مكػػات الهدرسػػة والعبػػث واٚعتػػداء عمػػِ ههتمكػػات الهعمهػػٓف ، والعىػػؼ المفظػػْ، والعىػػؼ الرهػػزي ، وتػػدهٓر ههت

 بهحتوٓات الفصوؿ الدراسٓة .
 وبىاء عمِ ٌذي الىتائج ، وبا٘فادة هف اٖدب الىظري ٓهكف تقدٓـ التوصٓات التالٓة :

العهؿ عمِ توثٓؽ الصمة بٓف اٖسرة والهدرسة ، هف أجؿ إٓجاد حمػوؿ وتفاٌهػات همػتركة لعػٛج الهمػاكؿ  -
بٓف أولٓاء أهور الطمبػة ب ٌهٓػة الػدور التربػوي لمهدرسػة هػف خػٛؿ إلقػاء اٚجتهاعٓة لمهتعمهٓف ، وىمر الوعْ 

قاهػػة الىػػدوات ، وحمقػػات الىقػػاش ، وورش العهػػؿ ، وتفعٓػػؿ دور هجػػالس ا بػػاء والهعمهػػٓف ، ٔالهحاضػػرات ، واا
مراؾ القٓادات الهؤثرة فْ البراهج والفعالٓات الهدرسٓة  ٓر الصفٓة  .واٚىفتاح عمِ الهجتهع الهحمْ ، واا

ػػز اٖىمػػطة الصػػفٓة القائهػػة عمػػِ  - ػػة الىاقػػدة ، والت تعزٓ   ، والتعمػػٓـ التعػػاوىْ ، وا٘بػػداع همٓػػة الهػػداخؿ الفكرٓ
اٚبتكاري ، واٌٚتهاـ باٖىمطة  ٓر الصفٓة ، وتوفٓر هستمزهات وهتطمبات ههارستٍا كاٖىمطة الرٓاضٓة ، 

قاهػػػة الحفػػػٛت والهوسػػػٓقٓة ، وأعهػػػاؿ الهسػػػرح والفىػػػوف ، التربٓػػػة الزراعٓػػػ ة ، واٖعهػػػاؿ الهٍىٓػػػة والحرفٓػػػة ، واا
 ثرٓة.خٓة واٖوالهسابقات الهدرسٓة ، والرحٛت ، والزٓارات  الهٓداىٓة  لهواقع العهؿ وا٘ىتاج ، والهواقع التارٓ

اٖىدٓػػػة  ْة الهرافػػػؽ الترفٍٓٓػػػة ، والتوسػػػع فػػػالعهػػػؿ عمػػػِ اسػػػتثهار أوقػػػات فػػػراغ  الهتعمهػػػٓف هػػػف خػػػٛؿ إقاهػػػ -
ػػز الهمػػاركة فػػٓة ، والثقافٓػػة ، والهوسػػٓقٓالرٓاضػػ الجهعٓػػات والىػػوادي اٌٖمٓػػة، واٖعهػػاؿ  ْة ، والفىٓػػة ، وتعزٓ

 التطوعٓة ، ضهف رؤٓة فمسفٓة وبٓدا وجٓة واضحة الهعالـ والغآات. 
ا ، وتمػجٓع الهتعمهػٓف عمػِ ضػرورة التخمػْ عػػف  - ػز القػٓـ الوطىٓػة ، وروح الهواطىػة والعهػؿ عمػِ ىمػرٌ تعزٓ

ػػة الضػػٓقة ، وتىهٓػػة الهفػػآٌـ الوطىٓػػة وا٘ىسػػاىٓة لػػدٍٓـ ، وبىػػاء ثقافػػة السػػٛـ والحػػوار اٖطػػ ر القبمٓػػة والجٍوٓ
دٓث حوالهتعاهمٓف هعٍا ، والعهؿ عمِ توالتعآش بٓف جهٓع أعضاء الهجتهع الهدرسْ ، والعاهمٓف بالهدرسة 

ة.  أخٛقٓات الهحبة ، والعدالة ، والرعآة فْ الهؤسسات التربوٓ
عىػػؼ،  إضػػافة هقػػرر دراسػػْ جدٓػػد فػػْ جهٓػػع الهراحػػؿ والسػػىوات الدراسػػٓة لتعمػػٓـ السػػٛـ وىمػػر ثقافػػة الػػٛ -

دارة الصراعات الهدرسٓة هف خٛؿ الحوار والتساهم ، والعهؿ عمِ إحٓاء الٓػوـ العػالهْ لػٛ ( 2عىػؼ فػْ ) واا
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ػة كافػة ، بحٓػث ٓػتـ ترسػٓا وتجػأكتوبر هف كؿ عاـ فػْ الهؤسسػات الت ثقافػة السػٛـ ، والتسػاهم وىبػذ ٓر ذربوٓ
صػدار الكتٓبػات والهمصػقات  قاهػة الهحاضػرات والىػدوات ، واا ٓة ، والتعصب القبمْ والجٍوي ، واا العىؼ والكراٌ

 التْ تسٍـ فْ جعؿ ثقافة السٛـ حاضرة وبٓىة فْ بٓئة التهدرس.
ػةٓػذ السٓاسػاهطالبة الهؤسسات الدٓىٓة وا٘عٛهٓة الهحمٓة بالهماركة فػْ تىف - بهػا ٓسػٍـ  ت واٌٖػداؼ التربوٓ

 فْ تمكٓؿ الهىظوهة القٓهٓة واٖخٛقٓة والفكرٓة الهتزىة والهتىا هة لدى الهتعمهٓف والهواطىٓف كافة.
العهػػؿ عمػػِ تطبٓػػؽ العقوبػػات الهىصػػوص عمٍٓػػا فػػْ قػػواىٓف التربٓػػة والتعمػػٓـ لػػردع أىهػػاط السػػموؾ الهىافٓػػة  -

ولجاف دائهػة هػف الطمبػة والهعمهػٓف تعهػؿ عمػِ رصػد هظػاٌر العىػؼ لمحٓاة الهدرسٓة ، وتمكٓؿ فرؽ هدرسٓة 
الهدرسْ ، وتتولِ هٍهة الهصالحة ، وفض الىزاعػات والصػراعات الهدرسػٓة التػْ قػد تىمػب بػٓف الهتعمهػٓف ، 

ػة كافػة قىاعػة راسػخة بػ ف العىػؼ ٚ ٓهثػؿ إٚ أسػوأ  بحٓث تتكػوف لػدى جهٓػع الطمبػة ، وفػْ الهؤسسػات التربوٓ
هؤقتة لحؿ الىزاع ، وأف العىؼ ٓولد الهزٓد هف العىؼ ، إذ توجد بدائؿ أخرى أفضؿ ، وأكثر دٓهوهػة البدائؿ ال

 واستهرار ىاتجة عف استخداـ تقىٓات الحوار ، و التسوٓة  الهرضٓة لمخٛفات . 
ػة عػف - قػٓـ التسػاهم والحػوار والوسػطٓة  دعوة الخطبػاء وأئهػة الهسػاجد إلػِ إلقػاء بعػض الهحاضػرات التوعوٓ
ػػػة ، لتعهٓػػػؽ هعػػػاىْ الهحبػػػة ، واٚحتػػػراـ الهتبػػػادؿ ، والعػػػٓش الهمػػػترؾ ، وأداب  ْفػػػ ا٘سػػػٛـ  والسػػػٓرة الىبوٓ

 العاهة وكافة الدٚٚت ا٘ىساىٓة.
ػػة ، وفػػْ هػػدارس التعمػػٓـ اٖساسػػْ  - ػػد هػػف الدراسػػات عػػف ظػػاٌرة العىػػؼ فػػْ إدارة الػػىظـ التربوٓ إجػػراء الهزٓ
ػة والتىظٓهٓػة ، واٚجتهاعٓػة ، والىفسػٓة، والظػروؼ اٚقتصػادٓة  و  الجاهعْ، وتحدٓػد عٛقتٍػا بػالهتغٓرات التربوٓ

تهاـ ٌذي الدراسة.  التْ لـ تكف هحؿ اٌ
 : المصادر

ا 2016أبو اىعٓر ، ىذٓر سػمٓهاف هحهػد ) - ( ظػاٌرة العىػؼ الجػاهعْ ودور الجاهعػات فػْ الحػد هػف اىتمػارٌ
( 1) 43،  مجمـة دراسـات: العمـوم التربويــةٌٓئػة التػدرٓس فػْ الجاهعػات اٖردىٓػة .  هػف وجٍػة ىظػر أعضػاء

،213-233. 
( فاعمٓػػة برىػػاهج هقتػػرح لتخفٓػػؼ السػػموؾ العػػدواىْ لػػدى طػػٛب 2002أبػػو حطػػب ، ٓاسػػٓف هسػػمـ هحػػارب ) -

ة ، كمٓػػػػة التربٓػػػػة ، الجاهعػػػػ رســــالة ماجســــتير غيــــر منشــــورةالصػػػػؼ التاسػػػػع اٖساسػػػػْ بهحافظػػػػات  ػػػػزة . 
 .سٛهٓةا٘
ػػداف و الزعػػػاىٓف ، جهػػاؿ عبػػد - ػػري ، عمػػِ زٓ ( اتجاٌػػات طػػػٛب 2008ربػػً وحهػػػد ، جٍػػاد جهٓػػؿ ) أبػػو زٌ

 .172 -125( ،1) 12،  مجمة جامعة الأقصىالجاهعات الفمسطٓىٓة ىحو العىؼ وهستوى ههارستٍـ لً . 
ــي المدرســة : دراســة الســموكيات المنافيــة لقواعــد ( 2011بػػف فػػرج ، صػػٛح الػػدٓف وآخػػروف ) - ــف ف العن

 ( ، توىس : الهجتهع التوىسْ لمعموـ وأداب والفىوف .1. )طالحياة المدرسية 
ٓـ هحهػػػد ) - ( الهمػػػكٛت السػػػموكٓة لػػػدى اٖطفػػػاؿ بعػػػد حػػػرب  ػػػزة وعٛقتٍػػػا 2009الجبػػػالْ ، أمػػػرؼ إبػػػراٌ

 كمٓة التربٓة ، الجاهعة ا٘سٛهٓة بغزة.، رسالة ماجستير غير منشورة ببعض الهتغٓرات . 
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( دور ا٘دارة الهدرسػٓة فػْ الحػد هػف ظػاٌرة العىػؼ فػْ الهػدارس 2014حهادىة ، هحهد صآؿ الخضر )  -
 .72-56( ، 7) 3 المجمة الدولية التربوية المتخصصة ،اٖردىٓة . 

لدى عٓىة هف طمبة كمٓة  ( هستوى العىؼ الطٛب2015ْخرٓسات ، هحهد سمٓهات وجرواف، أحهد عمِ ) -
ــة جامعــة القــدس المفتوحــة للأبحــاث الحصػػف الجاهعٓػػة التابعػػة لجاهعػػة البمقػػاء التطبٓقٓػػة فػػْ اٖردف  . مجم

 .100-71( ،12) 3، والدراسات التربوية والنفسية 
ػا فػْ تحقٓػؽ اٖهػف الػوطىْ  ، بحػث هقػدـ إلػِ 2008السمطاف ، فٍد بػف سػمطاف ) - ( التربٓػة اٖهىٓػة ودورٌ

 ، الرٓاض.  الندوة العممية : الأمن مسؤولية الجميع
ػػؽ 2010) يعبػػدسػػهٓرة ،  - ( الضػػغط الهدرسػػْ وعٛقتػػً بسػػموكٓات العىػػؼ والتحصػػٓؿ الدراسػػْ لػػدى الهراٌ

ٓػة بجآػة ىهوذجػاً 17-15الهتهدرس ) . ( سىة : دراسة هٓداىٓة عمِ عٓىة هف تٛهٓذ السىة اٖولِ ثػاىوي بوٚ
 ، كمٓة العموـ ا٘ىساىٓة واٚجتهاعٓة ، جاهعة هولود هعهري. منشورةرسالة ماجستير غير 

التربية والتعميم في الوطن العربي عمـى مشـارف القـرن الحـادي ( 2004السىبؿ ، عبدالعزٓز بف عبػدالله ) -
 ( ، الرٓاض : دار الهرٓا لمىمر.1. )طوالعشرين 

ػػس ) - بتدائٓػػة هػػف وجٍػػة ىظػػر تٛهٓػػذ الهرحمػػة اٚباب العىػػؼ لػػدى ( أسػػ2012المػػهري ، صػػاحب أسػػعد وٓ
 .262-219( ،18) مجمة دراسات تربوية ،الهعمهٓف والهعمهات . 

( العىػؼ لػدي طػٛب الهرحمػة الهتوسػطة فػْ ضػوء بعػض 2009المٍري ، عمْ بف ىوح بػف عبػدالرحهف ) -
، كمٓػػة التربٓػػة ، جاهعػػة أـ  . رســالة ماجســتير غيــر منشــورةالهتغٓػػرات الىفسػػٓة واٚجتهاعٓػػة فػػْ هدٓىػػة جػػدة 

 القرى .
ػػٓف فػػْ الهػػدارس 2009الصػػرآرة ، خالػػد ) - ( أسػػباب سػػموؾ العىػػؼ الطٛبػػْ الهوجػػً ضػػد الهعمهػػٓف وا٘دارٓ

ػػٓف .  ػػة الحكوهٓػػة فػػْ اٖردف هػػف وجٍػػة ىظػػػر الطمبػػة والهعمهػػٓف وا٘دارٓ المجمـــة الأردنيــة فــي العمـــوم الثاىوٓ
 .157-137( ، 2) 5،  التربوية

( أسػػػباب سػػػموؾ العىػػػؼ الجػػػاهعْ الهسػػػجؿ لػػػدى طمبػػػة 2011حػػػة ، فػػػؤاد طػػػً وختاتىػػػة ، عػػػٛ عمػػػِ )طٛف -
ـ وأمػػكالً الهختمفػػة  . مؤتــة لمبحــوث والدراســات : سمســمة العمــوم الإنســانية جاهعػػة هؤتػػة هػػف وجٍػػة  ىظػػرٌ

 .202- 173( ،1) 26، والاجتماعية
طٛبػػػػْ لػػػػدى طمبػػػػة جاهعػػػػة الٓرهػػػػػوؾ  ( أسػػػػباب اىتمػػػػار ظػػػػاٌرة العىػػػػؼ ال2013طوالبػػػػة ، ٌػػػػادي هحهػػػػد )-

 .1261 -1248( ، 4) 40مجمة دراسات : العموم التربوية ،واقتراحات حمٍا هف وجٍة ىظر الطمبة . 
-1(، 36) المجمـة العمميـة ،( عىػؼ المػباب : هحاولػة فػْ التفسػٓر . 2005القصاص ، هٍػدي هحهػد ) -
36. 
( تمػػخٓص واقػػع التربٓػػة الىوعٓػػة لمهتعمهػػٓف : 2011كػػرٓـ ، رهضػػاف سػػعد والطبػػولْ ، هحهػػد عبدالحهٓػػد ) -

 .104، 73( ، 1،2) 24،  مجمة جامعة بنغازي العمميةوجٍة ىظر بدٓمة باستخداـ هىحِ تحمٓؿ الىظـ . 
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( دراسػػة الجواىػػب البٓئٓػػة 2012سػػراء ىػػاظـ وعبػػداٖهٓر ، فٓىػػوس حسػػف )إهحهػػد، حٓػػدر رزاؽ وحبٓػػب ،   -
ة فْ هركز هدٓىة الحمػة .  -328( ، 8، ) التربية الأساسية مجمة كميةلظاٌرة العىؼ لطمبة الهدارس الثاىوٓ

338. 
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 لممكفوفينواقع استخدام التعميم الإلكتروني في مدرسة النور 

 د. نجاة أحمد القاضيد. عيسى حسن غلام  

 عضو ٌٓئة تدرٓس  عضو ٌٓئة تدرٓس 

 كمٓة التربٓة جاهعة طرابمس الجاهعة الهفتوحة طرابمس

 الهقدهة:

تهثؿ قضٓة تعمٓـ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة وت ٌٓمٍـ تحدًٓا حضارًٓا لٗهـ والهجتهعات، ٖىٍا           

  %ف الهعوقٓف ٓهثموف ىسبة ٚ تقؿ عفٖ ذلؾقضٓة إىساىٓة بالدرجة اٖولِ، و ٓهكف أف تعوؽ تقدـ اٖهـ، 

الكبٓرة هف ذوي اٚحتٓاجات  هف هجهوع السكاف عمِ الهستوى الهحمْ والدولْ، وتمكؿ ٌذي اٖعداد10

هعمىة عبر ا٘ىترىت ف ف الخاصة فاقدًا تعمٓهًٓا، ٍٓدد اٚقتصاد الوطىْ والعالهْ، وطبقًا لبعض ا٘حصائٓات ال

) عبد .% هىٍـ فْ الدوؿ الىاهٓة80همٓوف مخص، أكثر هف  600قٓف فْ العالـ ٓبمد و عدد الهع

 .(2009،1العاطْ،

هٓة استخداـ  فْ عهمٓة  خٓرة، وأصبحت تمعب الدور الرئٓسالوسائؿ التعمٓهٓة فْ العقود اٖوازدادت أٌ

ـ هف التٛهٓذ العادٓٓف، حٓث  تدرٓس كؿ التٛهٓذ سواء أكاىوا هف ذوي اٚحتٓاجات الخاصة أـ  ٓرٌ

تساعد الوسائؿ التٛهٓذ عمِ التغمب عمِ كثٓر هف العقبات التْ تحوؿ دوف استقٛلٍـ، كها أىٍا تٓسر 

 .مٓة تواصمٍـ اٚجتهاعْ وترفع هف هقدرتٍـ عمِ استٓعاب وتطبٓؽ هٍارات الحٓاة الٓوهٓةعه

ر »و تعرؼ تكىولوجٓا تعمٓـ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة ب ىٍا       الىظرٓة والتطبٓؽ فْ تصهٓـ وتطوٓ

ـ البراهج الخاصة باٖفراد ذوي اٚحتٓاجات الخاصة لتٓسٓر عهمٓة الت دارة وتقوٓ عمٓـ والتعمـ، واستخداـ واا
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ىاؾ العدٓد هف «والتعاهؿ هع هصادر التعمـ الهتىوعة ٘ثراء خبراتٍـ وسهاتٍـ وقدراتٍـ المخصٓة  وٌ

الهفآٌـ والهصطمحات التْ تمتؽ هف هفٍوـ تكىولوجٓا تعمٓـ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة، وهف تمؾ 

ائؿ التكىولوجٓة الهعٓىة لذوي الهفآٌـ هفٍوـ التقىٓات التعمٓهٓة لذوي اٚحتٓاجات الخاصة، أو الوس

أي هادة أو قطعة أو ىظاـ هىتج، أو مْء هعدؿ أو هصىوع »اٚحتٓاجات الخاصة، والتْ تعرؼ ب ىٍا 

ادة الكفاءة العمهٓة أو الوظٓفٓة لذوي اٚحتٓاجات الخاصة»وفقًا لمطمب بٍدؼ   ،2010)السٓؼ،«.زٓ

10.) 

إدخاؿ تكىولوجٓا التعمٓـ وذلؾ هف خٛؿ   إعداد  عاقة البصرٓة ٓحتاجوف إلِمخاص هف ذوي ا٘واٖ

زٓادة اٌٚتهاـ بتوفٓر احتٓاجات الهعاهؿ وأجٍزة ، وخطة ٘ىتاج بعض البرهجٓات لتمبٓة احتٓاجاتٍـ

 و أجٍزة الكهبٓوتر الهٍىٓة التْ تعهؿ باستخداـ المهس والذبذبات. الهسطرٓةاٚستهاع والقراءة والكتابة 

ؿ واٖجٍزة الصوتٓة هع إعداد ىمرات خاصة بمغة آِ زٓادة أعداد طابعات بر مإلِ العهؿ ع با٘ضافة 

ر بٓف هدارس الهكفوفٓف.  (.3، 2009)عبد العاطْ،برآؿ لىمر الفكر الجدٓد لمتطوٓ

المجىة الدائهة الهعىٓة بحؽ الهؤلؼ والحقوؽ الهجاورة  فْ دورتٍا الرابعة والعمرٓف فْ جىٓؼ  مارتأو 

: 6لبىد اإلِ اٌٚتهاـ باٖمخاص ذوي ا٘عاقة وذلؾ فْ  2012ٓولٓو  25ِ إل 16فْ الفترة هف 

التقٓٓدات واٚستثىاءات لصالم اٖمخاص هعاقْ البصر/اٖمخاص العاجزٓف عف قراءة الهطبوعات 

ف المجىة أالبصر أو اٖمخاص العاجزٓف  إلِ بم ف التقٓٓدات واٚستثىاءات لصالم اٖمخاص هعاقْ 

ف تىاقش هس لة  ٌاهة وحقٓقٓة لهٛٓٓف الىاس العاجزٓف عف قراءة الهطبوعات فْ جهٓع أىحاء العالـ، واا

الحصوؿ عمِ الهصىفات فْ أىساؽ ٓسٍؿ الىفاذ إلٍٓا ٌو الهفتاح لضهاف قدرة اٖمخاص العاجزٓف 

اء الهعموهات واٖفكار هف جهٓع اٖىواع وتمقٍٓا وىقمٍا عمِ قدـ صعف قراءة الهطبوعات عمِ استق

بو بوصفٍا وكالة  الهساواة هع أخرٓف وتقضْ اٚتفاقٓة  الدولٓة لٗهـ الهتحدة هف خٛؿ الوٓ

هة اٖهـ الهتحدة بضرورة اعتهاد اٖطراؼ التدابٓر الٛزهة لضهاف ىفاذ هتخصصة تابعة لهىظ
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ة هع أخرٓف، إلِ الهعموهات واٚتصاٚت وىظـ  اٖمخاص ذوي ا٘عاقة، فْ ظروؼ هتساوٓ

ادة ىمر الهصىفات هف خٛؿ الوسائؿ التكىولوجٓا وهف الضروري، لتمبٓة تمؾ التكىو  لوجٓا وزٓ

اٚحتٓاجات، وضع هعآٓر دولٓة لٛستثىاءات والتقٓٓدات لصالم اٖمخاص ذوي ا٘عاقة.  )الهىظهة 

 .(53-50، 2012العالهٓة لمهمكٓة الفكرٓة، 

 تساؤلات الدراسة:

 تية: ت الآتسعى الدراسة للإجابة عن التساؤلا

ف بهدٓىة طرابمس كها ٓدركٍا التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور لمهكفوفٓها واقع استخداـ  -1

 ٌـ؟و هعمه

الىور لمهكفوفٓف كها ٓدركٍا ها الهعوقات التْ تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة  -2

 ٌـ؟ و هعمه

ـ الفروؽ ذات الدٚلة ا٘ -3 ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور حصائٓة فْ واقع استخداـ التعمٓـ ها أٌ

ؿ العمهْ ، هدة الخبرة(؟  لمهكفوفٓف بهدٓىة طرابمس والتْ ترجع لهتغٓر ) الهؤٌ

 أىمية الدراسة:

هٓة الدراسة هف أٌ حدٓثة فْ العهمٓة التعمٓهٓة التقىٓة الهٓة استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ تىبع أٌ

ة هثؿ اٚىفجار الهعرفْساٌـ فْ حؿ الكثٓر هف الهمكٛت ٓ الذي التعمهٓة وثورة  ، التربوٓ

وىقص  ، وهمكمة الفروؽ الفردٓة بٓف الهتعمهٓف هف ذوي اٚحتٓاجات الخاصة ، الهعموهات

مٓف والهدربٓف .با٘ضافة تعرٓؼ ذوي اٚختصاص هف هعمهْ إلى  عدد الهعمهٓف الهؤٌ

خداـ أسالٓب التعمٓـ استوهعمهات تعمٓـ  ذوي اٚحتٓاجات الخاصة  هف فئة الهكفوفٓف ب ٌهٓة 

 التْ هف م ىٍا أف تساعد الطٛب فْ دراستٍـ فْ حدود إهكاىٓاتٍـ وقدراتٍـ .ا٘لكتروىْ 
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 أىداف الدراسة:

 تٍدؼ الدراسة إلِ التعرؼ عمِ:

وفٓف بهدٓىة طرابمس هف وجٍة ىظر واقع استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور لمهكف-1

 فراد عٓىة الدراسة.أ

الىور لمهكفوفٓف  هف وجٍة  ىظر  لهعوقات التْ تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسةا-2 

 فراد عٓىة الدراسة.أ

الفروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ واقع استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور لمهكفوفٓف -3

ؿ العمهْ ، هدة الخبرة(.  بهدٓىة طرابمس ترجع لهتغٓر ات)  الهؤٌ

ت دٚلة إحصائٓة فْ الهعوقات التْ  تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الفروؽ ذا -4

ؿ العمهْ ، هدة الخبرة(.  الىور لمهكفوفٓف بهدٓىة طرابمس ترجع لهتغٓر ات) الهؤٌ

  مصطمحات الدراسة.

 التعميم الإلكتروني : -1

و ىهط حدٓث لمتعمٓـ والتعمـ، قائـ عمِ حاجات الهتعمـ وقدراتً، وتوظؼ  فًٓ آلٓات اٚتصاؿ الحدٓثة وٌ

هف حاسب آلْ، ومبكاتً، ووسائطً الهتعددة هف صوت وصورة، ورسوهات وآلٓات بحث، وهكتبات 

داؼ تعمٓهٓة  إلكتروىٓة، وكذلؾ بوابات ا٘ىترىت سواء أكاف عف بعد أـ فْ قاعة الدراسة لتحقٓؽ أٌ

 (.2009)الهركز الوطىْ،"هحددة

ر  لمت ةكها عرفتً الجهعٓة اٖهرٓكٓ ىهط ٓغطْ عددًا كبٓرًا هف " أىً  (ASTD) درٓب والتطوٓ

ىترىت والتعمـ الهعتهد عمِ الحاسب ألْ، والصفوؼ لتعمـ الهعتهد عمِ ا٘االتطبٓقات والعهمٓات هثٛ 

ىت وأمرطة الفٓدٓو الهحتوى بوساطة ا٘ىترىت، وا٘ىتر  ىت وتمارؾ الهمفات وىقؿوا٘ىتر  الرقهٓة،
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ٖقهار اٚصطىاعٓة وتفاعٛتً وتقوٓهً، وٓعطْ إطارًا هىظهًا لمتعاهؿ هع والصوت والبث عبر ا

 (.                                                                              6، 2005)الصالم، "همكٛت التعمـ

 الكفيف :  

بصار وهجاؿ الرؤٓة .فالمخص الهصىؼ قاىوىٓا ب ىً كفٓؼ ف التعرٓؼ القاىوىْ تقٓٓـ حدة ا٘ٓتضه

صحٓم الٛزـ تجراء الإأقؿ بهعىِ فْ أفضؿ العٓىٓٓف بعد قدـ أو   200\20تصؿ حدتً البصرٓة إلِ 

ة لدًٓ ضٓق، )هثؿ ىظارات طبٓة (  تً أا جدا بحٓث ٚ ٓزٓد أو ٓكوف هجاؿ الرؤٓ وسع قطر لزاوٓة رؤٓ

قدـ ٓراي  200قدـ عف ها ٓراي المخص الهبصر عمِ هسافة  200\20درجة. وتدؿ الىسبة  20عف 

.  )داىٓؿ  20\20بصار الطبٓعٓة ٌْ قدـ وعمِ ٌذا ف ف حدة ا٘ 20سافة المخص الكفٓؼ عمِ ه

،2013 :344 .) 

 الإعاقة البصرية:

ىهوي ٌْ حالة ٓفقد فٍٓا الفرد الهقدرة عمِ استخداـ حاسة البصر بفاعمٓة هها ٓؤثر سمبا فْ أدائً و 

ع ا  ب.وٓ ة خاصة بسبب مخاص الذٓف ٓحتاجوف  إلِ تربٓىٍـ  اٖ رؼ )باراجا (  الهعوقٓف بصرٓ

لٓتهكىوا هف   ؛ هر الذي ٓستدعْ إحداث تعدٓٛت خاصة عمِ أسالٓب التدرٓبهمكٛتٍـ البصرٓة اٖ

ها: هكف تصىٓفٍـ إلِ فئتٓف وٌ  الىجاح تربوٓا وٓ

ـ أو  الفئة الأولى  لئؾ الذٓف ٓستخدهوف أصابعٍـ لمقراءة .: فئة الهكفوفٓف وٌ

طمؽ عمٍٓـ  قارئْ : ٌْ  الفئة الثانية ـ الذٓف ٓستخدهوف عٓوىٍـ لمقراءة وٓ فئة الهبصرٓف جزئٓا وٌ

 .(18، 2008الكمهات الهبكرة. )عاهر ، واخروف، 

 لكتروني:الإ أىداف التعميم  -
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ـ اٌٖداؼ  ٓمْ: لكتروىْ هاالتْ ٓجب تحقٓقٍا هف التعمٓـ ا٘ هف أٌ

ا.      1  توفٓر بٓئة تعمٓهٓة  ىٓة وهتعددة الهصادر تخدـ العهمٓة التعمٓهة بكافة هحاورٌ

إعادة صٓا ة اٖدوار فْ الطرٓقة التْ تتـ بٍا عهمٓة التعمٓـ والتعمـ بها ٓتوافؽ هع هستجدات  2

 الفكر التربوي.   

كالتواصؿ بٓف البٓت والهدرسة و إٓجاد الحوافز وتمجٓع التواصؿ بٓف هىظوهة العهمٓة التعمٓهٓة  3

 الهدرسة والبٓئة الهحٓطة.

ىهذجة التعمٓـ وتقدٓهً فْ صورة هعٓارٓة.  فالدروس تقدـ فْ صورة ىهوذجٓة والههارسات  4

ا. هف أهثمة ذلؾ بىوؾ اٖسئمة الىهوذجٓة، خطط لمدروس  التعمٓهٓة الهتهٓزة ٓهكف أعادة تكرارٌ

 ت الصوت والصورة وها ٓتصؿ بٍا هف وسائط هتعددة.       الىهوذجٓة، اٚستغٛؿ اٖهثؿ لتقىٓا

تىاقؿ الخبرات التربوٓة هف خٛؿ إٓجاد قىوات اتصاؿ وهىتدٓات تهكف الهعمهٓف والهدربٓف  5

والهمرفٓف وجهٓع الهٍتهٓف بالم ف التربوي هف الهىاقمة وتبادؿ أراء والتجارب عبر هوقع 

  ـ بعد الهسافات فْ كثٓر هف اٖحٓاف.هحدد ٓجهعٍـ جهٓعاً فْ  رفة افتراضٓة ر 

إعداد جٓؿ هف الهعمهٓف والطٛب قادر عمِ التعاهؿ هع التقىٓة وهٍارات العصر والتطورات  6

 الٍائمة التْ ٓمٍدٌا العالـ.

الهساعدة عمِ ىمر التقىٓة فْ الهجتهع وجعمً هجتهعاً هثقفاً الكتروىٓاً وهواكباً لها ٓدور فْ أقاصْ   7

 (5: 2003د،اٖرض )الرام

 : الإلكتروني التعميم متطمبات

 أف ٌىػػػاؾ إٚ الهؤسسػػػات تتبعٍػػػا التػػػْ والسٓاسػػػات اٌٖػػػداؼ لتبػػػآف تبعًػػػا ىظػػػاـ كػػػؿ هتطمبػػػات  تتبػػػآف

ػػػػػا هػػػػػف ٚبػػػػػد أساسػػػػػٓة هكوىػػػػػات ػػػػػْ كهػػػػػا  ا٘لكتروىػػػػػْ، التعمػػػػػٓـ تطبػػػػػؽ كػػػػػؿ هؤسسػػػػػة فػػػػػْ توافرٌ ٓمػػػػػْ وٌ

 .(34 ،2005()وعبد الحهٓد،22، 2007،)هحهود
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 : بالآتي وتتمثل البشرية العناصر: أولا

ؿ الهعمـ.1  وتكٓٓؼ،  الهقرر الرقهْ وتصهٓـ ، الحدٓثة التقىٓات باستخداـ التدرٓس عمِ القادر الهؤٌ

 هدرس هف دوري تغٓر حٓث ، الهتاحة وا٘هكاىٓات الهتعمهٓف خصائص هع ٓتوافؽ بها التدرٓس أسالٓب

ذا ، وهرمد وهوجً التعمٓهٓة لمعهمٓات وهٓسر لمهحتوى هبسط إلِ  هعارؼ اكتساب هىً ٓتطمب وٌ

 خاصة وخبرات وهٍارات

 خٛؿ إلهاهً هف الرقهٓة البٓئةهع  التعاهؿ عمِ والقادر الذاتْ التعمـ هٍارة هف الهتهكف الهتعمـػ  2 

 . ىترىتوا٘ ألْ الحاسب بتطبٓقات

 تسجٓؿ الهتعمهٓف هثؿ ا٘دارٓة سواء الرقهٓة الخدهات دعـ فْ الهتخصص الفىْ الدعـ طاقـ .3

 . تعمٓهٓةالأو  إلكتروىًٓا

و الهركزي ا٘داري الطاقـ.4  فػْ بالتعمٓـ ا٘لكتروىػْ الخاصة السٓاسات رسـ فْ الهتخصص الفرٓؽ وٌ

ػػػداؼ لسٓاسػػػة الهؤسسػػػة وفقػًػػا ا هػػػف والت كػػػد ، الهؤسسػػػة وأٌ ـ ، باٚتجػػػاي الصػػػحٓم سػػػٓرٌ  الهكوىػػػات وتقػػػوٓ

ا التحتٓة البىٓة وت هٓف ، السابقة  . ا٘دارٓة اٖساسٓة ا٘جراءات هف و ٓرٌ

 : بالآتي وتتمثل المادية العناصر : ثانيًا

 .  ا٘ىترىت مبكة ت هٓف وكذلؾ ، والحاسوبٓة الخدهٓة اٖجٍزة  :هثؿ ، أساسٓة تجٍٓزات -ٔ

وا٘ىجػػاز وفقػًػا  التحصػػٓؿ هػػف هسػػتوى إلػػِ بػػالهتعمـ لموصػػوؿ الهقػػررات وبىػػاء ا٘لكتروىػػْ الهحتػػوى -ٕ

 . التعمٓهْ التصهٓـ لهبادئ

ْ:  التفاعؿ واجٍات -ٖ  ؽائػالىظػاـ وطر  وعىاصػر هواقع إلِ الهتعمـ ترمد التْ ا٘لكتروىٓة الواجٍة وٌ

 . تفاعمٓة إلكتروىٓة وأدوات تمعبٓة روابط خٛؿ هف إلًٓ الوصوؿ
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ػْ:  الهسػاىدة ا٘لكتروىػْ الػتعمـ ىظـ -ٗ  إدارةأو  LMS ا٘لكتروىػْ  الػتعمـ بػ دارة تعىػِ التػْ الػىظـ وٌ

 هػف سػواء ، هستخدـ الىظػاـ تهكف التْ اٖدوات هف قائهة خٛؿ هف LCMSا٘لكتروىْ  التعمـ هحتوى

 . الهحتوى لبىاء والوسائط الٛزهة لمىصوص السرٓع والوصوؿ البحث وأ التعمٓهٓة بالعهمٓة التحكـ

 المشكلات التي تواجو التعميم الإلكتروني: 

هٍا : ف  تْ ٓقدهٍا التعمٓـ اٚلكتروىْبالر ـ هف الفوائد ال    ىً تعترضً بعض الهمكٛت ولعؿ هف أٌ

ر الهعآٓر: حٓث ٓواجً التعمٓـ ا٘لكتروىْ هصاعب قد تطفئ برٓقً وتعٓؽ اىتماري بسرعة، 1 . تطوٓ

ـ ٌذي العوائؽ قضٓة الهعآٓر الهعتهدة  . وأٌ

ضٓة هف2 الهتطمبات التْ تحفز وتمجع الطٛب عمِ التعمٓـ ا٘لكتروىْ:  . اٖىظهة والحوافز التعوٓ

ؽ واٖسالٓب التْ ٓتـ فٍٓا ائحٓث ٚزاؿ التعمٓـ ا٘لكتروىْ ٓعاىْ هف عدـ وضوح فْ اٖىظهة والطر 

التعمٓـ بمكؿ واضم، كها أف عدـ البت فْ قضٓة الحوافز التمجٓعٓة لبٓئة التعمٓـ، ٌْ إحدى العقبات 

 ة التعمٓـ ا٘لكتروىْ.التْ تعوؽ فعالٓ

. التسمٓـ الهضهوف والفعاؿ لمبٓئة التعمٓهٓة: وذلؾ هف حٓث ىقص الدعـ والتعاوف الهقدـ هف أجؿ 3

ر  طبٓعة التعمٓـ الفعالة، وىقص الهعآٓر لوضع وتمغٓؿ برىاهج فعاؿ وهستقؿ، وىقص الحوافز لتطوٓ

 الهحتوٓات.

عمِ الهعمهٓف  رة فْ ا٘ىترىت، أثاقع الرئٓسف حدوث ٌجهات عمِ الهو : إ . الخصوصٓة والسرٓة4

 ،ًٛ ٓف ووضعت فْ أذٌاىٍـ العدٓد هف اٖسئمة حوؿ ت ثٓر ذلؾ عمِ التعمٓـ ا٘لكتروىْ هستقب والتربوٓ

ـ هعوقات التعمٓـ ا٘لكتروىْ.  ولذا ف ف اختراؽ الهحتوى واٚهتحاىات هف أٌ
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ِ تحدٓد هحٓط اٚتصاؿ والزهف بالىسبة . التصفٓة الرقهٓة: ٌْ هقدرة اٖمخاص أو الهؤسسات عم5

ؿ ٌىاؾ حاجة ٚستقباؿ اتصاٚتٍ ؿ تسبب  وـ، ثـ ٌؿ ٌذي اٚتصاٚت هقٓدة ألٗمخاص، وٌ ٚ، وٌ

كوف ذلؾ بوضع فاوتمف اضرر  تر أو هرمحات لهىع اٚتصاؿ أو إ ٛقً أهاـ اٚتصاٚت  ٓر ٛ، وٓ

 ىات.الهر وب فٍٓا، وكذلؾ اٖهر بالىسبة لمدعآات وا٘عٛ

 . هدى قدرة استجابة الطٛب هع الىهط الجدٓد وتفاعمٍـ هعً.6

. هدى قدرة هراقبة طرؽ تكاهؿ قاعات الدرس هع التعمٓـ الفوري، والت كد هف أف الهىاٌج الدراسٓة 7

 تسٓر وفؽ الخطة الهرسوهة لٍا.

ىً هف الخط  التفكٓر8 ب ف جهٓع الهعمهٓف  . وجود مم بالهعمـ الذي ٓجٓد "فف التعمٓـ اٚلكتروىْ، واا

 فْ الهدارس ٓستطٓعوف أف ٓساٌهوا فْ ٌذا الىوع هف التعمٓـ.

 . هدى وعْ أفراد الهجتهع بٍذا الىوع هف التعمٓـ، وعدـ الوقوؼ السمبْ هىً.9

ف ٌذا الىوع هف إدارٓٓف فْ كافة الهستوٓات، حٓث . الحاجة الهستهرة لمتدرٓب ودعـ الهتعمهٓف وا10٘

 إلِ التدرٓب الهستهر وفقاً لتجدد التقىٓة.التعمٓـ ٓحتاج 

 ـ باستخداـ ا٘ىترىت.لِ تدرٓب الهتعمهٓف لكٓفٓة التعم. الحاجة إ11

ات عمِ هستوى عاؿٍ هف الجودة، ذلؾ أف الهىافسة عالهٓة.12  . الحاجة إلِ ىمر هحتوٓ

بتكار فْ كؿ ؽ جدٓدة تىٍض باٚائ. تعدٓؿ كؿ القواعد القدٓهة التْ تعوؽ اٚبتكار، ووضع طر 13

ظٍار الكفاءة والبراعة.  (.2010،3) ٛـ ومكرو، هكاف وزهاف، لمتقدـ بالتعمٓـ واا
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 جراءات المنيجية لمدراسة:الإ

 مجتمع الدراسة 

تكوف هجتهع الدراسة هف جهٓع  الهعمهٓف والهعمهات فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف بهدٓىة طرابمس      

 ( هعمـ وهعمهة.100لٓبٓا والبالد عددٌـ )

 عينة الدراسة:

%( هف 50وهعمهة   مكموا ىسبة) ا( هعمه50بعد تحدٓد هجتهع الدراسة اختار الباحثاف)  

 الهعمهٓف والهعمهات بطرٓقة عموائٓة بسٓطة. 

 

 منيج الدراسة:

اعتهد الباحثاف  فْ ٌذي الدراسة عمِ الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ الذي ٓعتهد عمِ تجهٓع الحقائؽ 

ا لموصوؿ إلِ تعهٓهات هقبولة.)بدر،  (.228، 1996والهعموهات ثـ هقارىتٍا وتحمٓمٍا وتفسٓرٌ

 أداة الدراسة

لكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف  تطمب اٚعتهاد عمِ غرض التعرؼ عمِ  واقع التعمٓـ ا٘ل      

ء استباىة  ف عمِ أداة تكمؼ عف ذلؾ، عهدا إلِ بىآاس لذلؾ، وىظرا لعدـ حصوؿ الباحثوسٓمة أو هقٓ

اسات السابقة، وتصفم الىظري والدر لكتروىْ، وذلؾ هف خٛؿ رجوعٍـ إلِ اٖدب تقٓس واقع التعمٓـ ا٘

مكٛتً  هوزعة لكتروىْ وهفقرة ذات عٛقة بواقع التعمٓـ ا٘( 35، وقاهوا بصٓا ة ) ىترىتهواقع فْ ا٘

 ٌها :   عمِ هحورٓٓف رئٓسٓف 

تكوف هف )واقع استخداـ التعمٓـ ا٘  ول:المحور الأ   ( فقرة.18لكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف. وٓ

ىترىت فْ تدرٓس الهادة تْ تحوؿ دوف استخداـ الحاسوب وا٘الهعوقات والهمكٛت ال  الثاني:المحور 

 .( فقرة17) التعمٓهٓة بواقع
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 الأداة: صدؽ  

عهد قد عد لقٓاسً، و س وصٛحٓتً لبٓئة الدراسة ولها أُ هة الهقٓاءٓعرؼ الصدؽ ب ىً هدى هٛ     

عمِ هجهوعة هف  ٍا، وذلؾ هف خٛؿ عرضاىة ِ اعتهاد الصدؽ الظاٌري لٛستبالباحثاف إل

حٓث طمب هىٍـ الت كد هف صدؽ  الهحكهٓف هف أعضاء ٌٓ ة التدرٓس فْ كمٓة التربٓة  طرابمس ،

اٚستباىة، وهدى صٛحٓة فقراتٍا، واٚقتراحات والتعدٓٛت التْ ٓهكف إضافتٍا، وأجابوا بصٛحٓة  

 . الفقرات

 ثبات الأداة:

،  ، إذ تعتهد صحة الهقٓاس العمهٓة عمِ هدى ثباتٍا ٓعرؼ الثبات ب ىً اٚتساؽ فْ فقرات اٖداة     

الباحثاف هعاهؿ الفاء  وااعطائٍا ىتائج هتقاربة أثىاء استخداهٍا فْ الهرات الهتعددة لمقٓاس. واستخدـ

 ات الهقٓاس الهستخدـ.ْ تهثؿ قٓهة هرتفعة لمثقة فْ ثبٌ( و  0.767كرو ىباخ الذي بمغت قٓهتً)  

 :إجراءات التطبيق

داة بصورتٍا الىٍائٓة، عهٛ الت كد هف صدؽ وثبات اٖداة ، وبىاء اٖب ف قاـ الباحثافأبعد  

ف تطبٓؽ أداة البحث عمِ عٓىة هف  بم درسة الىور لمهكفوفٓفخذ ا٘ذف هف  السٓد هدٓر هأعمِ 

 الهعمهٓف والهعمهات بالهدرسة.

 إجراءات التصحيح:

ا والت كد هف  تأكهؿ الباحثاف تجهٓع اٚستباىا فأبعد    تستوفا قد اجهٓع ٍاىأقاها بفرزٌ

( استباىة، وتـ 34كاف عددٌا)  قدسمسمْ لٛستباىات الصالحة ، و البٓاىات ، وقاها ب عطاء رقـ ت

( 2)  جات ، والبدٓؿ هتوسطة( در 3إعطاء البدائؿ الثٛثة درجات عمِ الىحو التالْ) البدٓؿ كبٓرة )

 ( درجة واحدة ( حتِ ٓسٍؿ التعاهؿ هعٍا إحصائٓا.1، والبدٓؿ  ضعٓفة )تاف درج

 :الوسائل الإحصائية
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باخ ( لمت كد هف ثبات اٖداة، والوسط الحسابْ ىاعتهد الباحثاف وسائؿ إحصائٓة )ألفا كرو       

، وتحمٓؿ  الىور لمهكفوفٓفلكتروىْ وهمكٛتً فْ هدرسة واقع التعمٓـ ا٘واٚىحراؼ الهعٓاري لهعرفة 

ؿ العمهْ وهدة الخدهة .  التبآف اٖحادي، لمتعرؼ عمِ الفروؽ وفقا لهتغٓرات الهؤٌ

 عرض وتحميل البيانات

وفٓف بهدٓىة طرابمس هف وجٍة واقع استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور لمهكفول: التساؤل الأ  

 فراد عٓىة الدراسة.أىظر 

ٌو هبٓف فْ  اوؿ اعتهد الباحثاف الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة كهاٖ لمتحقؽ هف التساؤؿ

 ْ:تالجدوؿ أ

أفراد عينة البحث  حول  ةوالانحرافات المعيارية لاستجاب ( يبين المتوسطات الحسابية1جدول) 

 ي في مدرسة النور لممكفوفينلكترونالإ  واقع استخدام التعميم

المتوسطات  الفقرات رم

 الحسابية

الانحرافات 

 المعيارية

 

ىترىت ٓزٓد هف التعمـ بهساعدة الحاسوب وا٘ 1

 هستوى تحصٓؿ الطٛب
1.0000 .00000 

ىترىت فْ التعمٓـ ٓسٍـ فْ استخداـ الحاسوب وا٘ 2

 استٓعاب الهفآٌـ التعمٓهٓة
1.0294 .17150 

ىترىت ٓساعداف  الطٛب عمِ عدـ الحاسوب وا٘ 3

 ىسٓاف الهادة التعمٓهٓة أكثر هف الطرٓقة التقمٓدٓة 
1.1765 .38695 

ىترىت فْ تدرٓس الهواد استخداـ الحاسوب وا٘ 4

 التعمٓهٓة ٓساعد عمِ اٚبتكار
1.2059 .41043 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

84 

 

ىترىت فْ تعمـ الهواد استخداـ الحاسوب وا٘ 5

 التعمٓهٓة ٓزٓد هف صعوبة تعمهٍا
2.3824 .85333 

ىترىت ٓعطٓاف  الطالب دافعٓة لتعمـ الحاسوب وا٘ 6

 الهواد التعمٓهٓة
1.1765 .38695 

ىترىت فْ الهواد التعمٓهٓة استخداـ الحاسوب وا٘ 7

 ٓساعد الطٛب عمِ التعمـ الذاتْ
1.2647 .44781 

ىترىت فْ تدرٓس الهواد ا٘استخداـ الحاسوب و  8

 تىهٓة التفكٓر العمهْالتعمٓهٓة ٓساعد عمِ 
1.1471 .43571 

ىترىت ٓزٓد هف ربط استخداـ الحاسوب وا٘ 9

 الحقائؽ العمهٓة بالواقع
1.2941 .52394 

ىترىت ٓؤثراف سمبا عمِ استخداـ الحاسوب وا٘ 10

 أداء الهعمـ ا٘بداعْ
2.1471 .78363 

ق 11 ة التعمٓـ بهساعدة الحاسوب أمعر أف طرٓ

 اتوجٍٓٓ امرافٓإىترىت ٓجعؿ دور الهعمـ  وا٘
1.7059 .75996 

ة التْ تدرس هف خٛؿ الحاسوب الهادة التعمٓهٓ 12

 ىترىت ههتعةوا٘
1.1176 .32703 

ىترىت كعهمٓة تستخدـ الهدارس الحاسوب وا٘ 13

 ترفٍٓٓة
2.0882 .86577 

 23883. 1.0588ىترىت ٓزود الهعمـ استخداـ الحاسوب وا٘ 14
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 بتطبٓقات حٓاتٓة لمهصطمحات التعمٓهٓة 

ىترىت فْ تدرٓس تساعد طرٓقة الحاسوب وا٘ 15

ادة التفاعؿ بٓف الطالب  الهادة التعمٓهٓة عمِ زٓ

 والهعمـ

1.2941 .57889 

أمعر أف التدرٓس باستخداـ الحاسوب ٓقمؿ هف  16

 التفاعؿ بٓف الطٛب
1.9118 .75348 

ىترىت هفٓداف جدا فْ الحاسوب وا٘تقد أف أع 17

 عهمٓة التعمـ
1.2059 .47860 

ىترىت ا٘و طرٓقة التدرٓس باستخداـ الحاسوب  18

 تساعد الهعمـ عمِ اٚطٛع 
1.1471 .43571 

 

لكتروىْ ٓىة الدراسة حوؿ واقع التعمٓـ ا٘فراد عأجابات إتضم هف الجدوؿ السابؽ  أف هستوى ٓ

( 25.3529هىخفض  وذلؾ بالىظر إلِ الهتوسط الحسابْ البالد ) فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف

( والذي ٓتوافؽ 54( هف خٛؿ هقارىتً بالهتوسط الىظري البالد )350655واىحراؼ هعٓاري).

ت هع الواقع السائد داخؿ الهدرسة هف خٛؿ جابة عمِ فقرات ذلؾ هف خٛؿ ا٘  كدالهٛحظة وٓ

ىترىت فقرة استخداـ الحاسوب وا٘ال  توسط حصمت عمًٓعمِ هأ التْ تمٓر  إلِ أف  ةاىاٚستب

( 2.3824فْ تعمـ الهواد التعمٓهٓة ٓزٓد هف صعوبة تعمهٍا وذلؾ بهتوسط حسابْ بمد )

ىترىت ٓؤثراف سمبا عمِ أداء استخداـ الحاسوب وا٘ فقرةالٍا ت(و تم85333.واىحراؼ هعٓاري)

( وكاىت الفقرة 78363.( واىحراؼ هعٓاري ) 2.1471الهعمـ ا٘بداعْ بهتوسط حسابْ )

ىترىت كعهمٓة ترفٍٓٓة فْ الترتٓب الثالث بهتوسط حسابْ تستخدـ الهدارس الحاسوب وا٘
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تحصمت عمِ  فقد خرى كمٍاها الفقرات اٖأ( 86577.( واىحراؼ هعٓاري )2.0882)

ْ 1.9118( و )1.0000هتوسطات حسابٓة  تراوحت بٓف ) الحسابْ قؿ هف الهتوسط أ( وٌ

ذا ها ٓمٓر إلِ ب ي أ فراد عٓىة الدراسة لـ ٓمؽَ ألكتروىْ هف قبؿ هاـ بالتعمٓـ ا٘ف اٌٚتأكثٓر  وٌ

و ها ٓتوافؽ هع رأي هدٓر الهدرسة فْ هقابم تهاـ وٌ ٚ إة هعً ب ف  الهدرسة ٚ ٓوجد بٍا اٌ

لحاسوب ؽ جدا هف قبؿ هعمـ هادة اطار ضٓإحاسوب ( تستخدـ فْ  جٍاز 24)هعهؿ واحد بً 

 حصص هحددة.فْ 

الىور لمهكفوفٓف  هف وجٍة   : الهعوقات التْ تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة التساؤل الثاني

 فراد عٓىة الدراسة.أىظر 

ٌو هبٓف  المتحقؽ هف التساؤؿ الثاىْ اعتهد الباحثاف الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة كه

 ْ:تفْ الجدوؿ أ

( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة البحث  2جدول)

 لكتروني في مدرسة النور لممكفوفينالتي تعوق  استخدام   التعميم الإ المعوقات 

المتوسطات  الفقرات رـ

 الحسابية

الانحرافات 

 المعيارية

ىماء والتحدٓثالتكمفة الهادٓة العالٓة عىد ا٘ 1  1.3529 .64584 

لهعمهٓف عمِ استخداـ الحاسوب عدـ تدرٓب ا 2

 ىترىت فْ التدرٓسوا٘
1.6176 .88813 

 83591. 1.7059 كثرة أعداد الطٛب فْ الفصوؿ 3

 71898. 1.7059 دارٓة عمِ الهعمـعباء ا٘كثرة اٖ 4
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سمبٓة تجاي الحاسوب دارة الهدرسٓة ىظرة ا٘ 5

 ىترىتوا٘
2.0000 .77850 

عدـ اىتظاـ التٓار الكٍربائْ أثىاء الٓوـ الدراسْ  6

 بالهدارس
1.7059 .83591 

 92548. 1.8529 ىترىت بالهدارسعدـ وجود خدهات الحاسوب وا٘ 7

ىترىت فْ قىاعة الهعمهٓف بدور الحاسوب وا٘عدـ  8

 التعمٓـ
2.1765 .86936 

عدـ وجود فىْ حاسوب بالهدارس لهساعدة  9

 الهعمهٓف
1.8529 .89213 

 70458. 1.5588 عدـ وجود قاعات عرض هىاسبة 10

 74336. 1.5882 تخوؼ الهعمهٓف هها اعتادوا عمًٓ 11

 78363. 1.8529 التخوؼ هف ٌجهات فٓروسات الحاسوب 12

 70458. 1.4412 حٓافىترىت بعض اٖؼ اٚتصاؿ بمبكة ا٘ضع 13

 43056. 1.2353 ىترىتماكؿ اختراؽ الهواقع عمِ مبكة ا٘ه 14

هىة فْ ؼ هف دخوؿ الهىاطؽ  ٓر أالتخو  15

 ىترىت لضعؼ الرقابة عمِ الطٛبا٘
1.2941 .52394 

مهٓف بكٓفٓة قمة هعرفة مرٓحة كبٓرة هف الهع 16

 ىترىتاستخداـ الحاسوب وا٘
1.3529 .54397 

 45863. 1.1765عدـ إلهاـ الهعمهٓف ب سالٓب برهجة لغات  17
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 الحاسوب التعمٓهٓة 

ٓتبٓف هف الجدوؿ السابؽ أف الهتوسط الحسابْ لفقرات هجاؿ الهعوقات التْ تحد هف استخداـ التعمٓـ 

( 51( وبهقارىتً بالهتوسط الىظري البالد )6.49585( واىحراؼ هعٓاري )27.4706ا٘لكتروىْ بمد )

عدـ  الفقرة  لكتروىْ فْ الهدرسة حٓث تحصمتات التْ تعٓؽ استخداـ التعمٓـ ا٘ىٛحظ حدة الهعوق

( 2.1765عمِ هتوسط حسابْ بمد)أ ىترىت فْ التعمٓـ عمِ ٘ة الهعمهٓف بدور الحاسوب واقىاع

ْ 86936واىحراؼ هعٓاري). الهدرسٓة سمبٓة تجاي دارة ف الهتوسط  وكاىت الفقرة ىظرة ا٘قؿ هأ( وٌ

(  77850ري).( واىحراؼ هعٓا2.0000ىترىت بعدٌا فْ الترتٓب بهتوسط حسابْ بمد)الحاسوب وا٘

لكتروىْ هف قبؿ الهعمهٓف ا٘ إلِ عدـ اٚعتهاد عمِ التعمٓـ ةواضح إمارة افتاف الفقرتاف تمٓر اوٌ

ْ (1.8529( و 1.1765بٓف ) تراوحتكاىت  هتوسطاتٍا  الحسابٓة  فقد ها باقْ الفقراتأ دارةوا٘ ( وٌ

لكتروىْ فْ هدرسة التعمٓـ ا٘هاد هاـ اعتأدة الهعوقات والهمكٛت التْ تقؼ هؤمر واضم عمِ ح

 الىور لمهكفوفٓف بهدٓىة طرابمس.

لكتروىْ داخؿ ضعؼ هستوى اٌٚتهاـ بالتعمٓـ ا٘ ف ٓوبالىظر إلِ الهتوسط العاـ لٗداة بهجالٍٓا ٓتب 

( وبهقارىتً بالهتوسط 7.56575( واىحراؼ هعٓاري)52.8235هدرسة الىور لمهكفوفٓف حٓث بمد)

 ( .105الىظري والبالد)

استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور  فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ واقع: الالتساؤل الثالث

ؿ العمهْ . فوفٓف بهدٓىة طرابمس ترجع لهتغٓرلمهك  الهؤٌ

ٓجاد الفروؽ فْ حادي  ٘باحثاف باعتهاد تحمٓؿ التبآف اٖلمتحقؽ هف التساؤؿ الثالث : قاـ ال

ؿ تلكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف وفقا لهواقع التعمٓـ ا٘ ة  حوؿفراد العٓىأاستجابات  غٓر الهؤٌ

 ْ:توذلؾ كها ٌو هبٓف فْ الجدوؿ أالعمهْ 
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عينة البحث حول واقع التعميم  ( يبين قيمة اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق في استجابات أفراد3جدول)

 غير المؤىل العمميلكتروني  في مدرسة النور لممكفوفين وفقاً لمتالإ 

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المربعات

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة)ف(

مستوى 

 الدلالة

 

 ككؿ ةاىاٚستب

 

 69.768 2 139.537 بٓف الهجهوعات

1.236 

 

.304 

 

داخؿ 

 الهجهوعات
1749.404 31 56.432 

  33 1888.941 المجموع

هجاؿ واقع 

استخداـ التعمٓـ 

 لكتروىْا٘

 39.093 2 78.186 بٓف الهجهوعات

3.700 

 

.036 

 

داخؿ 

 الهجهوعات
327.578 31 10.567 

  33 405.765 المجموع

هجاؿ هعوقات 

استخداـ التعمٓـ 

 لكتروىْا٘

 11.409 2 22.818 بٓف الهجهوعات

.258 

 

.747 

 

داخؿ 

 الهجهوعات
1369.652 31 44.182 

  33 1392.471 المجموع

 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

90 

 

عٓىة البحث  حوؿ فراد أحصائٓة  فْ استجابات إـ وجود فروؽ ذات دٚلة ٓوضم الجدوؿ  السابؽ عد

حٓث بمغت قٓهة )ؼ  ةاىلمهكفوفٓف فْ جهٓع فقرات اٚستب لكتروىْ فْ هدرسة الىورواقع التعمٓـ ا٘

ْ  ٓر دال304توى دٚلة  )  ( بهس1.236 ( فْ هجاؿ 3.700 حصائٓا ، وكاىت قٓهة )ؼإ ة.( وٌ

ْ  ٓر دالة  036وى دٚلة ) لكتروىْ بهستواقع التعمٓـ ا٘ حصائٓا  ، وكذلؾ بالىسبة لهجاؿ إ.( وٌ

لكتروىْ فْ العهمٓة التعمٓهٓة هف وجٍة ىظر الهعمهٓف حٓث التْ تحد هف استخداـ التعمٓـ ا٘ الهعوقات

الفروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ : اليدف الثالث ( 747.( وهستوى الدٚلة ) 258بمغت قٓهة)ؼ .

الهعوقات التْ  تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بهدرسة الىور لمهكفوفٓف بهدٓىة طرابمس ترجع لهتغٓر  

ؿ العمهْ .  الهؤٌ

: الفروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ الهعوقات التْ  تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘لكتروىْ التساؤل الرابع 

 هدة الخدهة . ىة طرابمس ترجع لهتغٓربهدٓبهدرسة الىور لمهكفوفٓف 

ٓجاد الفروؽ فْ استجابات حادي  ٘باحثاف باعتهاد تحمٓؿ التبآف اٖ: قاـ ال لمتحقق من التساؤل الرابع

وذلؾ كها ٌو هبٓف فْ لكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف ة  حوؿ هعوقات استخدـ التعمٓـ ا٘فراد العٓىأ

 ْ:تالجدوؿ أ

( يبين قيمة اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق في استجابات أفراد عينة البحث وفقاً لمتغير 4) الجدول رقم

 مدة الخبرة.

 البيان
 مجموع المربعات مصدر التباين

درجة 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة)ف(

مستوى 

 الدلالة

 

 ةاىاٚستب

 ككؿ

 122.736 2 245.472 بٓف الهجهوعات
2.315 

 

.116 

 
 53.015 31 1643.469 داخؿ الهجهوعات

  33 1888.941 المجموع
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هجاؿ واقع 

استخداـ 

التعمٓـ 

 لكتروىْا٘

 19.909 2 39.818 بٓف الهجهوعات

1.687 

 

.202 

 

 11.805 31 365.947 داخؿ الهجهوعات

 33 405.765 المجموع
 

هجاؿ 

هعوقات 

استخداـ 

التعمٓـ 

 لكتروىْا٘

 60.661 2 121.323 بٓف الهجهوعات

1.479 

 

.243 

 

 41.005 31 1271.148 داخؿ الهجهوعات

 33 1392.471 المجموع

 

 

عٓىة البحث  حوؿ فراد أحصائٓة  فْ استجابات إالسابؽ عدـ وجود فروؽ ذات دٚلة ٓبٓف الجدوؿ  

حٓث بمغت قٓهة )ؼ   ةاىلمهكفوفٓف فْ جهٓع فقرات اٚستب لكتروىْ فْ هدرسة الىورواقع التعمٓـ ا٘

ْ  ٓر دالً 116)   لة( بهستوى د2.315ٚ ( فْ هجاؿ 1.687 حصائٓا ، وكاىت قٓهة )ؼإ.( وٌ

ْ  ٓر دالة 202توى دٚلة ) لكتروىْ بهسواقع التعمٓـ ا٘ حصائٓا  ، وكذلؾ بالىسبة لهجاؿ إ.( وٌ

ة هف وجٍة ىظر الهعمهٓف حٓث لكتروىْ فْ العهمٓة التعمٓهٓالتْ تحد هف استخداـ التعمٓـ ا٘ الهعوقات

 ..(  وذلؾ وفقا لهتغٓر هدة الخدهة 243( وهستوى الدٚلة )1.479بمغت قٓهة)ؼ  

 مناقشة النتائج:

ر لمهكفوفٓف لكتروىْ فْ هدرسة الىو أف واقع استخداـ التعمٓـ ا٘عد عرض البٓاىات وتحمٓمٍا ٓتبٓف ب

تقىٓات عمِ الر ـ هف اىتمار  ت فٍٓااهف وجٍة ىظر الهعمهٓف والهعمه بهدٓىة طرابمس هىخفض
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خٓرة فٍىاؾ عدة وسائؿ عاقة البصرٓة فْ السىوات اٖمخاص هف ذوي ا٘لكتروىٓة حدٓثً لهساعدة اٖإ

ا ب إلكتروىٓة  ىاطقة هثؿ برىاهج إوبراهج  اؿ و ٓرٌ ٚ أىً هف إهكاف الهكفوفٓف اٚستفادة هىٍا  بصار وٌ

تهاـ الهدرسة بتحدٓث االو  ثة فْ الهجاؿ حٓث براهجٍا بها ٓتىاسب هع التطورات الحادضم عدـ اٌ

ذا  ربها ألكتروىْ وؿ هجاؿ واقع استخداـ التعمٓـ ا٘فراد العٓىة حأكاىت استجابات  قؿ هف الهتوسط وٌ

خرى بؿ  بالتقىٓات اٖ  مب الهعمهٓف فْ الهدرسة  بتقىٓة الحاسوب ٚأ ٓرجع إلِ عدـ هعرفة ودرآة 

 عاقة البصرٓة.مخاص هف ذوي ا٘اٖالهساعدة فْ تعمٓـ 

ف أفراد العٓىة أجاب ألكتروىْ فْ الهدرسة ات التْ تعوؽ استخداـ التعمٓـ ا٘ها ٓتعمؽ بالهعوقها فٓأ

ا عدـ قدرة أٌىاؾ هعوقات كثٓرة وهف  استخداـ الحاسب عمِ عدد كبٓر هف الهعمهٓف والهعمهات برزٌ

جٍزة فْ توفٓر اٖ هكاىات الهدرسة هحدودةإجابوا ب ف ٍـ هعرفة باٚستخداـ ألْ و حتِ الذٓف لدٓأ

ستخدهٚ هعهؿ حاسوب هحدود اٖإة  الحدٓثة  و ٚ ٓوجد بالهدرسة التقىٓ الحاسوب  وهعمه ًجٍزة  وٓ

)برآؿ(  ةطرٓق مِفْ تعمٓـ التٛهٓذ ع كاهٛ افْ تدرٓس هادة الحاسوب فقط . والهدرسة تعتهد اعتهاد

 لتعمٓـ الهكفوفٓف.

لكتروىْ ب بسط هكاىات اٚعتهاد عمِ التعمٓـ ا٘إتوجد بٍا ها سبؽ ٓتبٓف أف الهدرسة ٚ وهف كؿ 

ذا راجع  إلِ عدـ اٌٚتهاـ  بالتقىٓة هف قبؿ  جهعٓة الىور لمهكفوفٓف و قسـ التربٓة  هعداتً وأدواتً وٌ

 الخاصة بوزارة التربٓة والتعمٓـ.

 ىم النتائج:  أ

لكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف  هىخفض هف وجٍة ىظر ٘واقع استخداـ التعمٓـ ا  (1

 الهعمهٓف والهعمهات فٍٓا .

لكتروىْ فْ هدرسة الىور لمهكفوفٓف  هف وجٍة ت كثٓرة تعوؽ استخداـ التعمٓـ اٌ٘ىاؾ هعوقا (2

 ىظر الهعمهٓف والهعمهات فٍٓا .
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اٚلكتروىْ فْ هدرسة الىور حصائٓة فْ واقع استخداـ التعمٓـ إٚ توجد فروؽ ذات دٚلة   (3

ؿ العمهْ.  لمهكفوفٓف  هف وجٍة ىظر الهعمهٓف والهعمهات فٍٓا  وفقا لهتغٓر الهؤٌ

لكتروىْ فْ هدرسة الىور ائٓة فْ واقع استخداـ التعمٓـ ا٘حصإٚ توجد فروؽ ذات دٚلة   (4

 لمهكفوفٓف  هف وجٍة ىظر الهعمهٓف والهعمهات فٍٓا  وفقا لهتغٓر هدة الخدهة.

 لتوصيات:ا

ٌتهاـ بعد عرض بٓاىات الدراسة وىتائجٍا ٓرى الباحثاف تقدٓـ بعض التوصٓات التْ هف م ىٍا اٚ 

 لكتروىْ وهىٍا:بتحسٓف استخداـ التعمٓـ ا٘

مخاص هف وىْ ب مكالً الهتعددة لهساعدة اٖلكتر لىور لمهكفوفٓف بتبىْ التعمٓـ ا٘دعـ  هدرسة ا -1

عمهٍـ  هف قبؿ الجٍات الهمرفة عمِ الهدرسة هف الجهعٓة و عاقة البصرٓة فْ تحسٓف تذوي ا٘

 وزارة التربٓة والتعمٓـ.

ب -2 لجهٓع الهعمهٓف والهعمهات فْ تقىٓة الحاسوب  الذٓف ٓقوهوف بالتعمٓـ  ت ٌٓمٓةة و ٓفتم دورات  تدرٓ

 داخؿ هدرسة الىور لمهكفوفٓف.

تعمٓـ الطٛب الهكفوفٓف هف قبؿ  اٌٚتهاـ باستجٛب التقىٓات والبراهج الهتطورة والهساعدة فْ -3

 جٍات اٚختصاص.

تهكٓف الطٛب الهكفوفٓف هف استخداـ التقىٓة الحدٓثة وذلؾ هف خٛؿ اٌٚتهاـ  بتدرٓبٍـ عمٍٓا  -4

 حتِ  ٓتهكىوا هف ولوج عالـ التقىٓة الهساعدة لٍـ فْ حٓاتٍـ العمهٓة والعهمٓة. 

 قائمة المصادر والمراجع:

  طفاؿ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة، بٓروت ،دار الفكر.(، تعمٓـ ا2013ٖ)هاىْ  هحهود، أ .1
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بٓة الخاصة)ترجهة (. الطمبة ذوي الحاجات الخاصة هقدهة فْ التر 2013داىٓؿ ، ب.) .2

   خروف ( عهاف :هكتبة دار الفكر .آفتحْ جرواف ، و 

ٓـ،)إفارس  الرامد، .3 لكتروىْ : التعمٓـ ا٘وىْ واقع وطهوح، ىدوة لكتر (.التعمٓـ ا2003٘براٌ

 هدارس الهمؾ فٓصؿ.

  

لكتروىْ وهعوقاتٍا ( .هدى توافر كفآات التعمٓـ ا2009٘السٓؼ، هىاؿ بىت سمٓهاف ،) .4

عضاء ٌٓئة التدرٓس بكمٓة التربٓة فْ جاهعة الهمؾ سعود، أ سالٓب تىهٓتٍا هف وجٍة ىظر أو 

   رسالة هاجستٓر .

( التعمـ عف بعد إمكالٓة الىهوذج ،ورقة عهؿ هقدهة 2006الصالم، بدر بف عبدالله،) .5

   هاف.الدولْ لمتعمـ عف بعد :هسقط ، عُ  مهؤتهرل

(.ا٘عاقة البصرٓة، القاٌرة، 2008هحهد ، ربٓع عبد الرؤوؼ،)و .عاهر ، طارؽ العبد الله 6

 طٓبة لمىمر والتوزٓع. 

هىظوهة  : التعمٓـ ا٘لكتروىْ عبر المبكات، هحرر فْ فمسفة.(ٕ٘ٓٓعبدالحهٓد، هحهد) .7

   .عالـ الكتب :القاٌرة .التعمٓـ عبر المبكات

(.التكىولوجٓا التعمٓهٓة لذوي اٚحتٓاجات الخاصة : 2009عبد العاطْ، حسف البائع .) .8

   هجمة الهعرفة.

ٚستخداـ التعمٓـ (. تصور هقترح 2010 ٛـ، عٓسِ حسف؛ مكرو ،عدىاف عوف الله ،) .9

لكتروىٓة الهىعقد وؿ لٙدارة ا٘وحة بمٓبٓا ، الهؤتهر العالهْ اٖا٘لكتروىْ فْ الجاهعة الهفت

  . 2010- 6-4الِ 1بهدٓىة طرابمس هف 
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.ىهوذج هقترح ٘دارة تموث البٓئة الثقافٓة فْ التعمٓـ عف )٢ٕٓٓ.هحهود، صفاء سٓد،)10

ْ لهركز التعمٓـ الهفتوح التخطٓط اٚستراتٓجْ لىظـ بحث هقدـ لمهؤتهر السىوي الثاى .بعد

 جاهعة عٓف مهس :التعمٓـ الهفتوح وا٘لكتروىْ،  القاٌرة

رمادي ٚستخداـ (.الدلٓؿ ا2009٘لكتروىْ والتعمٓـ عف بعد،)الهركز الوطىْ لمتعمٓـ ا٘ .11

   .http:/www.elc.edu 2014- 10-20ىظاـ جو ، تارٓا الدخوؿ 

العالهٓة لمهمكٓة الفكرٓة، المجىة الدائهة الهعىٓة بحؽ الهؤلؼ والحقوؽ الهجاورة، الهىظهة  .12

   2012ٓولٓو . 25إلِ 16الدورة الرابعة والعمروف، جىٓؼ هف 
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 نحـــــو استراتيجية واقعية لاندماج الفئات الخاصة في المدارس العادية 

 د . بشير اليادي القرقوطي

 عضو ٌٓئة التدرٓس 

 التربٓة / طكمٓة 

 همخص البحث:

ًٚ هٍهػػاً هػػف هجػػاٚت التفكٓػػر الحػػدٓث ،         إف اٖسػػالٓب التربوٓػػة لػػذوي الفئػػات الخاصػػة تمػػغؿ هجػػا

ػة لػذوي الفئػات الخاصػة.  لٍػذا  فقد تكفمػت الدراسػات واٖبحػاث بدراسػة هختمػؼ الجواىػب الىفسػٓة والتربوٓ

ٓف والهعمهػػػٓف وأولٓػػػاء أهػػػور ذوي اٚحتٓاجػػػات تٍػػػدؼ ٌػػػذي الورقػػػة البحثٓػػػة إلػػػْ تىبٓػػػً الهسػػػؤولٓف الت ربػػػوٓ

 الخاصة والهٍتهٓف بٍذي المرٓحة إلْ أهرٓف :

ػة والوطىٓػة الخطٓػرة الهمقػاة عمػِ عػواتقٍـ بالىسػبة إلػِ تربٓػة ذوي اٚحتٓاجػات  اٖوؿ / الهسؤولٓة التربوٓ

تجىبػوا ىتػائج ا هػج ذوي اٚحتٓاجػات لهخػاطر التػْ قػد تػىجـ عػف عػدـ دحتِ ٓقوهوا بواجبٍـ خٓػر قٓػاـ وٓ

الخاصػػة فػػْ الهػػدارس العادٓػػة ، والهتهثمػػة فػػْ : وصػػهة الهسػػهٓات ، و العزلػػة اٚجتهاعٓػػة ، والمػػعور 

بالغربة داخؿ البٓئة الهحٓطة، وها ٓصاحب ذلؾ هف همكٛت كالخجؿ، واٚىطواء ، والقمؽ ، والتػوتر ، 

ْ الػتعمـ ، وهمػكمة عػزلٍـ عػف وتصبم الهمكمة همكمتٓف فػْ وقػت واحػد. همػكمة صػعوبات ،أو بػطء فػ

خوتٍـ فْ هدارس خاصة  ها ٓجعؿ الضرر أكثر هف الىفع.  زهٛئٍـ ، واا

أبػػرز الىمػػاطات التػػْ تعػػد هػػف اٚتجاٌػػات الحدٓثػػة فػػْ تػػدرٓس تٛهٓػػذ ذوي اٚحتٓاجػػات الثػػاىْ / هػػػػػػػػػػػػػػف 

مػِ تفاعػؿ الهػتعمـ الػذي الخاصة بالهدارس العاهة استخداـ اسػتراتٓجٓة  ػرؼ الهصػادر ،ٖىٍػا تسػاعد ع

ٓعػػاىْ هػػف صػػعوبات الػػتعمـ هػػع زهٛئػػً داخػػؿ بٓئػػة هدرسػػٓة واحػػدة، و تعهػػؿ أٓضػػا عمػػِ امػػتراؾ التمهٓػػذ 

صٛح الهدرسْ لبىاء لتصبم خطوة فْ طرٓؽ ا٘إٓجابٓاً فْ عهمٓة التعمـ وصوٚ إلِ تحقٓؽ اٌٖداؼ، 
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ػػو هػػا اىطمقػػت هىػػً فكػػرة البحػػث هدرسػػة الهسػػتقبؿ التػػْ تقػػدـ فرصػػا تعمٓهٓػػة هتكافئػػة لجهٓػػع أبى ائٍػػا  وٌ

 الحالْ.

 مقدمة و مشكمة البحث

مػػػػػٍدت التربٓػػػػػة الخاصػػػػػة تطػػػػػورات واىجػػػػػازات كبٓػػػػػرة فػػػػػْ العقػػػػػود الثٛثػػػػػة الهاضػػػػػٓة كوىٍػػػػػا           

تعىػػػػػػِ بضػػػػػػرورة اٚلتػػػػػػزاـ بحػػػػػػؽ التعمػػػػػػٓـ لمجهٓػػػػػػع بغػػػػػػض الىظػػػػػػر عػػػػػػف أَٓػػػػػػة هعوقػػػػػػات قػػػػػػد تحػػػػػػوؿ دوف 

لكاهىػػػػػة لػػػػدٍٓـ عمػػػػػِ الىهػػػػػو والتفػػػػوؽ. وتؤكػػػػػد التربٓػػػػػة الخاصػػػػػة تعمهٍػػػػـ هػػػػػع إتاحػػػػػة الفرصػػػػة لمطاقػػػػػات ا

أٓضػػػػػا عمػػػػػِ ضػػػػػرورة اٌٚتهػػػػػاـ بػػػػػذوي اٚحتٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة ،وتكٓٓػػػػػؼ الهىػػػػػاٌج وأسػػػػػالٓب التػػػػػدرٓس 

بهػػػػػا ٓتػػػػػواءـ واحتٓاجػػػػػاتٍـ الخاصػػػػػة ، وبهػػػػػا ٓسػػػػػهم بػػػػػدهجٍـ هػػػػػع أقػػػػػراىٍـ هػػػػػف التٛهٓػػػػػذ العػػػػػادٓٓف فػػػػػْ 

الػػػػدعـ العمهػػػػْ لهعمهػػػػْ التربٓػػػػة الخاصػػػػة ، وهعمهػػػػْ الصػػػػفوؼ الدراسػػػػٓة العادٓػػػػة، هػػػػع ضػػػػرورة تقػػػػدٓـ 

ػػػػػوبٓف  مٍـ  ٚسػػػػػتخداـ اسػػػػػتراتٓجٓات التعمػػػػػٓـ  ، سػػػػػواء لمهتعمهػػػػػٓف الهوٌ الصػػػػػفوؼ العادٓػػػػػة، و بهػػػػػا ٓػػػػػؤٌ

ػػػػػػػػػػذا ٓعػػػػػػػػػػ2016تمفػػػػػػػػػػة. )ورمػػػػػػػػػػة عهػػػػػػػػػػؿ،والهتفػػػػػػػػػػوقٓف أو ذوي ا٘عاقػػػػػػػػػػات الهخ تطػػػػػػػػػػوراً واضػػػػػػػػػػحاً  دّ ( وٌ

، وخػػػػػػدهاتٍا الهىظهػػػػػػة، والهتخصصػػػػػػة التػػػػػػْ وهمحوظػػػػػػاً فػػػػػػْ اٖسػػػػػػالٓب التعمٓهٓػػػػػػة، والتربوٓػػػػػػة الخاصػػػػػػة

تهاهػػػػػاتٍـ وهٓػػػػػولٍـ  تقػػػػػدـ لػػػػػذوي اٚحتٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة عمػػػػػِ السػػػػػواء وفػػػػػؽ قػػػػػدراتٍـ، واسػػػػػتعداداتٍـ ،واٌ

 ٓػػػػػػاة الهجتهػػػػػػع إٚ أف ٌػػػػػػذي الجٍػػػػػػودفػػػػػػْ ٌػػػػػػذا الهجػػػػػػاؿ، لهسػػػػػػاعدتٍـ عمػػػػػػِ التكٓػػػػػػؼ، والتوافػػػػػػؽ هػػػػػػع ح

ػػػػػػػػػػػا  ػػػػػػػػػػػد هػػػػػػػػػػػف  الخاصػػػػػػػػػػػة ب عػػػػػػػػػػػادة ت ٌٓػػػػػػػػػػػؿ ذوي اٚحتٓاجػػػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػػػة تحتػػػػػػػػػػػاج-و ٓرٌ إلػػػػػػػػػػػِ الهزٓ

اٚسػػػػػػػتراتٓجٓات لموصػػػػػػػوؿ إلػػػػػػػِ الٍػػػػػػػدؼ اٖسػػػػػػػهِ الهتهثػػػػػػػؿ فػػػػػػػْ تحقٓػػػػػػػؽ الىهػػػػػػػو المػػػػػػػاهؿ، التربػػػػػػػوي، 

( اٖهػػػػػػػػػػر الػػػػػػػػػػذي جعػػػػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػػػػة 280، 2001والىفسػػػػػػػػػػْ، واٚجتهػػػػػػػػػػاعْ، والهٍىػػػػػػػػػػْ. )عبػػػػػػػػػػدالحْ، 

جػػػػػات الخاصػػػػػة فػػػػػْ الهػػػػػدارس العادٓػػػػػة. الحالٓػػػػػة تٍػػػػػدؼ إلػػػػػِ اٚتجػػػػػاي ىحػػػػػو دهػػػػػج تٛهٓػػػػػذ ذوي اٚحتٓا

تجىػػػػػب الهخػػػػػاطر الىاجهػػػػػة عػػػػػف عػػػػػدـ دهػػػػػج التٛهٓػػػػػذ ذوي اٚحتٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة بالهػػػػػدارس هحاولػػػػػة ل

العادٓػػػػػػة ،والهتهثمػػػػػػة فػػػػػػْ : وصػػػػػػهة الهسػػػػػػهٓات ،و العزلػػػػػػة اٚجتهاعٓػػػػػػة ، و المػػػػػػعور بالغربػػػػػػة داخػػػػػػؿ 
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واء ،و القمػػػػػؽ ،و التػػػػػوتر، البٓئػػػػػة الهحٓطػػػػػة، و هػػػػػا ٓصػػػػػاحب ذلػػػػػؾ هػػػػػف همػػػػػكٛت كالخجػػػػػؿ، و اٚىطػػػػػ

مػػػػكمة همػػػػكمتٓف فػػػػْ وقػػػػت واحػػػػد  همػػػػكمة ا٘عاقػػػػة، وهمػػػػكمة عػػػػزلٍـ عػػػػف زهٛئٍػػػػـ تصػػػػبم اله ذلؾوبػػػػ

،و إخػػػػػوتٍـ فػػػػػْ هػػػػػدارس خاصػػػػػة  هػػػػػا ٓجعػػػػػؿ الضػػػػػرر أكثػػػػػر هػػػػػف الىفػػػػػع .اٖهػػػػػر الػػػػػذي أصػػػػػبحت فٓػػػػػً 

ضػػػػػرورة همحػػػػػة فػػػػػْ ظػػػػػؿ بػػػػػراهج مػػػػػاهمة ٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة بالهػػػػػدارس العادٓػػػػػة عهمٓػػػػػة دهػػػػػج ذوي اٚحت

اٖساسػػػػٓة لكػػػػؿ تمهٓػػػػذ عػػػػادي ، أو هػػػػف ٓحتػػػػاج لمبرىػػػػاهج  تقػػػػدهٍا الهدرسػػػػة العادٓػػػػة تمبػػػػْ اٚحتٓاجػػػػات

 عمِ حد سواء.

ههاثؿ فْ أسالٓب، و  مهعرفة العمهٓة الذي واكبً تطورو ٌذا ههكف فْ ظؿ التطور الٍائؿ ل

ة فاعمة تكفؿ لمعهؿ التر  ر آلٓات تربوٓ بوي استراتٓجٓات التدرٓس . اٖهر الذي ٓستوجب ضرورة تطوٓ

 و الفاعمٓة . جاح بهدارس اٚىدهاج فرص الى

لذا ٓجب استخداـ استراتٓجٓات تعمٓهٓة أكثر فاعمٓة فْ التعمٓـ تعالج التبآف الهوجود بٓف تٛهٓذ 

الفصؿ الواحد بهدارس اٚىدهاج ، حٓث ٓتفؽ الهربوف عمِ أف أفضؿ استراتٓجٓات التدرٓس ٌْ تمؾ 

داث التغٓر الهر وب فًٓ لدى التْ تؤدي إلِ التعمٓـ الجٓد، وتساعد الهدرس عمِ الىجاح فْ إح

تٛهٓذي ، و الهتضهىة لٙجراءات الهخططة التْ ٓتبعٍا الهدرس فْ تعاهمً هع التٛهٓذ بقصد جعؿ 

ًٛ و هٓسورًا. )العمواىْ،   (187، 2010التعمـ سٍ

ف اٌٚتهػػػػػػاـ باسػػػػػػتراتٓجٓات تػػػػػػدرٓس التٛهٓػػػػػػذ ذوي اٚحتٓاجػػػػػػات الخاصػػػػػػة فػػػػػػْ هػػػػػػدارس اٚىػػػػػػدهاج إإذ 

زاد )) ٌػػػػػػػػو أحػػػػػػػػد الوسػػػػػػػػائؿ الفعالػػػػػػػػة لٛرتقػػػػػػػػاء بهسػػػػػػػػتوى تحصػػػػػػػػٓمٍـ الدراسػػػػػػػػْ ، لػػػػػػػػذلؾ و تحسػػػػػػػػٓىٍا، 

اٌٚتهػػػػػػػاـ فػػػػػػػْ السػػػػػػػىوات اٖخٓػػػػػػػرة باٖىمػػػػػػػطة ، و الفعالٓػػػػػػػات التػػػػػػػْ تجعػػػػػػػؿ الهػػػػػػػتعمـ هحػػػػػػػوراً لعهمٓػػػػػػػة 

ا هف الهدارس.1990)الدبس، ((  التعمٓـ و التعمـ  ( بهدارس اٚىدهاج ،و ٓرٌ

اٚتجاٌػػػػػػػػات الحدٓثػػػػػػػػة فػػػػػػػػْ تػػػػػػػػدرٓس تٛهٓػػػػػػػػذ ذوي  و هػػػػػػػػف أبػػػػػػػػرز ٌػػػػػػػػذي الىمػػػػػػػػاطات التػػػػػػػػْ تعػػػػػػػػد هػػػػػػػػف

،ٖىٍػػػػػػا تسػػػػػػاعد  غــــــرف المصــــــادراٚحتٓاجػػػػػػات الخاصػػػػػػة بالهػػػػػػدارس العادٓػػػػػػة اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػتراتٓجٓة 
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بٓئػػػػػة عمػػػػػِ تفاعػػػػػؿ التمهٓػػػػػذ الػػػػػذي ٓعػػػػػاىْ هػػػػػف إعاقػػػػػة أو صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ هػػػػػع التمهٓػػػػػذ العػػػػػادي داخػػػػػؿ 

الػػػػػػػتعمـ وصػػػػػػػوٚ إلػػػػػػػِ تحقٓػػػػػػػؽ  راؾ التمهٓػػػػػػػذ إٓجابٓػػػػػػػاً فػػػػػػػْ عهمٓػػػػػػػةمػػػػػػػإهدرسػػػػػػػٓة واحػػػػػػػدة، وتعهػػػػػػػؿ عمػػػػػػػِ 

ػػػػػذا ٓعىػػػػػْ اٚىتقػػػػػاؿ بػػػػػالهتعمـ هػػػػػف عهمٓػػػػػة التمقػػػػػٓف والتسػػػػػهٓع ، إلػػػػػِ بٓئػػػػػة تعمػػػػػـ، تعىػػػػػِ  اٌٖػػػػػداؼ . وٌ

بالتفاعػػػػػػؿ الحػػػػػػْ بػػػػػػٓف بٓئػػػػػػة الػػػػػػتعمـ الداخمٓػػػػػػة ،وبٓئتػػػػػػً الخارجٓػػػػػػة الطبٓعٓػػػػػػة واٚجتهاعٓػػػػػػة. )الفىػػػػػػٓش، 

تتضػػػػػهف الهىػػػػػاٌج فػػػػػْ ( اىطٛقػػػػػا هػػػػػف ذلػػػػػؾ فػػػػػ ف الباحػػػػػث ٓػػػػػرى أىػػػػػً هػػػػػف الضػػػػػروري أف  17، 2004

ي و ذ هٓػػػػػػػػػػذهػػػػػػػػػػدارس اٚىػػػػػػػػػػدهاج اسػػػػػػػػػػتراتٓجٓة  ػػػػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػػػػادر التػػػػػػػػػػْ هػػػػػػػػػػف مػػػػػػػػػػ ىٍا هسػػػػػػػػػػاعدة التٛ

العهمٓػػػػة ، وأف تعهػػػػػؿ  ـي فػػػػْ حٓػػػػاتٍو اٚحتٓاجػػػػات الخاصػػػػة عمػػػػِ فٍػػػػـ، واسػػػػتٓعاب، وتهثٓػػػػػؿ هػػػػا تعمهػػػػ

تمػػػػؾ الهىػػػػاٌج عمػػػػِ تىهٓػػػػة اٚتجاٌػػػػات الهر ػػػػوب فٍٓػػػػا لػػػػدى تٛهٓػػػػذ اٚحتٓاجػػػػات هػػػػف أجػػػػؿ بىػػػػاء جٓػػػػؿ 

عمػػػػػػػػِ  مػػػػػػػػكؿ هػػػػػػػػف الكفآػػػػػػػػة الهطموبػػػػػػػػة، وقػػػػػػػػادرٓهػػػػػػػػارس حٓاتػػػػػػػػً اٚجتهاعٓػػػػػػػػة، والىفسػػػػػػػػٓة، والهٍىٓػػػػػػػػة ب

 فًٓ. ت التْ تواجً الهجتهع الذي ٓعٓشهواجٍة التحدٓات، والهتطمبا

 حدد مشكمة البحث في التساؤل الآتي :تالخمفيات السابقة تاستنادا إلى 

 ها ٌْ استراتٓجٓة  رؼ الهصادر فْ هدارس اٚىدهاج؟

راء الهتخصصػػػػػٓف فػػػػػْ ٌػػػػػذا الهجػػػػػاؿ هسػػػػػتخدهاً آٌػػػػػذا التسػػػػػاؤؿ هػػػػػف خػػػػػٛؿ  فو سػػػػػ قوـ با٘جابػػػػػة عػػػػػ

ٌػػػػػػذا لػػػػػػذلؾ الهػػػػػػىٍج الوصػػػػػػفْ بػػػػػػالرجوع إلػػػػػػِ الدراسػػػػػػات و اٖبحػػػػػػاث ، و اٖدبٓػػػػػػات الهىمػػػػػػورة حػػػػػػوؿ 

 الهوضوع.

هٓتً عمِ الىحو أتْ: داؼ البحث و أٌ  و هف خٛؿ ها سبؽ ٓهكف تمخٓص أٌ

 أىمية البحث

هٓة هوضوع اىدهاج الفئات الخاصة هف خٛؿ إثرائً لٍذا الىوع هف  -1 هٓة البحث هف أٌ تىبع أٌ

 الدراسات فْ هجاؿ العموـ التربوٓة.

 ٌو البحث اٖوؿ هف ىوعً فْ البٓئة المٓبٓة .  –عمِ حد عمـ الباحث –ٓعد ٌذا البحث  -2
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ة فْ الهؤسسات التعمٓهٓة بها ٓكفؿ ٓتوقع الباحث   -3 ر البراهج التربوٓ أف ٓسٍـ  البحث فْ تطوٓ

 تحقٓؽ اٚىدهاج هف  خٛؿ ها سٓقدهً هف توصٓات.

ٌذا الهجاؿ ٘ٓجاد سبؿ اٚستفادة هف فاقاً جدٓدة لدراسات هستقبمٓة فْ آٓهكف أف ٓفتم  -4

 الهؤسسات التعمٓهٓة.

ٓساعد الهعمـ العادي، وهعمـ التربٓة الخاصة فْ الهدارس العادٓة فْ التعرؼ عمِ كٓفٓة  -5

 استخداـ استراتٓجٓة  رؼ الهصادر.

ٓوضػػػػػػم ٖولٓػػػػػػاء أهػػػػػػور التٛهٓػػػػػػذ الػػػػػػذٓف ٓعػػػػػػاىوف هػػػػػػف صػػػػػػعوبات فػػػػػػْ  اإرمػػػػػػادٓ دلػػػػػػٓٛ دّ ٓعػػػػػػ -6

دور اسػػػػػػتراتٓجٓة  ػػػػػػرؼ الهصػػػػػػادر فػػػػػػْ هسػػػػػػاعدة التٛهٓػػػػػػذ فػػػػػػْ  مـ، و أسػػػػػػرة الهدرسػػػػػػة الػػػػػػتع

 التخمص هف همكٛتٍـ الدراسٓة. 

ٓػػػػػػؤهف لمهسػػػػػػؤولٓف عمػػػػػػِ التعمػػػػػػٓـ إهكاىٓػػػػػػة اتخػػػػػػاذ قػػػػػػرارات دهػػػػػػج اٖطفػػػػػػاؿ ذوي اٚحتٓاجػػػػػػات  -7

بػػػػػة هػػػػػف البٓػػػػػت ،  الخاصػػػػػة بالهػػػػػدارس العادٓػػػػػة ههػػػػػا ٓتػػػػػٓم لٍػػػػػـ دخػػػػػوؿ الهدرسػػػػػة العادٓػػػػػة القرٓ

ػػػػػػػدو  هػػػػػػػف فػػػػػػػرص دخػػػػػػػػوؿ أطفػػػػػػػاؿ جػػػػػػػدد هػػػػػػػف ذوي اٚحتٓاجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة الػػػػػػػذٓف كػػػػػػػػاىوا  ٓزٓ

 هحػػػػروهٓف هػػػػػف دخػػػػػوؿ ٌػػػػػذي الهػػػػػدارس ، و حتػػػػػِ هػػػػػف الهػػػػػدارس الخاصػػػػػة ، لبعػػػػػد الهسػػػػػافة ،

 قمة اٌٚتهاـ اٖسري هها ٓىعكس إٓجابٓا عمٍٓـ.وكثرة التكالٓؼ ، و 

 أىداف البحث

داؼ البحث هج  ٔتْ:هف خٛؿ ا ٓبة عمِ تساؤلً الرئٓست تْ أٌ

 التعرؼ عمِ  رؼ الهصادر بهدارس اٚىدهاج. -1

هٓة  رؼ الهصادر فْ العهمٓة التعمٓهٓة . -2  هعرفة أٌ

ـ الهواصفات الىهوذجٓة لغرؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓة. -3  التعرؼ عمِ أٌ
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التعػػػػػرؼ عمػػػػػِ آلٓػػػػػة اسػػػػػتخداـ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر فػػػػػْ تػػػػػدرٓس ذوي صػػػػػعوبات الػػػػػتعمـ فػػػػػْ  -4

 الهدارس العادٓة.

 ٍاـ هعمـ  رؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓة .التعرؼ عمِ ه -5

ػػػػػـ التوصػػػػػٓات  و الهقترحػػػػػات التػػػػػْ هػػػػػف مػػػػػ ىٍا تفعٓػػػػػؿ دور اسػػػػػتراتٓجٓة  -6 التعػػػػػرؼ عمػػػػػِ أٌ

  رؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓة.

 مصطمحات البحث

اٚحتٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة ٌػػػػػـ التٛهٓػػػػػذ الػػػػػذٓف ٓحتػػػػػاجوف إلػػػػػِ تقػػػػػدٓـ خدهػػػػػة سػػػػػواء  وذو  -1

 ف دراسٓاً و تعمـ  ىاتجة عف إعاقة أو الهتفوقالذٓف ٓعاىوف هف صعوبة فْ ال

 رفػػػػػػػة الهصػػػػػػػػادر ٌػػػػػػػػْ  رفػػػػػػػة خػػػػػػػػدهات خاصػػػػػػػػة تخصػػػػػػػص فػػػػػػػػْ الهدرسػػػػػػػػة لتقػػػػػػػػدٓـ  -2

ػػػػػػػػػة الخاصػػػػػػػػػة ٖصػػػػػػػػػحاب الحاجػػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػف الهعػػػػػػػػػوقٓف و  الخػػػػػػػػػدهات التربوٓ

 .(1998،127الهتفوقٓف .)حافظ ،

التعمػػػػػٓـ الػػػػػدهج : ٌػػػػػو إتاحػػػػػة الفرصػػػػػة لػػػػػذوي اٚحتٓاجػػػػػات الخاصػػػػػة لٛىخػػػػػراط فػػػػػْ ىظػػػػػاـ  -3

ٍػػػػدؼ الػػػػدهج بمػػػػكؿ عػػػػاـ إلػػػػِ هواجٍػػػػة  لمت كٓػػػػد عمػػػػِ هبػػػػدأ تكػػػػافؤ الفػػػػرص فػػػػْ التعمػػػػٓـ، وٓ

ػػػػػػة الخاصػػػػػػة لمطفػػػػػػؿ ذي اٚحتٓػػػػػػاج الخػػػػػػاص ضػػػػػػهف إطػػػػػػار الهػػػػػػدارس  اٚحتٓاجػػػػػػات التربوٓ

العادٓػػػػة ووفقػػػػاً ٖسػػػػالٓب وهىػػػػاٌج ووسػػػػائؿ دراسػػػػٓة تعمٓهٓػػػػة ٓمػػػػرؼ عمػػػػِ تقػػػػدٓهٍا جٍػػػػاز 

ػػػػػػـ الوسػػػػػائؿ واىسػػػػػػبٍا  ج عمػػػػػِ أىػػػػػػًص ٓىظػػػػػػر إلػػػػػِ برىػػػػػػاهج الػػػػػدهتعمٓهػػػػػْ هتخصػػػػػ هػػػػػف أٌ

 .  طفاؿ ذوي اٚحتٓاجات الخاصةدٓـ الخدهة ٖكبر عدد ههكف هف اٖلتق

هٓتػػػػػػً، وأدواتػػػػػػً، وهىٍجػػػػػػً، التػػػػػػْ سػػػػػػبؽ ا٘مػػػػػػارة         ػػػػػػداؼ البحػػػػػػث، وأٌ فػػػػػػْ ضػػػػػػوء أٌ

 إلٍٓا ، سٓقوـ الباحث، بهعالجة الهوضوع عمِ الىحو التالْ:
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 الإطار النظري :

الهقصػػػػػػػػود بغػػػػػػػػرؼ  الهصػػػػػػػػادر :ٌػػػػػػػػْ  رفػػػػػػػػة تتوسػػػػػػػػط الفصػػػػػػػػوؿ الدراسػػػػػػػػٓة ٓقضػػػػػػػػِ فٍٓػػػػػػػػا       

التٛهٓػػػػػذ الػػػػػذٓف ٓعػػػػػاىوف هػػػػػف همػػػػػكمة فػػػػػْ الػػػػػتعمـ فتػػػػػرة قصػػػػػٓرة هػػػػػف ٓػػػػػوهٍـ الدراسػػػػػْ تتػػػػػراوح بػػػػػٓف 

(% حسػػػػػػب الحالػػػػػػة ،لٓتمقػػػػػػوا الهسػػػػػػاعدة التدرٓسػػػػػػٓة هػػػػػػف هعمهػػػػػػْ ذوي كفػػػػػػاءات خاصػػػػػػة 20-60)

قػػػػػػػات، فػػػػػػػْ هختمػػػػػػػؼ فئػػػػػػػات ا٘عاقػػػػػػػة، وهختمػػػػػػػؼ ا٘ى ( و 309، 2000جػػػػػػػازات اٖكادٓهٓػػػػػػػة )الزرٓ

فػػػػػػػْ الهوضػػػػػػػوعات ، أو  ٍػػػػػػا الهٍػػػػػػػارات اٖساسػػػػػػٓة ،أو تػػػػػػػدرٓس خػػػػػػاصفػػػػػػْ العػػػػػػػادة هػػػػػػا ٓػػػػػػػدرس ب

ف إلػػػػػػػِ فصػػػػػػػولٍـ و حالػػػػػػػة، ثػػػػػػػـ ٓعػػػػػػػود التٛهٓػػػػػػػذ الهسػػػػػػػتٍدفالهػػػػػػواد الدراسػػػػػػػٓة التػػػػػػػْ ٌػػػػػػػْ أسػػػػػػػاس ا٘

 ٓف .العادٓة ، حٓث تتاح لٍـ فرص التفاعؿ هع زهٛئٍـ ، و هع اٖطفاؿ أخر 

ػػػػػػوبٓف ، إف خػػػػػػٛؿ  ػػػػػػرؼ الهصػػػػػػادر تقػػػػػػدٓـ بػػػػػػراهج كهػػػػػػا ٓهكػػػػػػف أٓضػػػػػػا هػػػػػػ ثرائٓػػػػػػة لٗطفػػػػػػاؿ الهوٌ

بٍـ)همحـ ،  ( .426، 2006لتزداد هواٌ

ا فْ  رؼ الهصادر:  المروط الواجب توفرٌ

ػػػػػػة الحركػػػػػػة و 48إلػػػػػػ43ِأف تكػػػػػػوف سػػػػػػعتٍا هىاسػػػػػػبة هػػػػػػف) -1 هتػػػػػػر هربػػػػػػع( تسػػػػػػهم لمتٛهٓػػػػػػذ بحرٓ

 ( .20، 2005ف ارتفاعٍا هىاسباً )القرقوطْ،ههارسة اٖىمطة الهتىوعة ،و أف ٓكو 

أف ٓكػػػػػػوف بػػػػػػاب الغرفػػػػػػة هػػػػػػف هصػػػػػػرع واحػػػػػػد ،و بعػػػػػػرض كػػػػػػاؼ لػػػػػػدخوؿ تمهٓػػػػػػذٓف هعػػػػػػاً)ىحو  -2

 (.2000،20)القوي،.   هتر(

أف تكػػػػػوف اٖرضػػػػػٓة هصػػػػػىوعة هػػػػػف الخمػػػػػب، أو أي هػػػػػادة أخػػػػػرى تكػػػػػوف ذات فاعمٓػػػػػة عالٓػػػػػة  -3

رب البػػػػػػرد هػػػػػػف اٖرض هىػػػػػػتقٛ إلػػػػػػِ فػػػػػػْ هقاوهػػػػػػة الرطوبػػػػػػة و هغطػػػػػػاة بالسػػػػػػجاد ، حتػػػػػػِ ٚ ٓتسػػػػػػ

 أقداـ ،وأجساـ التٛهٓذ.

ػػػػػة  -4  ر لػػػػػًتٓسػػػػػٓحٓػػػػػث ٓمػػػػػعر التمهٓػػػػػذ بالىمػػػػػاط ،و بأف تكػػػػػوف الغرفػػػػػة جٓػػػػػدة ا٘ضػػػػػاءة ،و التٍوٓ

اتٍا. ة هحتوٓ  رؤٓ
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أف تػػػػػػزود ب ثػػػػػػاث هػػػػػػف الىػػػػػػوع الجٓػػػػػػد هتػػػػػػٓف و هػػػػػػرٓم، و أف ٓرتػػػػػػب ، و ٓىسػػػػػػؽ بمػػػػػػكؿ ٓراعػػػػػػِ  -5

 1972ث ٓسػػػػػػػػػػترٓم التمهٓػػػػػػػػػػذ ،و ٓطهػػػػػػػػػػئف )الطبػػػػػػػػػػاع ،فٓػػػػػػػػػػً الػػػػػػػػػػذوؽ الجهٓػػػػػػػػػػؿ ،و اٖىاقػػػػػػػػػػة  بحٓػػػػػػػػػػ

،289.) 

ٓجػػػػػػػب أف تتػػػػػػػوفر فػػػػػػػْ الغرفػػػػػػػة اٖجٍػػػػػػػزة ، و اٖدوات الٛزهػػػػػػػة لتحقٓػػػػػػػؽ الهىػػػػػػػاٌج ا٘ضػػػػػػػافٓة  -6

 تحقٓؽ اٌٖداؼ السموكٓة. عمِتسٍٓؿ عهؿ الهعمـ ، و هساعدتً  هف أجؿ

ر، وأجٍػػػػػػػزة  أي تحتػػػػػػػاج  ػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػادر إلػػػػػػػِ جٍػػػػػػػاز حاسػػػػػػػوب ،و طابعػػػػػػػة ،و هاكٓىػػػػػػػة تصػػػػػػػوٓ

تسػػػػػػجٓؿ، و ألعػػػػػػاب ،و هجسػػػػػػهات ، وركػػػػػػف لمعػػػػػػرائس ،و ركػػػػػػف لهٍػػػػػػارات المغػػػػػػة العربٓػػػػػػة ،وركػػػػػػف 

لمرٓاضػػػػػػػػػػٓات ، وركػػػػػػػػػػف اٚستكمػػػػػػػػػػاؼ ،وركػػػػػػػػػػف اٚسػػػػػػػػػػتهاع الخػػػػػػػػػػاص بتىهٓػػػػػػػػػػة هٍػػػػػػػػػػارة اٚسػػػػػػػػػػتهاع 

ت  ػػػػػة ،و ،وكراسػػػػػْ هتحركػػػػػة تىاسػػػػػب سػػػػػف التٛهٓػػػػػذ و طػػػػػاوٚ أرفػػػػػؼ خاصػػػػػة بػػػػػ وراؽ العهػػػػػؿ ، دائرٓ

لتٛهٓػػػػػػػذ، و  ٓػػػػػػػر ذلػػػػػػػؾ .كهػػػػػػػا ٓجػػػػػػػب مػػػػػػػراء اٖدوات بهعرفػػػػػػػة هعمػػػػػػػـ  ػػػػػػػرؼ الهتابعػػػػػػػة  و سػػػػػػػجؿ

 (.5، 2010الهصادر، و الهتخصصٓف فْ تعمٓـ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة.)رمٓد ،

 دواعْ استخداـ  رؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓة:

ة دهػػػػج ذوي اٚحتٓاجػػػػات الخاصػػػػة فػػػػْ الهػػػػدارس تسػػػػاٌـ  ػػػػرؼ الهصػػػػادر فػػػػْ إىجػػػػاح عهمٓػػػػ -1

 العادٓة بالطرؽ الهثمِ ،و ذلؾ هف خٛؿ تقدٓـ خدهات تربوٓة هساىدة لذوي الحاجة.

ػػػػػػػػـ اٖسػػػػػػػػالٓب الحدٓثػػػػػػػػة التػػػػػػػػْ تعهػػػػػػػػؿ عمػػػػػػػػِ إكسػػػػػػػػاب ذوي  دّ تعػػػػػػػػ -2  ػػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػػادر هػػػػػػػػف أٌ

عدادٌـ لحٓاة الهستقبؿ.  اٚحتٓاجات الخاصة الهٍارات الٛزهة لمتواصؿ اٚجتهاعْ ، واا

تعهػػػػػػػػؿ  ػػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػػادر عمػػػػػػػػِ ربػػػػػػػػط جسػػػػػػػػر التواصػػػػػػػػؿ بػػػػػػػػٓف هعمػػػػػػػػـ الصػػػػػػػػؼ، و الهعمػػػػػػػػـ  -3

ة التػػػػػػػػػػْ تسػػػػػػػػػػاعد ذوي الهخػػػػػػػػػػتص فػػػػػػػػػػْ هجػػػػػػػػػػاؿ صػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػتعمـ، لتقػػػػػػػػػػدٓـ الحمػػػػػػػػػػوؿ الهىاسػػػػػػػػػػب

اٚحتٓاجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػػة فػػػػػػػػْ التغمػػػػػػػػب عمػػػػػػػػِ بعػػػػػػػػض السػػػػػػػػمبٓات الخاطئػػػػػػػػة حػػػػػػػػوؿ إهكاىٓػػػػػػػػاتٍـ ،و 

 سموكٓاتٍـ.
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ػػػػػػة، والتعمٓهٓػػػػػػة ٖكبػػػػػػر عػػػػػػدد هػػػػػػف  -4 بواسػػػػػػطة  رفػػػػػػة الهصػػػػػػادر ٓهكػػػػػػف تقػػػػػػدٓـ الخػػػػػػدهات التربوٓ

 التٛهٓذ ذوي اٚحتٓاجات الخاصة فْ جو البٓئة العادٓة، وبتكمفة أقؿ.

هصػػػػػادر هػػػػػف العزلػػػػػة ، والوصػػػػػهة، والىظػػػػػرة السػػػػػمبٓة ىحػػػػػو ذوي اٚحتٓاجػػػػػات تخفػػػػػؼ  رفػػػػػة ال -5

 ف.و بها فْ ذلؾ الهتفوق ، الخاصة ، ٖف كؿ التٛهٓذ ب هكاىٍـ اٚستفادة هىٍا

أهػػػػػػػور ذوي اٚحتٓاجػػػػػػػػات الخاصػػػػػػػة الػػػػػػػػذٓف  ػػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػادر هػػػػػػػػف حساسػػػػػػػٓة أولٓػػػػػػػػاء  تقمػػػػػػػؿ -6

خاصػػػػػػة ، خوفػػػػػػاً هػػػػػػف الوصػػػػػػهة، ٓرفضػػػػػػوف إلحػػػػػػاؽ أطفػػػػػػالٍـ بػػػػػػالهراكز الخاصػػػػػػة ،أو بالصػػػػػػفوؼ ال

 (.2010و تجىباً لمخجؿ، و اٚىعزاؿ اٚجتهاعْ.)القربوتْ ،

هٓة  رؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓة :  أٌ

 ًٚ تؤدٓػػػػػػػً  ػػػػػػػرؼ  واسػػػػػػػعة عمػػػػػػػِ الػػػػػػػدور الػػػػػػػذي ٓهكػػػػػػػف أف ٓعمػػػػػػػؽ الكثٓػػػػػػػر هػػػػػػػف التربػػػػػػػوٓٓف آهػػػػػػػا

ػػػػ اأسػػػػموب لكوىٍػػػػاالهصػػػػادر إذا أحسػػػػف توظٓفٍػػػػا فػػػػْ الهػػػػدارس  بجهٓػػػػع التٛهٓػػػػذ  ٍٓػػػػتـ احػػػػدٓث اتربوٓ

خاصػػػػة الػػػػذٓف ٓعػػػػاىوف هػػػػف صػػػػعوبات الػػػػتعمـ ، أو تعثػػػػر دراسػػػػْ كهػػػػا ٓهكػػػػف أف ٓسػػػػتفٓد هىٍػػػػا بو 

وبػػػػػالػػػػػذٓف ٓعػػػػػاىوف هػػػػػف الضػػػػػعؼ ال ف هػػػػػف خػػػػػٛؿ براهجٍػػػػػا و سػػػػػهعْ ،أو البصػػػػػري ، وأٓضػػػػػا الهوٌ

ػػػػادة هكاىٓػػػػاتٍـ العالٓػػػػة ههػػػػا ٓػػػػؤدي إلػػػػِ التطػػػػوٓر الفعػػػػاؿ ، والزٓ  ا٘ثرائٓػػػػة التػػػػْ تمػػػػبع قػػػػدراتٍـ ، واا

 الهمحوظة فْ ىتاجات العهمٓة التعمٓهٓة .

هٓة  رؼ الهصادر فْ الىقاط أتٓة : هكف توضٓم أٌ  وٓ

ػػػػػادة فػػػػػرص اكتسػػػػػاب الخبػػػػػرات،  -1 تعهػػػػػؿ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر فػػػػػْ هػػػػػدارس اٚىػػػػػدهاج عمػػػػػِ زٓ

و الهٍػػػػػػػارات و الهعػػػػػػػارؼ لػػػػػػػدى الطمبػػػػػػػة هػػػػػػػػف خػػػػػػػٛؿ إهكاىٓاتٍػػػػػػػا الهادٓػػػػػػػة الكثٓػػػػػػػرة ،و اٖىمػػػػػػػػطة 

 الهتعددة.
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الهصػػػػػادر عمػػػػػِ إٓجػػػػػاد و تػػػػػوفٓر الجػػػػػو الىفسػػػػػْ ،و التربػػػػػوي فتعهػػػػػؿ عمػػػػػِ  تسػػػػػاعد  ػػػػػرؼ-2

ػػػػد  كسػػػػر الجهػػػػود ، والػػػػروتٓف التقمٓػػػػدي لػػػػدى التٛهٓػػػػذ الػػػػذٓف ٓعػػػػاىوف هػػػػف صػػػػعوبات الػػػػتعمـ ، وتزٓ

 هف حهاس الهتعمهٓف الخجولٓف، أو الهترددٓف ب تاحة الفرصة لمتفاعؿ الصفْ الجٓد.

اٚحتٓاجػػػػػػػػات أكثػػػػػػػػر هػػػػػػػػف الجواىػػػػػػػػب السػػػػػػػػمبٓة  إف الجواىػػػػػػػػب ا٘ٓجابٓػػػػػػػػة فػػػػػػػػْ اٖفػػػػػػػػراد ذوي -3

ؿ،  ،ر فػػػػػػْ هػػػػػػدارس اٚىػػػػػػدهاج تتػػػػػػٓم الفرصػػػػػػة(، و ػػػػػػرؼ الهصػػػػػػاد2007لػػػػػػدٍٓـ )عمػػػػػػْ بػػػػػػف مػػػػػػوٓ

٘ظٍػػػػػػار الجواىػػػػػػب ا٘ٓجابٓػػػػػػة لٗطفػػػػػػاؿ العػػػػػػادٓٓف بعٓػػػػػػداً عػػػػػػف الهػػػػػػدارس الخاصػػػػػػة التػػػػػػْ تظٍػػػػػػر 

 الجواىب السمبٓة فْ ذوي اٚحتٓاجات لٗطفاؿ العادٓٓف ، لعدـ الدهج بٓىٍـ.

ػػػػػػػػة العٛقػػػػػػػػة بػػػػػػػػٓف الهعمهػػػػػػػػٓف، و الهتعمهػػػػػػػػٓف، وبػػػػػػػػٓف الهتعمهػػػػػػػػٓف أىفسػػػػػػػػٍـ إذا أحسػػػػػػػػف  -4 تقوٓ

 استخداـ استراتٓجٓة  رؼ الهصادر بفاعمٓة و كفآة.

هػػػػػػف خػػػػػػٛؿ  ػػػػػػرؼ الهصػػػػػػادر ٓقػػػػػػوـ الهعمػػػػػػـ الهخػػػػػػتص بتبسػػػػػػٓط الهعموهػػػػػػات ،و اٖفكػػػػػػار  -5

هٍاراتػػػػػً كهػػػػػا ٌػػػػػو و توضػػػػػٓحٍا لمهػػػػػتعمـ الػػػػػذي ٓحتػػػػػاج إلػػػػػِ هسػػػػػاعدة بهػػػػػا ٓكفػػػػػؿ لػػػػػً القٓػػػػػاـ بػػػػػ داء 

 هطموب بفاعمٓة ، ور بة.

ػػػػػوب أف ٓسػػػػػتفٓد هػػػػػف-6 ثرائٓػػػػػة  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر هػػػػػف خػػػػػٛؿ براهجٍػػػػػا ا٘ ٓهكػػػػػف لمتمهٓػػػػػذ الهوٌ

التػػػػػػػْ تمػػػػػػػبع احتٓاجاتػػػػػػػً ، و قدراتػػػػػػػً ،و إهكاىٓاتػػػػػػػً العالٓػػػػػػػة ، و التػػػػػػػْ قػػػػػػػد ٚ تمػػػػػػػبع فػػػػػػػْ ىظػػػػػػػاـ 

 الهدرسة ، أو الصؼ العادي.

عمِ تىظٓـ أوقاتٍـ ،و إثارة دافعتٍـ ، و تعهؿ  رؼ الهصادر عمِ هساعدة الهتعمهٓف  -7

ـ لمتعمـ، و خاصة الذٓف ٓعاىوف هف صعوبات التعمـ.) عودة،   .(2008تحفٓزٌ

 :طريقة العمل في غرف المصادر
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قػػػػػػػة العهػػػػػػػؿ فػػػػػػػْ  ػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػادر هػػػػػػػف الضػػػػػػػروري أف أعػػػػػػػرج     قبػػػػػػػؿ أف أوضػػػػػػػم طرٓ

ػػػػػْ كهػػػػػا ٍٓػػػػػا العهػػػػػؿ فػػػػػْ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػإلاٖسػػػػػس ، و القواعػػػػػد التػػػػػْ ٓسػػػػػتىد  عمػػػػػِ بعػػػػػض ادر .وٌ

 ٓ تْ:

حسػػػػب حػػػػدة  تمهٓػػػػذ الخبػػػػرات لتٛهٓػػػػذ  ػػػػرؼ الهصػػػػادر كػػػػؿ العهػػػؿ بهبػػػػدأ الػػػػتعمـ الفػػػػردي عىػػػػد تقػػػػدٓـ -1

همػػػػػكمتً هػػػػػع إهكاىٓػػػػػة تقػػػػػدٓـ الخبػػػػػرة لهجهوعػػػػػة هػػػػػف التٛهٓػػػػػذ فػػػػػْ حػػػػػدود اٖربعػػػػػة عمػػػػػِ اٖكثػػػػػر 

 حسب تقاربٍـ فْ الهمكمة.

ا٘طػػػػار الىظػػػػري بهعػػػػدؿ حصػػػػة ، أو ٓػػػػتـ التػػػػدرٓس داخػػػػؿ  ػػػػرؼ الهصػػػػادر كهػػػػا أمػػػػرىا فػػػػْ بدآػػػػة  -2

 حصتٓف فْ الٓوـ الواحد ثـ ٓعود التمهٓذ إلِ صفً العادي بقٓة الٓوـ الدراسْ.

تقػػػػػػػػػدـ الخبػػػػػػػػػرات التعمٓهٓػػػػػػػػػة داخػػػػػػػػػؿ  رفػػػػػػػػػة الهصػػػػػػػػػادر لمتمهٓػػػػػػػػػذ الهحػػػػػػػػػاؿ وفػػػػػػػػػؽ هجهوعػػػػػػػػػة هػػػػػػػػػف  -3

 ؽ ، واٖسالٓب.ائاٚستراتٓجٓات التْ تىاسبً لضهاف إكسابً الهٍارات . بهختمؼ الطر 

تمػػػػػجٓع الحػػػػػوار بػػػػػٓف هعمػػػػػـ  رفػػػػػة الهصػػػػػادر ، و تمهٓػػػػػذ الصػػػػػعوبات ،و ذلػػػػػؾ هػػػػػف خػػػػػٛؿ تٍٓئػػػػػة  -4

ػػػػة التعبٓػػػػر و الهىاقمػػػػة  جػػػػو هػػػػف البٍجػػػػة ،و السػػػػرور ٓتسػػػػـ بػػػػالود ، و التسػػػػاهم ٓمػػػػجع عمػػػػِ حرٓ

ػػػػد هػػػػػف تقػػػػػدٓري  لضػػػػهاف تقبػػػػػؿ التمهٓػػػػذ لمبرىػػػػػاهج ،و تحسػػػػف وضػػػػػعً الىفسػػػػػْ ، و التعمٓهػػػػْ ههػػػػػا ٓزٓ

 لذاتً.

مخصػػػػػػػػٓة التمهٓػػػػػػػػذ الهحػػػػػػػػاؿ إلػػػػػػػػِ  رفػػػػػػػػة الهصػػػػػػػػادر )اٚجتهاعٓػػػػػػػػة  تمػػػػػػػػؼ جواىػػػػػػػػباٌٚتهػػػػػػػػاـ بهخ -5

 ،والهعرفٓة، والوجداىٓة، والحركٓة(.

التركٓػػػػز عمػػػػِ ىقػػػػاط القػػػػوة لػػػػدى تمهٓػػػػذ الصػػػػعوبات ، و اسػػػػتغٛؿ ٌػػػػذا الجاىػػػػب فػػػػْ تحسػػػػٓف تعمهػػػػً  -6

 ،و هحاولة تجاٌؿ ىقاط الضعؼ لدًٓ.

 خداـ  رؼ الهصادر فْ أتْ:فْ ضوء اٖسس و القواعد السابقة تتحدد آلٓة است
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ء الهعمهػػػػػػػتقػػػػػػػدٓـ ىهػػػػػػػاذج إحالػػػػػػػة لهعمهػػػػػػػْ الهػػػػػػػواد الدراسػػػػػػػٓة، أو ال -1 ف و فصػػػػػػػؿ الكاهػػػػػػػؿ ،و ٓقػػػػػػػوـ ٌػػػػػػػؤٚ

 بكتابة أسهاء التٛهٓذ الذٓف ٓعاىوف هف صعوبة التعمـ.

متعػػػػػػرؼ عمػػػػػػِ هسػػػػػػتوٓاتٍـ فػػػػػػْ لاٚطػػػػػػٛع عمػػػػػػِ همفػػػػػػات التٛهٓػػػػػػذ الهحػػػػػػالٓف إلػػػػػػِ  ػػػػػػرؼ الهصػػػػػػادر  -2

اىوف فٍٓػػػػػػا هػػػػػف صػػػػػعوبة فػػػػػػْ الػػػػػتعمـ هػػػػػف بدآػػػػػة دخػػػػػػولٍـ الهدرسػػػػػة إلػػػػػِ تػػػػػػارٓا الهػػػػػواد التػػػػػْ ٓعػػػػػ

تـ ذلؾ بالتىسٓؽ هع فرٓؽ العهؿ بغرؼ الهصادر، والهكوف هف :  ا٘حالة، وٓ

 .هعمهٓف هتخصصٓف فْ الهواد الدراسٓة الهختمفة 

 اجتهاعْ ، و ىفسْ.صصاتخا ْ 

 تربٓة خاصة.صصاتخا ْ 

 .هعمـ فصؿ كاهؿ 

 .ولْ أهر التمهٓذ 

ٓتػػػػػػولِ هعمػػػػػػـ التربٓػػػػػػة الخاصػػػػػػة القٓػػػػػػاـ بػػػػػػ جراء هقابمػػػػػػة مخصػػػػػػٓة هػػػػػػع التمهٓػػػػػػذ الهحػػػػػػاؿ إلػػػػػػِ  رفػػػػػػة  -3

 الهصادر، لغرض بىاء جسر تواصؿ فْ جو تسودي الثقة ، و الهحبة.

ٓقػػػػػػػوـ هعمػػػػػػػـ  رفػػػػػػػة الهصػػػػػػػادر بوضػػػػػػػع هٛحظػػػػػػػات هعمػػػػػػػـ الصػػػػػػػؼ العػػػػػػػادي بعػػػػػػػٓف اٚعتبػػػػػػػار عىػػػػػػػد  -4

ػػػػػؿ التمهٓػػػػػذ إلػػػػػِ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر هػػػػػف خػػػػػٛؿ وصػػػػػفً  لمهمػػػػػكمة التػػػػػْ ٓعػػػػػاىْ هىٍػػػػػا التمهٓػػػػػذ و ٓػػػػػتـ تحوٓ

 ذلؾ بمكؿ فردي لكؿ تمهٓذ .

ٓـ ،و تمػػػػػخٓص قبمػػػػػْ، لغػػػػػرض جهػػػػػع الهعموهػػػػػات اٖولٓػػػػػة ٓػػػػػٓقػػػػػوـ هعمػػػػػـ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر بػػػػػ جراء تق -5

حػػػػػػوؿ الحالػػػػػػة ، و اتخػػػػػػاذ القػػػػػػرار الهىاسػػػػػػب ، و ٌػػػػػػو الت كػػػػػػد بمػػػػػػكؿ ىٍػػػػػػائْ هػػػػػػف وجػػػػػػود صػػػػػػعوبة فػػػػػػْ 

الهصػػػػػػادر  و ٓػػػػػػتـ ذلػػػػػػؾ بهسػػػػػػاعدة ولػػػػػػْ اٖهػػػػػػر ، و هعمػػػػػػـ  الػػػػػػتعمـ لػػػػػػدى التمهٓػػػػػػذ الهحػػػػػػاؿ إلػػػػػػِ  رفػػػػػػة

الصػػػػػؼ العػػػػػادي، و الهرمػػػػػد اٚجتهػػػػػاعْ ، و هػػػػػدٓر الهدرسػػػػػة ،وهػػػػػف خػػػػػٛؿ أىمػػػػػطة التمهٓػػػػػذ داخػػػػػؿ و 
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ػػػػػػا هػػػػػػف أسػػػػػػالٓب التمػػػػػػخٓص : كالهٛحظػػػػػػة ، و اختبػػػػػػارات التمهٓػػػػػػذ .)  خػػػػػػارج الفصػػػػػػؿ الدراسػػػػػػْ، و ٓرٌ

 (.2001سمٓهاف بف عبدالعزٓز،

ػػػػؽ العهػػػػػؿ بغرفػػػػة الهصػػػػادر لمتٛهٓػػػػذ الػػػػػذٓف  التمػػػػخٓص العٛجػػػػْ :  -6 ٓجػػػػرى ٌػػػػذا الىػػػػػوع هػػػػف قبػػػػؿ فرٓ

ثبػػػػػت أىٍػػػػػـ ٓعػػػػػاىوف هػػػػػف وجػػػػػود صػػػػػعوبة فػػػػػْ الػػػػػتعمـ بىػػػػػاء عمػػػػػِ ىتػػػػػائج التقٓػػػػػٓـ السػػػػػابؽ ،و ٌػػػػػـ الػػػػػذٓف 

ػػػػػػػؽ البرىػػػػػػػاهج العٛجػػػػػػػْ ، و ٍٓػػػػػػػدؼ ٌػػػػػػػذا الىػػػػػػػوع هػػػػػػػف  سػػػػػػػوؼ تقػػػػػػػدـ لٍػػػػػػػـ خدهػػػػػػػة التػػػػػػػدرٓس عػػػػػػػف طرٓ

ج الخػػػػػاص بالهجػػػػػاؿ اٖكػػػػػادٓهْ ، و هعرفػػػػػة اٖسػػػػػباب التمػػػػػخٓص إلػػػػػِ هعرفػػػػػة ىقػػػػػاط القػػػػػوة و اٚحتٓػػػػػا

 (.1998،95الكاهىة وراء تمؾ الصعوبات .)حافظ ،

إطػػػػػػٛع ولػػػػػػْ أهػػػػػػر كػػػػػػؿ تمهٓػػػػػػذ عمػػػػػػِ الصػػػػػػعوبات التػػػػػػْ ٓعػػػػػػاىْ هىٍػػػػػػا ابىػػػػػػً و سػػػػػػبؿ عٛجٍػػػػػػا كهػػػػػػا  -7

ػػػػا فػػػػْ هسػػػػاىدة ابىػػػػً فػػػػْ الػػػػتعمـ ، و فػػػػْ إطػػػػار ذلػػػػؾ ٓقػػػػوـ  ٓعػػػػرؼ ولػػػػْ اٖهػػػػر بغرفػػػػة الهصػػػػادر ،و دورٌ

 هر بتعبئة الىهوذج الهعد ،لغرض هوافقتً عمِ تمقْ ابىً لمبرىاهج العٛجْ.ولْ اٖ

 ٓتـ إعداد خطة تربوٓة تعمٓهٓة لكؿ تمهٓذ و تػػمػػهػػػػؿ: -8

 تحدٓد اٌٖداؼ )بعٓدة الهدى (. -

بػػػػً عىػػػػد الحصػػػػة  لسػػػػموؾ الهطمػػػػوب هػػػػف التمهٓػػػػذ القٓػػػػاـتحدٓػػػػد اٌٖػػػػداؼ ا٘جرائٓػػػػة التػػػػْ تصػػػػؼ  ا -

ٍػػػػػػػا عمػػػػػػِ أف تتػػػػػػػوفر فٓػػػػػػً مػػػػػػػروط صػػػػػػٓا ة الٍػػػػػػػدؼ السػػػػػػموكْ و أف ٓحتػػػػػػػوي أو قبػػػػػػؿ اٚىتٍػػػػػػاء هى

عمػػػػػػػِ هكوىػػػػػػػات الٍػػػػػػػدؼ السػػػػػػػموكْ عمػػػػػػػِ الىحػػػػػػػو التػػػػػػػالْ : )أف   الفعػػػػػػػؿ  الهػػػػػػػتعمـ   الخبػػػػػػػرة   

 (116، 1989المرط   الهعٓار(.)الىعهْ، 

 سالٓب الهىاسبة لمبرىاهج.تحدٓد اٖ -

 س ،و تحقٓؽ الٍدؼ.اختٓار أفضؿ الوسائؿ التعمٓهٓة التْ تىاسب أسموب التدرٓ -

 تحدٓد ىوع التعزٓز الهستخدـ لتحقٓؽ الٍدؼ. -

 تحدٓد هحتوى البرىاهج )الخبرات، و الهٍارات(. -
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داؼ الدرس عبر الخطة التعمٓهٓة. - ـ لمتحقؽ هف إىجاز أٌ  التقوٓ

 كها ٓهكف تمخٓص آلٓة العهؿ فْ  رؼ الهصادر فْ أتْ:

ؿ الرسهْ. -  التحوٓ

 الحصوؿ عمِ هوافقة الوالدٓف . -

 فرٓؽ هتعدد التخصصات.دعوة  -

 اتخاذ القرار حوؿ هدى هىاسبة البرىاهج لمهتعمـ. -

 وضع البرىاهج التربوي الفردي. -

 ( :2010بعض الهعوقات التْ قد تقؼ أهاـ ىجاح برىاهج  رؼ الهصادر )عواد،

 تقدٓـ البرىاهج عبر هعمهٓف  ٓر أكفاء و  ٓر هتدربٓف لمعهؿ فْ  رؼ الهصادر. -

 ة الهدرسة فْ البرىاهج.عدـ امتراؾ إدار  -

 قمة التواصؿ بٓف هعمهْ الهدرسة و عدـ فٍهٍـ لمبرىاهج. -

 عدـ اٚستعاىة بالوسائؿ الهعٓىة فْ تدرٓس البرىاهج. -

الىظػػػػرة الخاطئػػػػة تجػػػػاي البرىػػػػاهج و الهتهثمػػػػة فػػػػْ إحالػػػػة بعػػػػض التٛهٓػػػػذ إلػػػػِ  رفػػػػة الهصػػػػادر ، و  -

 الذٓف ٚ ٓجوز وضعٍـ فْ ذلؾ البرىاهج.

 البرىاهج لدرجة عدـ هعرفة أصحاب العٛقة ٌٖدافً ،و إلِ ها ٓراد بً . هوض  -

أف ٓتوقػػػػػع هػػػػػف ىتػػػػػائج البرىػػػػػاهج أكثػػػػػر هػػػػػف الهعقػػػػػوؿ ثػػػػػـ المػػػػػعور بخٓبػػػػػة أهػػػػػؿ ، ٖف البرىػػػػػاهج ٚ  -

 ف .و التْ ٓعاىْ هىٍا التٛهٓذ الهسجمٓستطٓع أحٓاىا حؿ جهٓع الهمكٛت 

 ( :2010فحٓمْ، الهٍاـ التْ ٓقوـ بٍا هعمـ  رؼ الهصادر )ال



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

110 

 

هسػػػػػؤولٓات تجػػػػػاي تٛهٓػػػػػذ ٌىػػػػػاؾ الكثٓػػػػػر هػػػػػف الهٍػػػػػاـ تقػػػػػع عمػػػػػِ عػػػػػاتؽ هعمػػػػػـ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر هىٍػػػػػا 

 ػػػػػػػػرؼ الهصػػػػػػػػادر ، و هسػػػػػػػػؤولٓات تجػػػػػػػػاي هعمهػػػػػػػػْ الفصػػػػػػػػوؿ العادٓػػػػػػػػة ، و هسػػػػػػػػؤولٓات تجػػػػػػػػاي أسػػػػػػػػرة 

 التمهٓذ ، و هسؤولٓات تجاي إدارة الهدرسة ،و ا٘دارة التعمٓهٓة.

 ات هعمـ  رؼ الهصادر ىحو تٛهٓذي والهتهثمة فْ أتْ:ىتىاوؿ فْ ٌذا البحث: هسؤولٓ

 لمتعرؼ عمِ اٚحتٓاجات اٖساسٓة لكؿ تمهٓذ. ؛إجراء عهمٓات التقٓٓـ لٍـ -

 وضع برىاهج تربوي تعمٓهْ فردي لكؿ تمهٓذ بهساعدة فرٓؽ العهؿ فْ الهدرسة. -

 تدرٓسٍـ الهٍارات الخاصة كتعمٓـ ) القراءة ، والكتابة ، والرٓاضٓات(. -

 هتابعتٍـ فْ الصؼ العادي، والهٛحظة الهستهرة ٖدائٍـ اٖكادٓهْ. -

ػػػػػػدٌـ بػػػػػػالطرؽ الهثمػػػػػػِ لمهػػػػػػذاكرة، وحػػػػػػثٍـ عمػػػػػػِ اٚسػػػػػػتفادة  - تعػػػػػػرٓفٍـ بالهعٓىػػػػػػات التدرٓسػػػػػػٓة ، وتزوٓ

 القصوى هف تمؾ الهعٓىات.

تػػػػدرٓبٍـ عمػػػػِ اكتسػػػػاب هٍػػػػارات التواصػػػػؿ اٚجتهػػػػاعْ التػػػػْ تهكػػػػىٍـ هػػػػف حٓػػػػاتٍـ العهمٓػػػػة بمػػػػػكؿ  -

 عاـ.

ػػػػػػػػا، والت كٓػػػػػػػػد عمػػػػػػػػِ احتٓاجػػػػػػػػاتٍـ ،  والػػػػػػػػدفاع عػػػػػػػػف  - تهثػػػػػػػػٓمٍـ فػػػػػػػػْ اٚجتهاعػػػػػػػػات الهدرسػػػػػػػػٓة، و ٓرٌ

 .حقوقٍـ 

العهػػػػػػػؿ عمػػػػػػػِ إٓجػػػػػػػاد بٓئػػػػػػػة هىاسػػػػػػػبة هػػػػػػػف الىاحٓػػػػػػػة اٖكادٓهٓػػػػػػػة ،و اٚجتهاعٓػػػػػػػة تسػػػػػػػهم لمتٛهٓػػػػػػػذ  -

 العادٓٓف ،و ذوي اٚحتٓاجات الخاصة عمِ حد سواء هف  تحقٓؽ طهوحاتٍـ.

ر طر الرسػػػػػهٓة، و  اتر اسػػػػػتهراري فػػػػػػْ إجػػػػػراء اٚختبػػػػػػا - ؽ ائػػػػػػ ٓػػػػػػر الرسػػػػػػهٓة هػػػػػف أجػػػػػػؿ تعػػػػػدٓؿ، وتطػػػػػػوٓ

 التدخؿ العٛجْ، واٚستعداد إلِ رجوع التمهٓذ إلِ فصمً العادي طٓمة الٓوـ الدراسْ.

اٚسػػػػػػتعاىة بالخػػػػػػدهات الهسػػػػػػاىدة هػػػػػػف الجهعٓػػػػػػات، والهكاتػػػػػػب الهتخصصػػػػػػة فػػػػػػْ هسػػػػػػاعدة التٛهٓػػػػػػذ  -

 .ًٓ إلِ ذلؾ كمها دعت الحاجة إل الذٓف ٓحتاجوف
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 همؼ حفظ ماهؿ لبرىاهج التمهٓذ و تقدهً. -

 التوصيات

ضػػػػػػرار الهترتبػػػػػػة عمػػػػػػِ عػػػػػػزؿ ذوي اٚحتٓاجػػػػػػات فػػػػػػْ هػػػػػػدارس خاصػػػػػػة كهػػػػػػا أمػػػػػػرىا فػػػػػػْ تجىبػػػػػػاً لٗ

 تْ:هقدهة البحث ف ف الباحث ٓوصْ بأ

ىظػػػػػراً لمػػػػػدور الفعػػػػػاؿ، وا٘ٓجػػػػػابْ الػػػػػذي تقػػػػػوـ بػػػػػً  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر فػػػػػْ هػػػػػدارس اٚىػػػػػدهاج  -1

الػػػػػػذي قػػػػػػػد ٚ  تحقٓػػػػػػؽ الىهػػػػػػو الهتكاهػػػػػػؿ لٗطفػػػػػػاؿ فػػػػػػة بغػػػػػػرضباسػػػػػػتخداـ إهكاىٓاتٍػػػػػػا الهختم

التوسػػػػػع فػػػػػْ تعهػػػػػٓـ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر عمػػػػػِ هختمػػػػػؼ  وجػػػػػبتػػػػػوفري الهؤسسػػػػػات اٖخػػػػػرى ، 

 الهدارس عمِ السواء لتعـ الفائدة الهجتهع ب سري .

بٓػػػػػة لهعمهػػػػػْ  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر أثىػػػػػاء الخدهػػػػػة توجػػػػػً ىحػػػػػو كٓفٓػػػػػة تصػػػػػهٓـ  -2 عقػػػػػد دورات تدرٓ

 تقدٓهٍا لمتٛهٓذ ذوي صعوبات التعمـ.البراهج العٛجٓة ،و 

ػػػػػؼ الهدرسػػػػػة ،واٖسػػػػػرة بطبٓعػػػػػة  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر  -3 المػػػػػروع فػػػػػْ إعػػػػػداد دلٓػػػػػؿ إرمػػػػػادي لتعرٓ

 و هتطمباتٍا .

اسػػػػػتخداـ هػػػػػواد العػػػػػزؿ الحػػػػػراري فػػػػػْ جػػػػػدراف  ػػػػػرؼ الهصػػػػػادر، ورصػػػػػؼ أرضػػػػػٓتٍا بػػػػػبٛط  -4

ػػػػػػدٌا بػػػػػػالتجٍٓزات الكٍربائٓػػػػػػة الٛ زهػػػػػػة ٓهػػػػػػتص الصػػػػػػوت ، وٓقػػػػػػْ هػػػػػػف ا٘صػػػػػػابات ،و تزوٓ

ػػػػػػة باسػػػػػتعهاؿ وسػػػػػػائؿ التقىٓػػػػػػات الحدٓثػػػػػة فػػػػػػْ عهمٓتػػػػػػْ التعمػػػػػػٓـ  لمعهمٓػػػػػة التعمٓهٓػػػػػػة ، والتربوٓ

 ،و التعمـ.

 اٚختٓار السمٓـ والهىاسب لهجهوعة التٛهٓذ الهراد دهجٍـ. -5

تعػػػػػػرٓفٍـ بخصػػػػػػائص التٛهٓػػػػػػذ الهػػػػػػراد ضػػػػػػرورة تٍٓئػػػػػػة تٛهٓػػػػػػذ الهػػػػػػدارس العاهػػػػػػة لمبرىػػػػػػاهج و  -6

 دهاجٍـ.إ

 ْ التخطٓط لمبرىاهج بكافة هراحمً.هور فمراؾ أولٓاء اٖإ -7
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 المقترحات

ٌٖهٓػػػػة الهوضػػػػوع فػػػػ ف الباحػػػػث ٓقتػػػػرح إجػػػػراء دراسػػػػات ههاثمػػػػة ، لمتعػػػػرؼ عمػػػػِ اسػػػػتراتٓجٓات أخػػػػرى 

 وآلٓة استخداهٍا بها ٓحقؽ اٚىدهاج.

 قائمة المصادر والمراجع

ٓـ ، رمٓد ) .1  ( أطفاؿ صعوبات التعمـ فْ  رفة الهصادر: مبكة الهعموهػات2010إبراٌ

   الدولٓة.

( تربٓة وتعمٓـ اٖطفاؿ ذوي اٚحتٓاجات التربوٓة الخاصة، 2016الحروب، أىٓس ) .2

-23همروع الٓوىٓسؼ لتعزٓز دور هعدي الهعمهٓف فْ لٓبٓا، ورمة عهؿ توىس، 

   .2016فبرآر 28

   ( عهاف : دار الصفاء.1( تكىولوجٓا التعمٓـ)ط1999الدبس و عمٓاف ) .3

ٓـ عبد  .4    ( عهاف: دار وائؿ لمىمر .1( ا٘عاقة السهعٓة )ط2003الله )الزرٓقات، إبراٌ

( الهرمد لهعمهػْ صػعوبات الػتعمـ .تػـ اسػترجاعً. فػْ 2001سمٓهاف بف عبدالعزٓز )  .5

 .  عمِ الرابط  10/10/2014

( لبىػاف : بٓػروت ، 1( عمػـ الهكتبػات ا٘دارة وتىظػٓـ )ط1972الطباع، عبد الله أىػس ) .6

   دار الكتاب .

( القاٌرة 1(  صعوبات التعمـ و التعمٓـ العٛجْ )ط1998تاح، حافظ  ىبٓؿ )عبد الف .7

راء المرؽ.    : هكتبة زٌ

( 1( ا٘عاقػػػػػة السػػػػهعٓة و برىػػػػاهج إعػػػػادة الت ٌٓػػػػػؿ)ط2001عبػػػػد الله،  هحهػػػػد فتحػػػػْ ) .8

   ا٘هارات العربٓة : العٓف ، دار الكتاب الجاهعْ.
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اٚستكماؼ فْ تىهٓة اتجاٌات طمبة ( فاعمٓة استراتٓجٓة 2010العمواىْ هٍىد ساهْ ) .9

ػػػػاء ىحػػػػو هػػػػادة الهٓكاىٓكػػػػا فػػػػْ لٓبٓػػػػا،  لٓبٓػػػػا: هجمػػػػة هىػػػػارة البحػػػػوث  السػػػػىة اٖولػػػػْ فٓزٓ

   اٚجتهاعٓة، العدد الخاهس.

ؿ،هاس )10 ( اتجاٌػػػػػػات ا٘عٛهٓػػػػػػٓف السػػػػػػعودٓٓف ىحػػػػػػو ذوي 2007.عمػػػػػػْ بػػػػػػف مػػػػػػوٓ

الخمٓجٓػػػة لٙعاقػػػة. اٚحتٓاجػػػات الخاصػػػة .ورقػػػة هقدهػػػة إلػػػِ الهمتقػػػِ السػػػابع لمجهعٓػػػة 

 ههمكة البحرٓف.

(  ىهػػػوذج  رفػػػة الهصػػػادر لػػػذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ : 2010عػػػواد، أحهػػػد حهػػػد ) .11

   مبكة الهعموهات الدولٓة .

 . عمِ الرابط 30/10/2015(  رؼ الهصادر . تـ استرجاعً فْ 2008عودة، بٛؿ ) .12

ػػز)13  رفػػة الهصػػادر لضػػعاؼ السػػهع و ( تىظػػٓـ برىػػاهج 2010.الفحٓمػػْ، عبػػد الله عبػػد العزٓ

 الىطؽ : مبكة الهعموهات الدولٓة .

 ( لٓبٓا: دار الكتاب الجدٓدة الهتحدة 3( أصوؿ التربٓة )ط 2004.الفىٓش، أحهد )14

ٓـ أهٓف )15 (  رؼ الهصادر فْ الهدارس العادٓػة : مػبكة الهعموهػات 2010.القربوتْ، إبراٌ

 الدولٓة.

البٓئة الهدرسٓة الهادٓة ، رسالة هاجستٓر  ٓػر هىمػورة، لٓبٓػا ( 2005.القرقوطْ، البمٓر )16

 : جاهعة الهرقب .

 ( لٓبٓا : دار الثورة العربٓة 1( الهدرسة الىهوذجٓة )ط2000.القوي، ربٓعة سالـ )17

 ( عهاف : دار الهسٓرة.1( صعوبات التعمـ )ط2006.همحـ، ساهْ هحهد )18

( لٓبٓػػػا :طػػػرابمس، الػػػدار 1التػػػدرٓس العاهػػػة )ط ( طػػػرؽ1989.الىعهػػػْ ،عبػػػد الله اٖهػػػٓف )19

 العربٓة لمكتاب .
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 مدى استخدام معممي مدارس التعميم الأساسي لميارات التعمم النشط ""

 أ . فوزية اليدي الكيش      د. فتحي محمد مادي العباني

 عضو ٌٓئة تدرٓس                                                هحاضر بكمٓة التربٓة ككمة

 كمٓة التربٓة / ط جاهعة طرابمس جاهعة الجبؿ الغربْ

 همخص الدراسة

هٓة كبرى فْ العهمٓة التعمٓهٓة حٓث إىً ٓقمؿ هف اٖىمطة التعمهٓة السمبٓة هثؿ  لمتعمـ الىمط أٌ

ٓعتهد عمٍٓا ٌذا الىوع هف التعمـ، وبذلؾ استٍدفت ٌذي  ا٘صغاء السمبْ، هف خٛؿ كثرة اٖىمطة التْ

الدراسة التعرؼ عمِ واقع هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس هرحمة التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة 

سبٓعة، والفروؽ بٓف الهعمهٓف فْ ٌذي الهٍارات حسب هتغٓر سىوات الخبرة، وتكوىت عٓىة الدراسة لا

ـ بطرٓقة عموائلدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة ا( هعمهاً هف هعمهْ ه50هف ) ٓة سبٓعة تـ اختٓارٌ

لهٍارات التعمـ الىمط، وقد  ية عف بطاقة هٛحظة اٖداء الهٍار عبار  بسٓطة، وكاىت أداة الدراسة

فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى عٓىة الدراسة هع وجود فروؽ فْ  اتوصمت الدراسة إلِ أف ٌىاؾ قصور 

 هستوى الخبرة وكاىت لصالم ذوي الخبرات العالٓة.حسب بالهٍارات 

 :مقدمة

أسٍـ فْ إحداث تغٓرات هٍهة فْ الحٓاة هها  ٓتصؼ العصر الحالْ بالتقدـ السرٓع فْ العموـ والتقىٓة، 

بظروفٍا اٚجتهاعٓة واٚقتصادٓة والفكرٓة، والتربٓة لـ تكف ٓوهاً هعزولة عها ٓجري فْ الهجتهع هف 

ىولوجٓة، بؿ إف التفاعؿ بٓىٍها عهمٓة هستهرة، وبذلؾ ٓتضم أف دور التربٓة ٓسمؾ تغٓرات عمهٓة وتك

داؼ التىهٓة الهطموبة هف جٍة، وهواكبة التطورات والتغٓرات العمهٓة  اتجآٌف ٌها: تحقٓؽ أٌ

والتكىولوجٓة هف جٍة أخرى، والدلٓؿ عمِ ٌذا ها أحدثتً ثورة الهعموهات وتطبٓقاتٍا التكىولوجٓة هف 
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رٍ همهوسٍ فْ التربٓة، كتغٓر أدوار الهعمـ والهتعمـ وتطور الهىاٌج والبراهج التعمٓهٓة بها ٓتىاسب هع تغٓ

 تمؾ التغٓرات. 

لقد تغٓر دور كؿ هف الهعمـ والهتعمـ، فبعد أف كاىت عهمٓة التعمٓـ تركز عمِ الهعمـ وكٓفٓة تىظٓـ  

عمِ استقباؿ الهعموهات وحفظٍا، أصبحت ٌذي هثٓرات البٓئة التعمٓهٓة الخارجٓة بها ٓساعد الهتعمـ 

العهمٓة تٍتـ بالهتعمـ هف حٓث تٍٓئة الهواقؼ التعمٓهٓة الهىاسبة ٘ثارة دافعٓتً لمقٓاـ بالعهمٓات الهعرفٓة 

عرض الهواقؼ الهرتبطة بالدرس حٓث ٓقدـ الهعمـ الهساعدة لمهتعمـ هف خٛؿ التْ تؤدي إلِ تعمهً،

التفكٓر فْ ٌذي الهواقؼ، واستخداـ عهمٓاتً الهعرفٓة فْ هعالجة وحؿ عمِ مكؿ همكمة تتطمب هىً 

 تمؾ الهمكمة.

وظؼ  لهعالجتٍا ها ٓهتمكً  ٓقوـ الهتعمـ فْ العهمٓة التعمهٓة بىماطات لمحصوؿ عمِ الهعموهات، وٓ

ا، واستٓعابٍا،  بٍا، وترهٓزٌ وتحمٓمٍا إلِ هف قدرات عقمٓة واستراتٓجٓات هعرفٓة ساعٓاً لتىسٓقٍا، وتبوٓ

 (38، ص2004أىهاط هعرفٓة ذات هعىِ.)دروزة:

ر أداء الهعمـ هف أجؿ تمجٓع الهتعمهٓف عمِ ضرورة  ٌذا التطور ظٍرتوفْ ضوء  الحاجة لتطوٓ

ٌذا ٚ ٓكوف ىاجحا إٚ أف  ٍـبعضذلؾ التطور، وفْ ٌذا الصدد ٓرى تحهؿ الهسؤولٓة فْ التعاهؿ هع 

، 2012،وآخروفباستخداـ التعمـ الىمط، والتعمـ بالعهؿ والتمجٓع عمِ الهماركة.)اىتصار عما، 

 (.522ص

تطمب هف الهعمـ والهتعمـ ٓالهتعمـ فْ العهمٓة التعمٓهٓة، و والتعمـ الىمط ٓمٓر إلِ هستوى هماركة 

كتسب ب ا٘سٍاـ والهماركة الفاعمة، كؿٌ  الهتعمـ الهعموهات والهفآٌـ والهٍارات حسب دوري، وٓ

 (.11، ص2010باٚكتماؼ. )ثىاء جهعة، 
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التعمٓهٓة التْ تتٓم  ٌو: العهمٓات  Myers & Jones, 1993, p 10))والتعمـ الىمط كها ٓعرفً  

والكتابة، والت هؿ العهٓؽ، باستخداـ تقىٓات وأسالٓب ، لمهتعمهٓف التحدث وا٘صغاء الجٓد، والقراءة

 .هتعددة تتطمب هف الهتعمهٓف تطبٓؽ ها تعمهوي فْ الواقعٓهٓة تعم

هٓة كبرى فْ العهمٓة التعمٓهٓة هىٍا أىً ٓقمؿ هف اٖىمطة التعمهٓة السمبٓة هثؿ  والتعمـ الىمط لً أٌ

 & Carroll)ا٘صغاء السمبْ، هف خٛؿ كثرة اٖىمطة التْ ٓعتهد عمٍٓا ٌذا الىوع هف التعمـ.

Leander, 2001, 33)  

وهف أجؿ ذلؾ رأى الباحث ضرورة إجراء دراسة هٓداىٓة لمكمػػؼ عػف هدى توفر هٍارات التعمـ الىمط 

 سبٓعة.لتعمٓـ بهىطقة الدى هعمهْ هدارس ال

 :مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا

كمٓة التربٓة،  ف فْ التدرٓس الجاهعْ وتدرٓب الهعمهٓف، وطمبةٓهف خٛؿ الخبرة العهمٓة لمباحث

التربوي، والبحوث، والدراسات السابقة لهوضوع البحث، با٘ضافة إلِ  ثراتواطٛعٍها عمِ ال

تٍها ٖسالٓب التدرٓس التقمٓدٓة السائدة فْ التدرٓس داخؿ هدارس التعمٓـ اٖساسْ، وهف خٛؿ اهٛحظ

استىادا إلِ ىدرة الدراسات التْ الهماٌدات الصفٓة لهعمهْ ٌذي الهدارس خٛؿ فترة التربٓة العهمٓة، و 

، لهسا استخداـ التعمـ الىمط واستراتٓجٓاتً ف ٌٖهٓةٌٓذا الهجاؿ، وتقدٓراً هف الباحث أجرٓت فْ لٓبٓا فْ

 لمهعمهٓف فْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ. الىمطة  لرصد الههارساتالهمحة الحاجة 

 التالٓٓف: تحددت همكمة ٌذي الدراسة فْ ا٘جابة عمِ التساؤلٓفبذلؾ  

 تساؤلات الدراسة:

 سبٓعة؟لها هدى توافر هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة ا -1

ٌؿ توجد فروؽ فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ فْ هٍارات التعمـ الىمط  -2

 حسب سىوات الخبرة؟
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 أىداف الدراسة:

هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة  التعرؼ عمِ هدى توافر -1

 سبٓعة.لا

 هعرفة دٚلة الفروؽ بٓف أفراد عٓىة الدراسة فْ هٍارات التعمـ الىمط حسب سىوات الخبرة. -2

 أىمية الدراسة:

هٓة ٌذي الدراسة، فاٚتجاٌات الحدٓثة تؤكد عمِ دور الهتعمـ  هٓة التعمـ الىمط، ت تْ أٌ اىطٛقاً هف أٌ

ًٛ، ولٓس هتمقٓاً سمبٓاً، ٓتحهؿ هسؤولٓة تعمهً.  ويمكن تحديد الأىمية فْ العهمٓة التعمٓهٓة ىمطاً فاع

 التطبيقية ليذه الدراسة في:

التْ تىاولت التعمـ الىمط لدى هعمهْ هرحمة التعمٓـ  – لباحثفْ حدود عمـ ا -ٌذي الدراسة اٖولِ -1

 .اٖساسْ فْ بٓئة الدراسة

تسٍـ ٌذي الدراسة فْ تفعٓؿ دور الهعمـ، وتعرٓفً بهٍارات التعمـ الىمط، هف أجؿ تحسٓف أدائً  -2

 التدرٓسْ، هها ٓىعكس إٓجاباً عمِ أداء تٛهٓذي.

التعمـ الىمط وأسالٓبً واستراتٓجٓاتً هها ٓفٓد بتعهؿ ٌذي الدراسة عمِ توجًٓ اٚىتباي إلِ اٌٚتهاـ  -3

 .صىاع القرار التربوي ب دراجً فْ براهج تدرٓب لمهعمهٓف

تفٓد ٌذي الدراسة فْ فتم الهجاؿ أهاـ الباحثٓف ٘جراء دراسات تتىاوؿ التعمـ الىمط وعٛقتً  -4

 .عمِ عٓىات جدٓدة، وبذلؾ تسٍـ فْ دفع عجمة البحث العمهْ فْ ٌذا الهجاؿبهتغٓرات أخرى و 

 مصطمحات الدراسة :

ٌو عبارة عف طرٓقة تعمـ وتعمٓـ بحٓث ٓمارؾ التٛهٓذ فْ اٖىمطة والتهارٓف بفاعمٓة التعمم النشط:

تعمٓـ أىفسٍـ كبٓرة هف خٛؿ بٓئة تعمٓهٓة  ىٓة وهتىوعة، هع وجود هعمـ ٓمجعٍـ عمِ تحهؿ هسؤولٓة 

دفعٍـ إلِ تحقٓؽ اٌٖداؼ الهر وبة. )سعادة وآخروف،  ) 33ص،2006 تحت إمرافً، وٓ
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ٌو تعمـ قائـ عمِ اٖىمطة الهختمفة التْ ٓهارسٍا الهتعمـ، والتْ ٓىتج عىٍا  التعمم النشط إجرائياً:

تحت إمراؼ هعمـ  سموكٓػات تعتهد عمِ هماركػة الهتعمـ الفاعمػة وا٘ٓجابٓة فْ الهوقؼ التعمٓهْ،

 التعمٓـ اٖساسْ.

ٌْ هستوى قٓاـ هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بههارسة هٍارات التعمـ  ميارات التعمم النشط إجرائياً:

جراءاتً، وفاعمٓاتً، وأسالٓبً داخؿ الفصؿ الدراسْ  .الىمط، واا

 الدراسات السابقة:

ٌدفت ٌذي الدراسة إلِ التعرؼ عمِ فعالٓة استخداـ استراتٓجٓتٓف (2014) دراسة زينب أبو الحمد

لمتعمـ الىمط فْ تحصٓؿ تٛهٓذ الصؼ الرابع اٚبتدائْ فْ الرٓاضٓات، وهٓمٍـ ىحو دراستٍا، وقد 

تمهٓذاً وكاىت أداتا الدراسة  (113) فْ التجرٓبْ، وتهثمت عٓىة الدراسةاستخدهت الباحثة الهىٍج 

هف ىتائج الدراسة تفوؽ تٛهٓذ الهجهوعة  ىحو الرٓاضٓات، وكاف، وهقٓاساً لمهٓؿ اختباراً تحصٓمٓاً 

 .التجرٓبٓة اٖولِ والثاىٓة عمِ تٛهٓذ الهجهوعة الضابطة فْ التحصٓؿ والهٓؿ

ٌدفت إلِ هعرفة أثػػػػػػػػػػػػػػر توظٓػػػػػؼ بعػػػػػػػض استراتٓجٓات التعمـ الىمط فْ  (2012دراسة رنا العالول)

تىهٓة هٍارات حؿ الهس لة الرٓاضٓة لدى تمهٓذات الصؼ الرابع اٖساسْ بهحافظة  زة، وقد استخدهت 

ة اختبار ( تمهٓذة، وقد استخدهت الباحث87الباحثة الهىٍج مبً التجرٓبْ، وتكوىت عٓىة الدراسة هف)

هٍارات حؿ الهس لة الرٓاضٓة ك داة لمدراسة، وتوصمت الدراسة إلِ فاعمٓة البرىاهج فْ تىهٓة الهٍارات 

 الرٓاضٓة.

ٌدفت إلِ التعرؼ عمِ درجة استخداـ هعمهْ العموـ المرعٓة  (2012دراسة عبد الرحمن البواردي)

( 384ة هف هجتهع البحث، هكوىة هف)استراتٓجٓات التعمُّـ الىمط، وتـ اختٓار عٓىة عموائٓة طبقٓ

ـ ىتائج الدراسة أف ةاىوكاىت أداة الدراسة استهارة استب( همرفًا تربوًٓا، 48تمهٓذاً، و) ، وكاف هف أٌ
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هزجوف بٓف أكثر هف استراتٓجٓة أثىاء  هعمهْ العموـ المرعٓة ٓستخدهوف استراتٓجٓات التعمـ الىمط، وٓ

 .تىفٓذ الدرس بدرجة هتوسطة

استٍدفت استقصاء أثر استخداـ استراتٓجٓات التعمـ  (2011انتصار عشا، وصالح أبوجادو)دراسة 

الىمط فْ تحسٓف التحصٓؿ الدراسْ، وهفٍوـ الذات لدى تمهٓذات الصؼ الثالث اٖساسْ، حٓث 

( تمهٓذة واستخدـ الباحثاف اٚختبار التحصٓمْ وهقٓاس هفٍوـ الذات 82تكوىت عٓىة الدراسة هف )

لمدراسة، وأظٍرت ىتائج الدراسة وجود فرؽ فْ هتوسط أداء الهتعمهات فْ التحصٓؿ الدراسْ، أداتٓف 

 وهفٍوـ الذات اٖكادٓهٓة لصالم الهجهوعة التجرٓبٓة.

ٌدفت إلِ تىهٓة بعض الهٍارات اٚجتهاعٓة والتحصٓؿ لدى  (2009غادة عبد الكريم )دراسة 

هف خٛؿ برىاهج قائـ عمِ التعمـ الىمط، وكاىت عٓىة  الهتعمهٓف الهعوقٓف عقمٓاً، القابمٓف لمتعمـ

ًٛ لمتعمـ، واستخدهت الباحثة ثٛث أدوات دراسة ٌْ )اختبار 20الدراسة عبارة عػػف) ( تمهٓذاً قاب

بطاقة الهٛحظة(، وقد توصمت الدراسة إلِ فاعمٓة البرىاهج القائـ عمِ  –اختبار الهواقؼ  –تحصٓمْ 

ت اٚجتهاعٓة لتىهٓة بعض الهٍارات اٚجتهاعٓة والتحصٓؿ لدى الهتعمهٓف التعمـ الىمط فْ الدراسا

 الهعوقٓف عقمٓاً القابمٓف لمتعمـ. 

ٌدفت إلِ الكمؼ عف درجة ههارسة  (2009دراسة عودة أبوسنينة، وانتصار عشا، ومحمد قطاوي)

وهعمهة،  ا( هعمه70) ، وبمغت عٓىة الدراسةالدراسات اٚجتهاعٓة  هبادئ التعمـ الىمط فْ تدرٓس هادة

، وقد أظٍرت ىتائج الدراسة أف هتوسط تقدٓر هعمهْ الدراسات ةاىاىت أداة الدراسة هتهثمة فْ استبوك

 .اٚجتهاعٓة لدرجة ههارستٍـ لهبادئ التعمـ الىمط عمِ اٖداة الكمٓة كاف بدرجة عالٓة

ذي الدراسات هٛحظة ٓهكف لمباحث هف خٛؿ العرض السابؽ لٍتعقيب عمى الدراسات السابقة: 

 أتْ:
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ادة -1 اٖىهاط التعمٓهٓة الحدٓثة أحد  لكوىًاٌٚتهاـ بالتعمـ الىمط  ٓٛحظ فْ السىوات اٖخٓرة زٓ

 الهٍهة.

 تىوع هىاٌج وأدوات البحث الهتبعة فْ البحوث والدراسات السابقة. -2

 إهكاىٓة تىهٓة اٖداء الهٍاري لمهتعمهٓف هف خٛؿ التعمـ الىمط. -3

ازدٓاد اٌٚتهاـ بالتعمـ الىمط إٚ أف البحوث والدراسات التْ أجرٓت فْ ٌذا الهجاؿ تخمو هف  -4

 دراسة تبحث فْ الهوضوع فْ بٓئة الدراسة حسب عمـ الباحث.  

عداد  وقد استفادت الدراسة الحالٓة هف بعض البحوث والدراسات السابقة فْ: إجراءات الدراسة واا

دا  ؼ الدراسة، وفْ ىوع الصٓا ة الهتبعة لٍذي البحوث.أدواتٍا، وصٓا ة أسئمة أٌ

ذي الدراسة اهتداد عمهْ لٍذي الدراسات هع اختٛؼ فْ جاىب أو أكثر هف جو  اىب ٌذي الدراسات وٌ

فْ هىٍج الدراسة واختمفت هعٍا فْ البٓئة حٓث لـ تذكر دراسة اتفقت هع ٌذي  ٍابعضحٓث اتفقت هع 

 هىٍج. الدراسة فْ الهتغٓرات والبٓئة وال

 إجراءات الدراسة الميدانية:

 أولًا عينة الدراسة:

سبٓعة والبالد لتكوىت عٓىة الدراسػػػة هف هجهوعػػة هف هعمهػػػػْ هدارس التعمٓػـ اٖساسْ بهىطقة ا  

ـ بطرٓقة عموائٓة بسٓطة كها ٌو هبٓف بالجدوؿ )50عددٌـ )  (.1( هعمهاً تـ اختٓارٌ

 ( ٓبٓف عٓىة الدراسة1جدوؿ )

 سنوات الخبرة
 4:  1من

 سنوات

 9: 5من 

 سنوات

: 10من 

 سنة 14

 19: 15من

 سنة

سنة 20من 

 فأكثر

 المجموع

 50 9 16 8 8 9 عدد المعممين

 

 ثانياً أداة الدراسة:
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دافٍا، وباٚستعاىة باٖدب الىظري والدراسات السابقة، تـ إعداد بطاقة  فْ ضوء همكمة الدراسة وأٌ

أداة لجهع البٓاىات هف أفراد عٓىة سبٓعة لهدارس التعمٓـ اٖساسْ بهكتب تعمٓـ اهٛحظة ٖداء هعمهْ 

الخهاسْ، وذلؾ هف خٛؿ تحدٓد تقدٓر (Likert) الدراسة، وتـ تصهٓـ اٖداء حسب هقٓاس لٓكرت 

ٓف لدرجة ههارسة الهعمهٓف، الذٓف ٓتابعوىٍـ، لهٍارات التعمـ الىمط، ولتحدٓد هستوى  الهمرفٓف التربوٓ

هارسة هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ لمهٍارات ذات الصمة هف وجٍة ىظر همرفٍٓـ، فقد استخدهت ه

طوؿ  عدد الهستوٓات ÷)القٓهة الدىٓا لمبدٓؿ – )القٓهة العُمٓا لمبدٓؿ=طوؿ الفئة :الهعادلة أتٓة

 :،فكاىت الهستوٓات عمِ الىحو أتْ 2= 2 ÷( 1-5)الفئة=

  3.1: 5=درجة ههارسة بهستوى عاؿ 1:3 =درجة ههارسة بهستوى هتدف

 صدق الأداة:

( 3(هف اٖساتذة  الهتخصصٓف فْ التربٓة و)3تـ التحقؽ هف صدؽ البطاقة هف خٛؿ توزٓعٍا عمِ )

هف الهمرفٓف التربوٓٓف وطُمب هىٍـ الحكـ عمٍٓا. وفْ ضوء آراء الهحكهٓف تـ إجراء التعدٓؿ الٛزـ 

 .( بىداً 54الىٍائٓة تتكوف هف ) وبذلؾ أصبحت البطاقة فْ صورتٍا

 تحديد ثبات بطاقة الملاحظة :

لمت كد هف ثبات البطاقة تـ اٚعتهاد عمِ طرٓقة اٚتساؽ عبر اٖمخاص، وقد استعاف الباحث  

ٓف بعد أف مرح لٍـ الخطوات العاهة لمبطاقة، ودربٍـ عمٍٓا، وهف خٛؿ 2بعدد) ( هف الهمرفٓف التربوٓ

سبٓعة"، لساسْ "ا( هف هعمهْ هدارس التعمٓـ ا5ٖف )عٓىة استطٛعٓة هكوىة هتطبٓؽ البطاقة عمِ 

تـ تخصٓص بطاقتٓف لكؿ تمهٓذ، كؿ واحدة ٓٛحظٍا هوجً، وتـ استخراج ىسبة اٚتفاؽ باستخداـ 

وهها ٌو جدٓر بالذكر أف "كوبر" قد حدد هستوى الثبات بدٚلة ىسبة  "cooper"هعادلة "كوبر" 

 ٪ ف كثر ارتفاع ثبات اٖداة.85 -٪( اىخفاض ثبات اٖداة 70أقؿ هف )-اٚتفاؽ عمِ الىحو أتْ: 

 عدد هرات اٚتفاؽ
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 100× ػػػػػػػػػػػ    ػػػىسبة اٚتفاؽ =  ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 هرات اٚختٛؼعدد هرات اٚتفاؽ   عدد 

ِ بىسبة ٓهكف 80فْ ضوء ذلؾ بمغت ىسبة اٚتفاؽ بٓف هٛحظة الهمرفٓف لمعٓىة اٚستطٛعٓة) ٪( وٌ

 (.2الوثوؽ بٍا لحساب ثبات البطاقة كها ٌو بالجدوؿ)

تعمـ ( ٓوضم ىتائج الهٛحظة وىسب اٚتفاؽ بٓف الهمرفٓف فْ بطاقة هٛحظة هٍارات ال2والجدوؿ )

 ساسْ.لتعمٓـ اٖالىمط لدى هعمهْ ا

 البيان
الحالة  الحالة الأولى

 الثانية

الحالة 

 الثالثة

الحالة 

 الرابعة

الحالة 

 الخامسة
 المجموع

 النسبة

 ٪80 216 40 48 46 39 43 عدد مرات الاتفاق

 ٪20 54 14 6 8 15 11 عدد مرات الاختلاف

 ٪100 270 54 54 54 54 54 المجموع

   ٪74 ٪88.8 ٪85.1 ٪72.2 ٪79.6 نسبة الاتفاق

 

 :التحميل الإحصائي

تم ( حٓث 20إصدار )SpSS)لتحمٓؿ البٓاىات ذات الصمة ب سئمة الدراسة تـ استخداـ برىاهج )

 :استخدام الأساليب الإحصائية التالية

 .واختبار )ت( لعٓىة واحدة الهتوسطات الحسابٓة، واٚىحرافات الهعٓارٓة -1

لتحدٓد الفروؽ فْ هستوى هٍارات التعمـ الىمط حسب هتغٓر استخداـ تحمٓؿ التبآف اٖحادي  -2

 الخبرة، واختبار توكْ لهعرفة الفروؽ بٓف الهربعات.

 : ومناقشتياالدراسة نتائج 
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ها هدى توافر هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة   :السؤاؿ اٖوؿ

 سبٓعة؟ لا

توافر  ٓهكف اختبار الفرضٓة التالٓة : الىمط لدى عٓىة الدراسة درجة توافر هٍارات التعمـلهعرفة 

عالٓة، لذلؾ تـ اختبار  سبٓعةلهٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة ا

 (.3الفرضٓة هف خٛؿ عرض الهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة وقٓهة)ت(كها ٌو بالجدوؿ )

 :لحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة لهستوى هٍارات التعمـ الىمط ككؿالهتوسطات ا(3جدول)

 درجة الممارسة قيمة الاحتمال اختبار ت الانحراف المعياري المتوسط الحسابي

 ضعيفة 010. 2.68 0.70 2.73

( أف الهتوسط الحسابْ الكمْ لهٍارات التعمـ الىمط الواردة فْ بطاقة الهٛحظة بمد 3ٓبٓف الجدوؿ)

ْ أقؿ هف )2.73) ( وبذلؾ ىرفض الفرض الذي ٓىص عمِ: 0.70( وباىحراؼ هعٓاري قدري )3( وٌ

، وىقبؿ ٓةسبٓعة عاللأف توافر هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة ا

 الفرض البدٓؿ الذي ٓىص عمِ أف توافر هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ

 سبٓعة ضعٓفة، وهف ٌىا ىقوؿ إف هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ ضعٓفة.لبهىطقة ا

( هٍارة، وقد تـ حساب 54ولهعرفة هستوى كؿ هٍارة هف هٍارات التعمـ الىمط وردت فْ أداة الدراسة )

التعمـ الىمط الواردة الهتوسط الحسابْ واٚىحراؼ الهعٓاري والرتبة وقٓهة )ت( لكؿ هٍارة هف هٍارات 

 .(4فْ بطاقة الهٛحظة كها فْ الجدوؿ)

 هٍارة هف هٍارات التعمـ الىمط كؿالهتوسطات الحسابٓة واٚىحرافات الهعٓارٓة والرتبة ل(4جدول)

 البند ت
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 ت الترتيب

قيمة 

 الاحتمال
 الاستنتاج

سميمة بما يحدد الأىداف  ويصوغيا صياغة  1

 .يتوافق مع التعمم النشط
 عالية 267. 1.124 10 88086. 3.1400
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 ضعيفة 001. -3.694- 42 1.07210 2.4400 ينوع في الأىداف السموكية حسب مستوياتيا. 2

يختار الاستراتيجيات وأساليب التدريس  3

 .الملائمة لمتعمم النشط
 ضعيفة 090. -1.731- 25 98063. 2.7600

 ضعيفة 040. -2.110- 35 1.54140 2.5400 .محتوى الدرس إلى عناصره الأساسيةيحمل  4

يذكر أدوات تقويم الدرس وفق استراتيجية  5

 .التعمم النشط
 ضعيفة 348. -948.- 20 89534. 2.8800

يختار وسائل ومعينات مناسبة لموضوع  6

 .الدرس
 ضعيفة 020. -2.406- 40 1.52850 2.4800

بطريقة مناسبة لمتعمم النشط، يميد لمدرس  7

 .وتثير دافعية المتعممين
 عالية 1.000 000. 15 1.10657 3.01

 ضعيفة 394. -860.- 24 1.48035 2.8200 . يقضي وقتاً مناسباً في التمييد 8

يوزع المتعممين في مجموعات ثنائية  9

 .متجانسة
 ضعيفة 001. -5.309- 54 1.25210 2.0600

 ضعيفة 004. -2.981- 41 1.28110 2.4600 التدريس المناسبيستخدم أسموب  10

 ضعيفة 001. -5.159- 52 1.20611 2.1200 .يطمب إعداد أوراق عمل من المتعممين 11

 ضعيفة 194. -1.316- 27 1.39694 2.7400 .يحدد الزمن اللازم لمميام التعميمية 12

يساعد المتعممين في اكتساب ميارات التعمم  13

 .النشط
 ضعيفة 428. -799.- 21 1.06215 2.8800

يشجع المتعممين عمى عمل الأشياء وتنفيذ  14

 .النشاطات بأنفسيم
 عالية 003. 3.130 3 90351. 3.4000

 .يزود المتعممين بالخبرات المثيرة لمتعمم النشط 15
 ضعيفة 002. -3.313- 46 1.32311 2.3800

 .يربط الدرس بحياة المتعممين وواقعيم 16
 ضعيفة 071. -1.845- 30 1.30321 2.6600

 لممتعممين. يبني جواً من الأمان والطمأنينة 17
 عالية 367. 910. 11 1.08816 3.1400

يمنع المتعممين من الاندماج في أنشطة  18

 . تعميمية متنوعة
 ضعيفة 001. -4.320- 51 1.30931 2.2000

يشجع المتعممين عمى التواصل التفاعمي في  19

 .الصف
 ضعيفة 497. -685.- 22 1.23949 2.8800
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 عالية 109. 1.631 8 95383. 3.2200 يجعل المتعمم يشعر بالمتعة في عممية التعمم.  20

يحث المتعممين عمى التعمم من خلال  21

 الاستماع والحفظ.
 عالية 061. 1.920 5 1.03095 3.2800

 ت الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البند ت
قيمة 

 الاحتمال
 الاستنتاج

يضع المتعمم دائماً في مواقف يشعر فييا  22

 .بالقصور وعدم المعرفة
 ضعيفة 001. -4.804- 49 1.14802 2.2200

يعمل عمى تزويد المتعممين بالمواقف  23

 .والمشكلات الواقعية
 ضعيفة 007. -2.804- 33 1.10951 2.5600

واستراتيجيات حل يزود المتعممين بخطوات  24

 .المشكلات
 ضعيفة 077. -1.806- 29 1.25259 2.6800

يساعد المتعممين عمى اكتشاف المعارف  25

 .والمعمومات بأنفسيم
 عالية 005. 2.935 1 1.01197 3.4200

يعطي التعميمات لممتعممين قبل كل ميمة  26

 .تعميمية
 ضعيفة 011. -2.635- 34 1.18080 2.5600

ويعالج مواطن الضعف لدى يشخص  27

 المتعممين
 ضعيفة 159. -1.429- 26 1.18769 2.7600

يعزز الإجابات المتميزة ويبرزىا أمام الجميع  28

 .للاستفادة منيا
 عالية 041. 2.100 4 1.07741 3.3200

 عالية 074. 1.827 6 1.00631 3.2600 .المتعممين وقتاً لمتفكيريعطي  29

 ضعيفة 063. -1.905- 31 1.33646 2.6400 .المتعممينيعزز إجابات  30

يستخدم  أسموب العصف الذىني في حجرة  31

 الدراسة.
 ضعيفة 071. -1.849- 28 1.14731 2.7000

يسمح لممتعمم باستخدام التقنيات التعميمية في  32

 عممية التعمم
 ضعيفة 858. -180.- 23 4.71489 2.8800

المتعممين لممعمومات من يركز عمى اكتشاف  33

 خلال البحث والاستقصاء
 ضعيفة 001. -4.790- 53 1.32865 2.1000

يستخدم المناقشات الجماعية في حجرة  34

 الدراسة.
 ضعيفة 579. -559.- 18 1.26572 2.9000

يعرض التقنيات التعميمية بطريقة تثير اىتمام  35

 المتعممين
 ضعيفة 611. -513.- 17 1.10361 2.9200
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يتيح الفرصة لممتعمم باستخدام التقنيات  36

 التعميمية في عممية التعمم.
 عالية 577. 562. 13 1.00691 3.0800

يستخدم الكتاب المدرسي بشكل يثير الممل  37

 .لدى المتعمم
 ضعيفة 031. -2.220- 32 1.21033 2.6200

 .الدرس وأفكار بعرض ما عنده من معان   دينفر  38
 ضعيفة 016. -2.498- 37 1.35887 2.5200

يمكن المتعممين من اكتساب ميارات التعاون  39

 والتفاعل.
 ضعيفة 012. -2.605- 36 1.24884 2.5400

يقوي التواصل المفظي والحركي بينو وبين  40

 المتعممين.
 ضعيفة 005. -2.912- 44 1.45686 2.4000

 ت الترتيب الانحراف المعياري المتوسط الحسابي البند ت
قيمة 

 الاحتمال
 الاستنتاج

 يراقب مناقشات المتعممين ويتدخل لتقديم 41
 ضعيفة 901. -125.- 16 1.13371 2.9800

 .يغير مجموعات المتعممين الثنائية لممناقشة 42
 ضعيفة 004. -3.055- 43 1.29615 2.4400

مجموعات ليوزع الأدوار بين المتعممين في ا 43

 .التعاونية
 ضعيفة 001. -4.057- 50 1.35962 2.2200

يوفر البيئة النفسية والاجتماعية الإيجابية  44

 .داخل الصف
 عالية 359. 926. 12 1.06924 3.1400

لحوار والتواصل مع يستخدم ميارات ا 45

 .اجيد استخداماالمتعممين 
 ضعيفة 008. -2.758- 38 1.28174 2.5000

لتحقيق أىداف وجو ويرشد ويساعد تلاميذه ي 46

 .التعمم بدلًا من تمقينيم
 ضعيفة 506. -670.- 19 1.05463 2.9000

يمخص الدرس تمخيصاً يبرز عناصره  47

 .الأساسية
 عالية 268. 1.121 9 1.26168 3.2000

يعمل عمى جذب انتباه المتعممين إلى نياية  48

 .مشوقة لمدرس
 عالية 696. 393. 14 1.44052 3.0800

 عالية 023. 2.351 2 1.26314 3.4200 .الدرس في الوقت المحددينيي  49

يستخدم تقويم الأداء الذي يعكس أداء المتعمم  50

 في المواقف التعميمية.
 ضعيفة 001. -3.746- 47 1.20814 2.3600

 ضعيفة 005. -2.948- 39 1.19949 2.5000 .يُزود المتعمم بالتغذية الراجعة بشكل فوري 51

 ضعيفة 001. -3.767- 48 1.23899 2.3400يشجع المتعممين ويعودىم عمى التقويم الذاتي  52
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 . لعمميم

يستخدم أساليب متنوعة في التقويم تناسب  53

 .مختمف الممارسات التدريسية
 ضعيفة 002. -3.280- 45 1.29363 2.4000

نجازاتيم لفترة  54 يجمع نتائج أعمال المتعممين وا 

 زمنية محددة.
 عالية 529. 634. 7 2.89835 3.2600

 

 – 2.060( أف هتوسطات أداء الهعمهٓف فْ بىود بطاقة الهٛحظة تتراوح بٓف )4ٓتضم هف الجدوؿ )

ذي الهٍارات ٌْ )15( وبهقارىة قٓهة )ت( الجدولٓة ٓتبٓف أف ٌىاؾ )3.420 ، 1( هٍارة كاىت عالٓة وٌ

(، وكاىت تتراوح هتوسطاتٍـ 54، 49، 48، 47، 44، 36، 29، 25،28، 20،21، 17، 14، 7

 -2.06( وباقْ الهٍارات كاىت بدرجة ضعٓفة حٓث تراوحت الهتوسطات بٓف )3.01-3.4200)بٓف 

سبٓعة لهدارس التعمٓـ اٖساسْ بهىطقة ا( وبذلؾ ٓتبٓف أف هٍارات التعمـ الىمط عىد هعمهْ 2.980

 ضعٓفة، هها ٓعىْ أف ٌىاؾ قصوراً واضحاً فْ أداء الهعمهٓف فْ ٌذا الهجاؿ.

 إجابة السؤال الثاني الذي يقول : 

ات الخبرة؟  ولٙجابة ٌؿ توجد فروؽ فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ حسب سىو 

عمِ ٌذا السؤاؿ تـ استخداـ تحمٓؿ التبآف اٖحادي أىوفا هف خٛؿ اختبار الفرض القائؿ :توجد فروؽ 

ذات دٚلة فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ حسب سىوات الخبرة. كها ٌو 

 (5بالجدوؿ)

 ( لدلالة الفروق بين المعممات حسب متغير سنوات الخبرةANOVA TEST) تحميل التباين( يبين نتائج اختبار 5الجدول )

 

 الاحتمال
قيمة )ف( 

 المحسوبة

متوسط 

 المربعات
 مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية

 بين المجموعات 12.176 4 3.044 11.366 000.

داخل  12.052 45 0.268 * *
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ْ أصغر هف )0.00تساوي ) P.Vallue( ٓتضم أف قٓهة 5الجدوؿ )هف  ( وبالتالْ ىقبؿ 0.05( وٌ

الفرض الذي ٓىص عمِ : وجدود فروؽ فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ حسب 

سىوات الخبرة وىرفض الفرض الصفري الذي ٓىص عمِ: عدـ وجدود فروؽ فْ هٍارات التعمـ الىمط 

رة حٓث بٓىت ىتائج تحمٓؿ التبآف اٖحادي وجود فروؽ لدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ حسب سىوات الخب

حسب هتغٓر بذات دٚلة إحصائٓة فْ درجات الهعمهات فْ بىود بطاقة الهٛحظة الهختمفة جهٓعٍا 

( لمهقارىات البعدٓة كها ٌو Scheffeر التبآف تـ استخداـ اختبار مٓفًٓ )دالخبرة، ولهعرفة هص

 (.6بالجدوؿ)

 في اختبار شيفيو لإجابات عينة الدراسة حسب الخبرة ( يبين الفروق6جدول )

 المجموعات

 الإجمالي 24.228 49 * * *

 بيان

 سنة 19: 15من  سنة 14:  10من  سنوات 9: 5من  سنوات 4: 1من 

 سنة فأكثر 20من 

 

 

 متوسط الفروق
Sig 

(p.value) 
 متوسط الفروق

Sig 

(p.value) 

متوسط 

 الفروق

Sig 

(p.value) 

متوسط 

 الفروق

Sig 

(p.value) 

متوسط 

 الفروق

Sig 

(p.value) 

 4: 1من 

 سنوات
          

 9: 5من 

 سنوات
-.19347- .446         

 14:  10من 

 سنة
-.70224-* .008 -.50877- .055       

 19: 15من 

 سنة

-1.23404-
* 

.000 
-1.04057-

* 
.000 

.53180
* 

0.22     

سنة  20من 

 فأكثر

-1.06433-
* 

.000 -.87086-* .001 .36209 0.157 .16971 0.435   
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( تتضم الفروؽ فْ هتوسطات هٍارات التعمـ الىمط حسب هستوى الخبرة بٓف هستوى 6هف الجدوؿ )

، حٓث تبٓف أف أعمِ هستوى الخبرة فْ سىوات( 9: 5سىوات( وهستوى الخبرة )هف 4: 1الخبرة )هف 

سىة ف كثر(  20الخبرة )هف سىة( ثـ ٓمًٓ هستوى  19: 15عٛقتً بهٍارات التعمـ الىمػػػػػػػػػػط كاف  )هف

سىة( وأقؿ هٍارات التعمـ الىمط كاف عىد الهعمهات قمٓٛت الخبرة  14: 10ثـ ٓمًٓ هستوى الخبرة )هف 

 سىوات(. 9: 5سىوات( ثـ ٓمٍٓا الهعمهات هف فئة الخبرة ) 4: 1هف فئة الخبرة )هف 

هف عرض ىتائج الدراسة ىٛحظ ضعؼ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس تفسير النتائج: 

ذا ٓؤثر ت ثٓراً هبامراً عمِ الهستوى التحصٓمْ لمهتعمهٓف بهراحؿ التعمٓـ العاـ،  التعمٓـ اٖساسْ وٌ

مٓف  أف وُٓرجع الباحثاف ذلؾ إلِ عدة أسباب هىٍا العدٓد هف هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ  ٓر هؤٌ

و ها تبٓف لمباحثٓف هف عٓىة الدراسة، با٘ضافة ب عمِ التعمـ الىمط أثىاء عدـ التدر  إلِ تربوٓاً وٌ

لِ ضعؼ براهج إعداد الهعمـ بكمٓات التربٓة حٓث ٚ تقدـ براهج تدرٓبٓة لمطمبة الهعمهٓف  الخدهة واا

حٓث إف هرحمة التربٓة الهىفصمة كاىت فْ  ةعؼ برىاهج التربٓة العهمٓتختص بالتعمـ الىمط وض

مٓف تربوٓا هها ٓىعكس  ف كثٓراً هف أساتذة كمٓات التربٓة  ٓر هؤٌ القرٓب ٚ تقدـ لمطمبة الهعمهٓف، واا

سمباً عمِ ههارساتٍـ التدرٓسٓة داخؿ قاعات الدراسة بالكمٓة، حٓث ٚ ٍٓتـ بعضٍـ باٖىمطة التْ ٌْ 

تهاـ جزء  هف الهىٍج، والتْ ٓىخرط الطالب الهعمـ فٍٓا هها ٓسٍـ فْ إتقاىً لتمؾ اٖىمطة، وعدـ اٌ

وزارة التعمٓـ الهتوسط ب جراء ورش العهؿ والدورات التدرٓبٓة لمهستجدات التربوٓة خاصةً فٓها ٓختص 

 بطرائؽ وأسالٓب التدرٓس الحدٓثة.

 الاستنتاجات:

هٍارات التعمػػػػـ الىمػػط لػػػدى هعمهْ التعمٓـ اٖساسْ، حٓث إف  أظٍرت الدراسة أف ٌىاؾ قصوراً فْ -

 جهٓع العبارات ببطاقة الهٛحظة كاف اٖداء عمٍٓا هف قبؿ الهعمهٓف ضعٓفاً.
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أوضحت الدراسة وجود فروؽ ذات دٚلة إحصائٓة فْ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس  -

 كاىت ٌذي الفروؽ لصالم الخبرات العالٓة. التعمٓـ اٖساسْ تعزى لهتغٓر ) الخبرة(، و 

 ٓوصْ الباحثاف فْ ىٍآة ٌذي الدراسة بها ٓمْ ::    توصيات الدراسة

ؿ بكمٓات التربٓة بمكؿ كاهؿ، حتِ ٓتسػػىِ لهخرجاتً العهؿ بكفاءة الت ٌٓإعادة الىظر فْ براهج  -

 التعمٓـ العاـ. بهتطمبات تٍا بربط هخرجاعالٓة، وذلؾ 

حسب الدراسة بهخرجاتٍا  دّ تعالتربٓة، حٓث كمٓات فْ ؿ قبَإعادة الىظر فْ سٓاسة الضرَرة  -

 الحالٓة هتدىٓة إلِ حد كبٓر.

تقدٓـ براهج وأىمطة عمهٓة لطٛب كمٓات التربٓة بها ٓمبْ احتٓاجاتٍـ العهمٓة، وتتوافؽ هع هعآٓر  -

 الجودة فْ الهٍىة. 

التْ تمبْ هتطمبات التعمـ التدرٓب عمِ اٖىمطة التدرٓسٓة  عمِ ةالتركٓز فْ جاىب التربٓة العهمٓ -

 الىمط.

ضرورة هتابعة هستجدات هٍىة التدرٓس وها ٓحدث هف تطورات فْ أسالٓب واستراتٓجٓات التدرٓس  -

بٓة وورش العهؿ.  هف خٛؿ الدورات التدرٓ

هدادي بالىم - رات والكتب التْ تظٍر تفعٓؿ دور الهوجً التربوي وذلؾ بتقدٓـ التدرٓب الكافْ لً واا

ـ أداء الهعمـ بمكؿ هستهر.  التطورات فْ هجاؿ هٍىة التدرٓس حتِ ٓكوف أداة فعالة فْ تقوٓ

ر أداء  -  طٛبتوجًٓ ىتائج الدراسة إلِ الهعىٓٓف باٖهر فْ الجاهعات المٓبٓة لٛستفادة هىٍا فْ تطوٓ

بٓة الهىاسبة  عداد وتىفٓذ الدورات التدرٓ داؼ تىهٓة القدرات التدرٓسٓة. كمٓات التربٓة، واا  لتحقٓؽ أٌ

د الهعمهٓف بالهٍارات الهٍىٓة أثىاء قٓاهٍـ بعهمٓة  - بٓة الٛزهة أثىاء الخدهة لتزوٓ إعداد الدورات التدرٓ

دٌـ بالجدٓد هف الطرائؽ واٚستراتٓجٓات واٖسالٓب التدرٓسٓة الحدٓثة، حتِ ٓصبحوا  التدرٓس، وتزوٓ

 .تٛهٓذٌـ أكثر فعالٓة فْ استخداـ ٌذي اٖسالٓب وعمِ رأسٍا التعمـ الىمط هع 
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 إعادة الىظر فْ ىظاـ القبوؿ بكمٓات التربٓة. -

إعادة الىظر فْ ىظاـ تعٓٓف الهعمهٓف بحٓث ٓراعِ فٍٓا الهٍارات التدرٓسٓة عاهة وهٍارات التعمـ  -

 الىمط خاصة.

 

 ٓقترح الباحثاف إجراء الدراسات التالٓة :  مقترحات الدراسة :

ـ هٍارات التعمـ الىمط لدى الهعمهٓف فْ هراحؿ تعمٓهٓة أخرى.  -  دراسة تقوٓ

 دراسة هعوقات وهمكٛت استخداـ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ. -

وضع براهج هقترحة لتفعٓؿ هٍارات التعمـ الىمط لدى هعمهْ هدارس التعمٓـ اٖساسْ وفؽ اٖىمطة  -

 الهتوفرة.

ـ التعمـ الىمط لدى أعضاء ٌٓئة التدرٓس بكمٓات التربٓة. دراسة -  تقوٓ

ر برىاهج ا٘عداد التربوي بكمٓات التربٓة فْ ضوء هٍارات التعمـ الىمط. -  دراسة تطوٓ

ؿ الدراسْ"  - دراسة هٍارات التعمـ الىمط لدى عٓىات هختمفة هف الهعمهٓف فْ ضوء هتغٓر الهؤٌ

 ذكر/ أىثِ".عالْ/ هتوسط" والىوع اٚجتهاعْ "

 قائمة المصادر والمراجع

 دار المروؽ لمىمر والتوزٓع. : عهاف.أساسٓات فْ عمـ الىفس التربوي )2004 ( أفىاف دروزة .1

( "أثر استخداـ استراتٓجٓات التعمـ الىمط فْ 2011اىتصار خمٓؿ عما وصالم هحهد أبوجادو) .2

الصؼ الثالث اٖساسْ"،  تحسٓف التحصٓؿ العمهْ وهفٍوـ الذات اٖكادٓهٓة لدى تمهٓذات

ة، الهجّمد  .،همحؽ 38 دراسات، العموـ التربوٓ



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

132 

 

( " أثر استراتٓجٓات التعمـ الىمط فْ تىهٓة الفاعمٓة 2012اىتصار خمٓؿ عما وآخروف ) .3

الذاتٓة والتحصٓؿ اٖكادٓهْ لدى طمبة كمٓة العموـ التربوٓة التابعة لوكالة الغوث الدولٓة"، 

 (، العدد اٖوؿ.28)هجمة جاهعة دهمؽ، الهجمد

( استراتٓجٓات التعمـ الىمط وتدرٓس الدراسات اٚجتهاعٓة، العربٓة 2010ثىاء أحهد جهعة) .4

 لمهىاٌج والبرهجٓات، القاٌرة. 

( "أثر تدرٓب الهعمهات الفمسطٓىٓات عمِ أسموب التعمـ الىمط  2006 جودت سعادة وآخروف) .5
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 القيمة التربوية لمعب في رياض الأطفال

 مال الباشاآ . أ

 جامعة طرابمس –كمية الآداب  -قسم التربية وعمم النفس

 الممخص: 

لِ: الىظرٓات إلمعب وتىقسـ تفسٓر اٌـ ىظرٓات أ لِ تحمٓؿ إ الورقة البحثٓةٌذي  ْف ةٍدؼ الباحثت

الىظرٓات. وعٛوة عمِ ذلؾ، ة بٓف ٌذي اٚختٛفات الرئٓسلحدٓثة، وتظٍر ا الكٛسٓكٓة و الىظرٓات

 لِ: إتٍدؼ 

  طفاؿْ لٗواٚجتهاع ْوالعاطف ْوالعقم ْىهو البدىمٌهٓتً لأ استكماؼ المعب و . 

 ٓةتخٓم بدىٓة بسٓطة سس فردٓةأعمْ طفاؿ رٓاض اٖ ْاكتماؼ خصائص المعب ف . 

  ْف تستخدـ التْ طفاؿرٓاض اٖالمعب لدوات أو ىواع أ تىاسب التْهعآٓر الٌـ أ استكماؼ 

 ٌداؼ التعمٓهٓة.اٖو الهمعب(  ْخارجٓة )فالىمطة الداخمٓة )الغرفة( و اٖ

عد و طفاؿ عمِ التعمـ، اٖ ساعدٓىً العالـ ٖ ْتؿ هكاىا هرهوقا فحٓف المعب أ ةالباحث وترى سٓمة وٓ

و الطاقةخراج واا ٚبتكار وحؿ الهماكؿ بداع واا٘ متعبٓر عف الذات ول ة سرور وبٍجلٓضا هصدر أ. وٌ

 مطفؿ.ل الحٓاة"ىفاس أب ٌو "ف المعإخٓرا، ٓهكف القوؿ أخرٓف. و ٓجابٓة التفاعؿ هع أاا و  الطفؿ

 

Abstract: 
 The researcher aims in this article to analyze the most important 
theories for playing explanation, which are divided into: classical theories 
and modern theories, and show the main differences between these 
theories. In addition, the researcher aims to:  
 Explore playing and its importance for the physical, mental, senses, 

emotional and social development of the kindergarten child; 
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 Explore the characteristics of playing at the kindergarten level which is 
mainly individual, simple, physical and imagining in general; and 

 Explore the most important standards for the suitable playing types and 
tools for kindergartens children, for internal (in activities' room) and 
external (in playground) use and their educational goals. 

 The researcher concludes that playing occupies a distinctive place in 
the children world because it is an aid for the child learning, a means for 
expressing self and fears and place for the child imagination, creativity, 
problem solving and extra-energy discharging. It is also a source for the 
child happiness, joy and positive interacting with the others. Finally, It could 
be said that playing is the "life breaths" for the kindergarten child.   

 

 -مقدمة:

ة ، فعمػػِ الػػر ـ هػػف أف ٌىػػاؾ كائىػػات أخػػرى المعػػب ىزعػػة طبٓعٓػػة وظػػاٌرة إىسػػاىٓة لمتعبٓػػر عػػف الحٓػػا دّ ٓعػػ

 ف تىوع المعب )هف المعب الحركْ ، إلِ التهثٓمْ ،ف  المعب الحركْ والحس حركْ ؛ تمترؾ هع ا٘ىساف فْ

 قدرة ٓىفرد بٍا ا٘ىساف وحدي. ٓعدّ إلِ اٖلعاب ذات القواعد( 

قػػوؿ )مػػٓممر   (.5، 1987سػػوزاىا هٓمػػر، )ب" ( فػػْ ٌػػذا الصػػدد "ٓكػػوف ا٘ىسػػاف إىسػػاىاً حػػٓف ٓمعػػShellerوٓ

فالمعب إذف صفة ههٓزة لحركات ا٘ىسػاف تُمػكؿ أسػاس ىهػوي الجسػهْ والحركػْ والهعرفػْ والمغػوي والوجػداىْ 

 هصدراً لمسعادة والبٍجة والهتعة التْ تجعؿ هىا آدهٓٓف. دّ واٚجتهاعْ ، با٘ضافة إلِ أف المعب ٓع

وأسموب تعبٓري عف ذاتً ، وعف هخاوفً وهسػرح خٓالػً وابتكاراتػً ، كها أف المعب ٌو وسٓمة الطفؿ لمتعمّـ ، 

ػػد طاقاتػػً الزائػػدة ، وهصػػػدر  تفػػػاعٛخػػرٓف لسػػعادتً وبٍجتػػً ، وتفاعمػػً هػػع أ وحػػؿ همػػكٛتً ، وهجػػاؿ لتفرٓ

 .اخٛقا إٓجابٓ
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أحػد  ٍػاكوىولها كاف المعب ٓحتؿ هكاىاً بارزاً فْ عالـ اٖطفاؿ ف ف رٓاض اٖطفاؿ تحظِ باٌتهػاـ خػاص ب

الهداخؿ الٍاهة لتىهٓة مخصٓة الطفؿ ؛ حٓث تعهؿ براهجٍػا عمػِ توجٓػً اٖطفػاؿ الوجٍػة السػوٓة هػف خػٛؿ 

 المعب ، الذي ُٓهثؿ هٍىة الطفؿ ، وأىفاس الحٓاة بالىسبة لً.

 ف وعمهاء الىفس.و ُٓقدرٌّا الهُربوهف ٌىا ٓستهد المعب قٓهتً التربوٓة التْ 

ت التالٓة: –هف خٛؿ ٌذا الهقاؿ  –الباحثة تسعِ واىطٛقاً هها سبؽ ف ف   -لٙجابة عمِ التساؤٚ

ـ الىظرٓات الهفسرة لمعب؟ -1  ها أٌ

هٓة المعب لىهو طفؿ الرّوضة؟ -2  ها أٌ

 ص المعب فْ هرحمة رٓاض اٖطفاؿ؟ئها ٌْ خصا -3

دافٍا؟ -4  ها هواصفات وأىواع اٖلعاب الهىاسبة لطفؿ الروضة وها ٌْ أٌ

 الاىتمام بالمعب في مرحمة الطفولةلمحة تاريخية عن 

تهػػػاـ الفٛسػػػفة والهػػػربٓف عبػػػر التػػػارٓا ، فقػػػد رأى )أفٛطػػػوف( أف المعػػػب  لقػػػد احتػػػؿ المعػػػب حٓػػػزاً كبٓػػػراً هػػػف اٌ

 (.63 -62طرٓقة لتعمّـ اٖطفاؿ الهٍارات الهطموبة هىٍـ فْ أعهالٍـ كرامدٓف ) عبد الدائـ، 

ا٘سػػػٛهٓة زاد اٌٚتهػػػاـ بالطفػػػؿ ، فقػػػد أورد الفٓمسػػػوؼ الهسػػػمـ وبتطػػػور الثقافػػػة ا٘ىسػػػاىٓة وبهجػػػْء التربٓػػػة 

ػػة ؛ حٓػػث  المعػػب وسػػٓمة  عػػدّ )هحهػػد أبػػو حاهػػد الغزالػػْ( فػػْ كتابػػً إحٓػػاء عمػػوـ الػػدٓف ىصػػائم ذات قٓهػػة تربوٓ

ًٛ عمِ أف المعب وسٓمة لهساعدة الصػغٓر ٍه هة ُٓعبر بٍا الصغٓر عف فطرتً ، وصهاـ أهاف لهتاعبً ، فض

راحتً هف تعب الدروس )الغزالْ، ب.ت: عمِ تىهٓة ج دخاؿ السرور إلِ قمبً ، واا  (.66سهً وتقوٓتً ، واا

هٓػة المعػػب بالىسػبة لمطفػػؿ فٍػو هطبػػوع عمٓػً بػػالفطرة ،  كهػا أكػد كػػؿٌ  هػف )ابػػف سػٓىا ، وابػػف خمػدوف( عمػػِ أٌ

 ووسٓمتً لمتعمّـ.

هٓػة تمػجٓع اٖطفػاؿ ( فػْ كتابػً "هدرسػة Comenius)كوهىٓػوسوفػْ القػرف السػابع عمػر أورد  الطفولػة" أٌ

 (.93، 1989عمِ المعب ٖىً وسٓمتٍـ لمتعمّـ )المقاىِ، 
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( فقػد أكػد فػْ كتابػً "آراء فػْ التربٓػة" : )عمٓىػا أف ىتقبػؿ اٖطفػاؿ كهػا ٌػـ ،  Joan .lokeأها )جوف لػوؾ 

و المعب( )عبد الدائـ،   (.367 -366، 1978وىتٓم لٍـ التعمّـ هف خٛؿ ىماطٍـ الطبٓعْ، أٚ وٌ

 

تػػً لُٓهػػارس Rousseauسػػوو وفػْ القػػرف الثػاهف عمػػر ركػز )ر  طػٛؽ حرٓ ( عمػِ هٓػػوؿ الطفػؿ الطبٓعٓػػة ، واا

 (.133، 2000خٛؿ المعب )بدراف،  اٖىمطة التْ تتهامِ هع طبٓعتً هف

 

ف الذي تىاوؿ سػٓرتً  –( فقد هىع الكتب فْ هدارس الطفولة ، وطالب فْ كتابً  R.owenأها )روبرت أوٓ

 بضرورة ههارسة اٖىمطة التْ تعتهد عمْ المعب داخؿ الفصؿ وخارجً. –الذاتٓة 

 

( فْ إرساء اٖسس السمٓهة لتربٓة طفؿ Frobel)فروبؿوفْ القرف التاسع عمر كاف الفضؿ اٖكبر لمهربْ 

كتابً "تعمٓـ ا٘ىساف" هفٍوـ الىماط الذاتْ لمطفؿ ، وابتكر هجهوعة هف اٖلعاب الروضة ؛ حٓث وصؼ فْ 

 (. 24 -23، 1990اسهاٌا )بالٍدآا( )حوامٓف، وحوامٓف، 

 

ػة لمطفػؿ Montessoriوأضافت )هىتسوري  ( اٌٚتهاـ بتىهٓة حػواس الطفػؿ ، وىػادت بضػرورة إعطػاء الحرٓ

 (.34 -33ؿ هف الهربٓة )الهرجع السابؽ، دوف تدخ أثىاء المعب لٛعتهاد عمِ ىفسً ،

 

أثىػاء  –هػة لتىهٓػة ثقػة الطفػؿ بىفسػً هػف خػٛؿ ههارسػتً ٍهالمعػب وسػٓمة  عػدّ ( فقد Decroly)دوكرولْأها 

 (.56لهواقؼ الحٓاة ب مكالٍا الهختمفة )عبد الرحٓـ، ب.ت:  –المعب 

 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

138 

 

ػػذا هػػا أكػػدي  ( بمػػكؿ أكثػػر وضػػوحاً فػػْ القػػرف العمػػرٓف هػػف خػػٛؿ هبػػدأ "الػػتعمّـ J.Dewey)جػػوف دٓػػوي وٌ

تهاهػػاتٍـ )  بالعهػػؿ" إذ ٓػػرى فػػْ المعػػب فرصػػة جٓػػدة لػػتعمّـ اٖطفػػاؿ ، وذلػػؾ ٖف المعػػب ٓتهمػػِ هػػع هٓػػولٍـ واٌ

 (. 214، 2000بدراف،

 تعريفات المعب

عادة ها ىستخدـ كمهة لعب فْ حٓاتىا الٓوهٓة لٙمارة إلِ لعػب اٖطفػاؿ الٓػوهْ ، أو إلػِ لعػب الكبػار فػْ 

 ٚ. وىوعٓة السموؾ ها إذا كاف لعباً أأوقات الفراغ ، وعادة ٚ ٓمعر الفرد العادي بصعوبة بالغة فْ تحدٓد 

الىهػػو عمػػِ وجػػً الخصػػوص ، وذلػػؾ ٓرجػػع لكػػف الواقػػع ٓختمػػؼ بالىسػػبة لعمهػػاء الػػىفس والهٍتهػػٓف بعمػػـ ىفػػس 

ػاً. وبوجػً عػاـ ىٛحػظ أىػً عػادة هػا ُٓطمػؽ عمػِ سػموؾ  إلِ أف المعب هف السٍؿ تعرٓفً سموكٓاً أكثر هف ىظرٓ

 ها "لعباً" وذلؾ فقط عىدها ٓبدو ٌذا السموؾ  ٓر هوجً ىحو ٌدؼ هُحدد.

هٍا ها ٓمْ  -:وقد قدـ كثٓرٌ هف العمهاء تعرٓفات هتعددة لمعب لعؿ أٌ

راف،Haroldتعرٓؼ )ٌارولد  (.271، 1981(" المعب ٌو سموؾ ٓقوـ بً الفرد بدوف  آة هسبقة")زٌ

"إف الهعٓار البٓولوجْ لمعب ٚ ٓختص فقط بالههارسة الهرتبطة بالجواىب الغرٓزٓة  (Groosتعرٓؼ)جروس

ي فقط لمهتعة ا لتْ ُٓحققٍا ٓعتبر لعبػاً" )عػزة والجسهٓة ، ولكف بالهعٓار السٓكولوجْ ،لذا ف ف العهؿ الذي ٓؤدِّ

 (.9، 2002خمٓؿ، 

("المعب ٌو كالفف سرور أو ارتٓاح بٛ ٌدؼ أو هتعة خالصة فػْ أي  ػرض" )هٓمػر، Cantتعرٓؼ )كاىط 

1987، 5.) 

سػػمر  ػػؼ )آف وٓ ( عرفػػت المعػػب بوصػػفً " ٓتكػػوف هػػف سػػموكٓات و تتابعػػات سػػموكٓة Ann. Weislerتعرٓ

ػْ سػموكٓات تبػدو هوجٍػة فعمٓػاً هػف الظػاٌر ، وتػؤدى ٓتحكـ فٍٓا الكائف أكثر هف أف  ٓتحكـ فٍٓا الهثٓػر ، وٌ

 (.9، 2002لذاتٍا ؛ حٓث تقتضْ إلِ ت ثٓر إٓجابْ وتبعث عمِ اٚرتٓاح". ) عزة خمٓؿ، 
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( عرؼ المعب "بوصفً سموكاً استٓعابٓاً خالصاً ، بهعىِ تطبٓؽ التخطٓطات القدٓهة Pigetتعرٓؼ )بٓاجًٓ 

 (.36، 1988لجدٓدة") الفىٓش، عمِ الهواضٓع ا

ػػؼ )سػػوزاف إٓزاكسػػِ  ( عرفػػت المعػػب "ب ىػػً ههارسػػة الفػػرد لىمػػاط تمػػترؾ فٓػػً جهٓػػع Suzann Isaaeتعرٓ

 (.    255 ،عىاصر مخصٓتً هف جسهٓة وعقمٓة وهزاجٓة واجتهاعٓة") عبد الرحٓـ، ب.ت

ػػرى )فولكتٓػػً  ف المعػػب ٚ ٓػػزوؿ بػػزواؿ الطفولػػة ، فالرامػػد ىفسػػً ٚ ٓهكػػف أف ٓقػػوـ بفعالٓػػة أ (Folk teaوٓ

 (.   105، 2008ٌائمة ، إٚ إذا امتغؿ وك ىً ٓمعب" )سىقر،

هتبآىػة فٓهػا بٓىٍػا ، با٘ضػافة إلػِ أف بعضػٍا  دّ هف خٛؿ ها تقدـ ٓتبٓف لىا أف التعرٓفات السابقة لمعب تع

 ٓتسـ بالغهوض إلِ حد ها.

 -لمعب ٓمخص التعرٓفات السابقة فْ أتْ: ف ف الباحثة حاولت صٓا ة تعرٓؼٍ  حاؿ وعمِ آٓة

المعػػب ٌػػو ىمػػاط هتىاسػػؽ ومػػاهؿ لجهٓػػع جواىػػب مخصػػٓة ا٘ىسػػاف ، ٚ ٍٓػػدؼ حػػٓف ىهارسػػً إلػػِ  ػػرض 

حاجػػات ا٘ىسػػاف وُٓمػػبع دوافعػػً ، وُٓٛزهػػً هػػدى  ْلىاتجػػة عػػف المعػػب ذاتػػً ، فٍػػو ُٓرضػػهحػػدد سػػوى الهتعػػة ا

 . الحٓاة

 النظريات المفسرة لمعب

 -ٓهكف تصىٓؼ ٌذي الىظرٓات إلِ :

 ىظرٓات كٛسٓكٓة )ظٍرت هىذ بدآة القرف التاسع عمر ، وحتِ بدآة القرف العمرٓف(. -

 ا زالت هستهرة حتِ أف(.هو  1920رٓات حدٓثة )ظٍرت بعد عاـ ىظ -

 (.23 -22) فرج، ب.ت،   -أولًا النظريات الكلاسيكية:

 (H.Spenser& ىاربرت سبنسر F.Shellerنظرية الطاقة الزائدة )فريدريك شيممر  -1

ػػة أف الكائىػػات البمػػرٓة لٍػػا قػػدر هحػػدد هػػف الطاقػػة ٓػػتـ اسػػتخداهً فػػْ اٖعهػػاؿ   تػػرى ٌػػذي الىظرٓ

الٓوهٓػػة بغػػرض اسػػتهرار الحٓػػاة ، والقػػدر هػػف الطاقػػة الػػذي ٚ ٓػػتـ اسػػتخداهً فػػْ ٌػػذي اٖعهػػاؿ ٓػػتـ 
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وعمػػِ ٌػػذا اٖسػػاس فػػ ف  –طاقػػة زائػػدة عػػف حاجػػات الفػػرد  دّ المعػػب ؛ فٍػػْ تعػػ تصػػرٓفً هػػف خػػٛؿ

 اٖطفاؿ الذٓف ٚ تتُاح لٍـ فرص الحركة والىماط ٓبدو عمٍٓـ الر بة فْ تفجٓر طاقاتٍـ.  

 ( Lazros& لازاروس G.Motseنظرية الاستجمام أو تجديد النشاط )جوتس موتس  -2

ْ عكس ىظرٓة الطاقة الزائدة ، إذ ٓرى أصحاب ٌذي الىظرٓة أف الكائف البمري عىدها ٓمعب   وٌ

ُٓحػػرؾ أعضػػاء  ٓػػر التػػْ أجٍػػدٌا بالعهػػؿ ، وبػػذلؾ ُٓػػرٓم العضػػٛت التػػْ تعبػػت فٓتجػػدد ىمػػاطٍا ، 

ػػد هػػف قوتٍػػا وقػػدرتٍا عمػػِ بػػذؿ وتجدٓػػد  باً ٓزٓ بٓىهػػا تكتسػػب العضػػٛت التػػْ هػػارس بٍػػا المعػػب تػػدرٓ

 ماط.الى

 (S.Holeنظرية الميراث أو التمخيص )ستانمي ىول -3

ػو ٓمعػب ٓكػرر تػارٓا الجػىس البمػري فػْ لعبػً ، أي أىػً ٓمخػص هػا كػاف ٓعهمػػً  ٓػرى أف الطفػؿ وٌ

أجػػػدادي ، فٍػػػو ٓمعػػػب حرفػػػة الصػػػٓد ، وحرفػػػة تربٓػػػة الحٓػػػواف ، وحرفػػػة الزراعػػػة ، وحرفػػػة الصػػػىاعة ، 

ا.  وحرفة التجارة و ٓرٌ

 (C.Grooseنظرية التدريب أو الإعداد لمحياة )كارول جروس  -4

ػة الهٓػراث ؛ حٓػث    ْ عكس ىظرٓ ػة التػدرٓب تركػز عمػِ الهسػتقبؿ ٖف بعػض الغرائػز ٚ إوٌ ف ىظرٓ

تتضم دفعة واحػدة ولكػف بالتػدرٓج ، لػذا فػ ف المعػب ُٓتػٓم فرصػة تٍػذٓب وتػدرٓب وههارسػة اٖىمػطة 

ػػػة الضػػػرورٓة لكػػػْ ٓتػػػدرب الطفػػػ زٓ ػػػتهكف هػػػف اسػػػتغٛؿ ٌػػػذي الغرائػػػز الغرٓ ؿ عمػػػِ الحٓػػػاة الهقبمػػػة ، وٓ

 الهدربة أفضؿ استغٛؿ لههارسة حٓاتً التْ تعتهد عمِ التكٓؼ هع البٓئة.

 -نقد النظريات الكلاسيكية:



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

141 

 

ػػة الطاقػػة الزائػػدة ؛ حٓػػث إف المعػػب ٚ ٓكػػوف دائهػػاً ىتٓجػػة وجػػود طاقػػة  وجٍػػت بعػػض اٚىتقػػادات لىظرٓ

اؽ أو الهرض ، وهع ذلؾ  ٓراً ها ىٛحظ أطفاٚزائدة عىد الطفؿ ، فكث ـ فْ  آة التعب وا٘رٌ ٓمعبوف وٌ

واصموف ألعابٍـ.  ٓستهروف فْ ىماطٍـ وٓ

كذلؾ ىظرٓة اٚستجهاـ أو تحدٓد الىماط فٍْ لـ تتطرؽ لمعب اٖطفاؿ ؛ بؿ ركزت عمِ لعػب الكبػار 

 بدافع الترفًٓ عىٍـ.

ػػة الهٓػػ وجػػً إلٍٓػػا ٓكهػػف فػػْ ىقػػص اٖدلػػة التػػْ  يفػػ ف اٚىتقػػاد الػػذراث أو التمخػػٓص أهػػا بالىسػػبة لىظرٓ

دٌا ، كذلؾ هف الصعب تصور اٖطفاؿ ٓمعبوف بٍدؼ تمخٓص حٓاة أجدادٌـ.  تؤٓ

ػػات السػػابقة ، ولكػػف هػػا  عػػدّ فػػْ حػػٓف ٓهكػػف  ًٛ بػػٓف الىظرٓ ػػة التػػدرٓب أو ا٘عػػداد لمحٓػػاة أكثػػر تقػػب ىظرٓ

 لقوى الىهو.   الغرائز باعتباري الهحرؾ الرئٓس ٓؤخذ عمٍٓا اعتهادٌا الزائد عمِ هفٍوـ

 ثانياً النظريات الحديثة

 ( S. Freudنظرية التحميل النفسي )سيجموند فرويد  -1

، والخبرات الهؤلهة عف طرٓؽ المعب ٓرى أف الطفؿ ب هكاىً التخمص هف الهماعر الهرتبطة باٖحداث

أىػً الوالػدٓف ف ىػً ٓقػوـ بضػرب دهٓتػً ، أو عىدها ٓتعرض الطفؿ لمضػرب هػف أحػد  -فعؿ سبٓؿ الهثاؿ :

، 1982سػقاطٓة ٓتعاهػؿ هػع همػاعري وُٓسػٓطر عمٍٓػا )بمقػٓس؛ وهرعػِ ، ٓضرب زهٓمً وبٍذي العهمٓػة ا٘

187.) 

 ( J. Piagetنظرية النمو المعرفي البنائي )جان بياجيو  -2

ٓػػرى بٓاجٓػػً أف المعػػب وسػػٓمة تعمػّػـ ٌاهػػة لهػػا ُٓفسػػحً هػػف هجػػاؿ لمطفػػؿ لٓػػتعمّـ المػػْء الكثٓػػر ، وقػػد        

ربطً بىظرٓتً فْ الىهو الهعرفْ ؛ حٓػث ٓرجػع الىهػو العقمػْ إلػِ التبػادؿ الهسػتهر الىمػط لػٗدوار بػٓف 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

142 

 

كف حٓىها ٚ تكوىاف كذلؾ ف ف )التهثٓؿ والهواءهة( إذ ٓحدث التكٓؼ الذكْ حٓىها تتوازف العهمٓتاف ، ول

ػػػذا هػػػا ٓىػػػتج عىػػػً الهحاكػػػاة ،  الهواءهػػػة أو التوافػػػؽ هػػػع مػػػْء هػػػا ُٓهكػػػف أف ٓتغمػػػب عمػػػِ التهثٓػػػؿ ، وٌ

وبالهقابػػؿ فػػ ف التهثٓػػؿ قػػد ٓتغمػػب بػػدوري كهػػا ٓحػػدث عىػػد هٛءهػػة اٚىطبػػاع هػػع الخبػػرة السػػابقة وتكٓٓفٍػػا 

كذا ٓحدث المعب )هٓمر،  (.54 -52، 1987لحاجات الفرد وٌ

 (Vygotskyنظرية النمو الاجتماعي )فيجو تسكي  -3

الهػػػؤثر اٖوؿ عمػػػِ الىهػػػو الهعرفػػػْ ، وذلػػػؾ ٖف  لكوىػػػًعمػػػِ السػػػٓاؽ اٚجتهػػػاعْ  ركػػػز فٓجػػػو تسػػػكْ

اٖطفػػاؿ ٓواجٍػػوف الهعرفػػة داخػػؿ عػػالهٍـ اٚجتهػػاعْ ، وتمػػؾ الهعرفػػة سػػوؼ تُصػػبم فٓهػػا بعػػد جػػزءاً هػػف 

ـ الهعرفْ.  ىهوٌ

هػػف خػػٛؿ  طفػػؿ لمتفكٓػػر بعهػػؽ وحػػؿ الهمػػكٛت ، فقػػد أوضػػم فٓجػػو تسػػكْولهػػا كػػاف المعػػب وسػػٓمة ال

أىً " فْ المعب ٓسمؾ الطفؿ بطرٓقة أكبر هف هتوسط عهري وبمػكؿ ٓبػدو أكبػر هػف سػموكً  –هٛحظاتً 

الهعتػػاد ٓوهٓػػاً ، ففػػْ المعػػب ٓبػػدو الطفػػؿ كهػػا لػػو كػػاف أطػػوؿ ههػػا ٌػػو عمٓػػً فػػْ الحقٓقػػة " ) عػػزة خمٓػػؿ، 

2002 ،30.) 

فٓجػػو تسػػكْ الػػذي كػػاف هعاصػػراً لمعػػالـ بٓاجٓػػً ، قػػد وسػػع فػػْ بعػػض أفكػػار بٓاجٓػػً، وخاصػػة إف عهػػؿ 

هثؿ بٓاجٓػً بػ ف التىاقضػات  الهتعمقة بدور المعب فْ الىهو الهعرفْ واٚجتهاعْ ، فقد آهف فٓجو تسكْ

 هف الهٛهم اٖساسٓة فْ الىهو. دّافوحؿ الهمكٛت ٓع

 -تعقيب :

ػات الحدٓثػة الرئٓسرى الباحثة أف اٚختٛفات ت  ػات الكٛسػٓكٓة ، والىظرٓ الهفسػرة لمعػب  –ة بٓف الىظرٓ

 -تكهف فْ أتْ: –

ف كػػاف  - ػػات الكٛسػػٓكٓة اكتفػػت بتفسػػٓر وجػػود المعػػب فػػْ حٓػػاة الطفػػؿ ، واا ٌىػػاؾ بعػػض الهآخػػذ إف الىظرٓ

ْ عؿ ٌذا التفسٓر   التْ )سبؽ ا٘مارة إلٍٓا( .وٌ
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توضٓم دور المعب فْ ىهو الطفػؿ ب بعػادي الهختمفػة ، بهعىػِ أف أها الىظرٓات الحدٓثة فقد ركزت عمِ  -

 ٌذي الىظرٓات ركزت عمِ )ىتائج المعب( هها جعؿ لمعب وظٓفة وقٓهة تربوٓة عظٓهة.

ػة لمعػب فػْ هرحمػة رٓػاض اٖطفػاؿ  ذا ها تسعِ إلًٓ الباحثة هف خٛؿ ٌذا الهقػاؿ ٘بػراز القٓهػة التربوٓ وٌ

ـ وسائط التربٓة الهت لكوىٍا خصصة التْ تُعىِ بتربٓة ورعآة الطفؿ )بٓف الثالثػة والسادسػة هػف العهػر( ، أٌ

ػػـ أىظهػػة التفاعػػؿ اٚجتهػػاعْ ، فٍػػْ المبىػػة الثاىٓػػة بعػػد اٖسػػرة  ػػْ واحػػدة هػػف أٌ  –أولػػِ وسػػائط التربٓػػة  –وٌ

 تهاعٓاً.التْ تُسٍـ فْ تربٓة الطفؿ ورعآتً جسهٓاً وحركٓاً ، وهعرفٓاً وحسٓاً ولغوٓاً واىفعالٓاً ،واج

 المعب وأىميتو لنمو طفل الروضة

 -دور المعب في النمو الجسمي والحركي: 

ُٓساعد المعب عمِ ىهو قدرة الطفؿ الجسهٓة والحركٓة هف خٛؿ الهمْ والػركض والقفػز والتسػمؽ والػرقص 

والحفػػر والػػدؽ والرهػػْ والتػػدحرج ولػػؼ الجسػػـ ، وكمٍػػا حركػػات تُسػػاعد طفػػؿ الروضػػة عمػػِ تىهٓػػة عضػػٛتً 

ػة جسػهً وتىمػٓطً ، با٘ضػافة إلػِ تحسػٓف أداء أجٍزتػً الفسػٓولوجٓة الهختمفػة ، كهػا  هػف ثػ ّـالكبٓرة ، و  تقوٓ

ا عمِ ىهو العضٛت  ُٓساعد المعب بالصمصاؿ وهواد العجف والرسـ والتموٓف ، وألعاب الفؾ والتركٓب و ٓرٌ

اٖهر الػذي ٓتطمػب هػف القائهػات زىػاً.أكثر سٓطرة ودقة وأكثػر توا الصغٓرة الدقٓقة التْ تجعؿ حركات الطفؿ

ػػػاض اٖطفػػػاؿ ضػػػرورة تػػػوفٓر فػػػرص هىاسػػػبة لمعػػػب ، با٘ضػػػافة إلػػػِ تػػػوفٓر  عمػػػِ التربٓػػػة فػػػْ هؤسسػػػات رٓ

 .(18، 1995) الحبٓب، اٖلعاب واٖدوات والهستمزهات الهىاسبة لطفؿ ٌذي الهرحمة.

 -دور المعب في النمو العقمي والحسي والمغوي: -1

فػْ اسػتعهاؿ حواسػً الخهػس لٓتعػرؼ عمػِ البٓئػة الهحٓطػة بػً ، فتىهػو قدرتػً العقمٓػة المعب ٓساعد الطفػؿ 

تسع خٓالً ، وتزداد قدرتً عمِ التعبٓر المفظْ.  ا٘دراكٓة ، وتتطور ذاكرتً وتفكٓري وٓ
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( ،"أف المعب ٓتوقؼ عمِ ىوع وتركٓب المعبة أو أدوات المعب ، وعمػِ M.Pulskiسكْ وتؤكد )هاري بوٚ

 (274، الهرجع السابؽ) ، وهدى حرٓتً فْ المعب"  خٓاؿ الطفؿ

ػػد طفػػؿ الروضػػة ب لعػػاب وأدوات هتىوعػػة هىاسػػبة لسػػىً ؛ بحٓػػث تمػػبع لدٓػػً حػػب  لػػذلؾ هػػف الضػػروري تزوٓ

اٚسػػتطٛع واٚستكمػػاؼ ، وتُسػػاعدي عمػػِ الخٓػػاؿ واٚبتكػػار ، وحػػؿ الهمػػكٛت ، وتتُػػٓم لػػً فػػرص التعبٓػػر 

 المفظْ الحر.

 -الانفعالي الوجداني :دور المعب في النمو  -2

، اىٓة والعدواف واٚتكالٓة والخوؼُٓساعد المعب عمِ تخمٓص الطفؿ هف اٚتجاٌات السمبٓة كالغضب واٖى

ػػادة الهٓػػؿ إلػػِ هواصػػمة الىمػػاط ،  والتهركػػز حػػوؿ الػػذات ، وعػػدـ الثقػػة بػػالىفس ، كهػػا ُٓسػػاعد المعػػب عمػػِ زٓ

عهؿ عؿ تحقٓؽ اٚتزاف اٚىفعالْ .  وٓ

ٓتطمػػػب إمػػػباع حاجػػػات اٖطفػػػاؿ لمعػػػب إلػػػِ أقصػػػِ حػػػد ههكػػػف لٓمػػػعروا بالبٍجػػػة والسػػػرور  اٖهػػػر الػػػذي

 والطه ىٓىة والراحة الىفسٓة.

قػػػوـ بتهثٓػػػؿ دأ" وتؤكػػػد )سػػػوزاف اسػػػحؽ( تكٓتػػػً ور اٖب واٖـ إىهػػػا ُٓتػػػرجـ دراهاف الطفػػػؿ حػػػٓف ٓمعػػػب وٓ

ىْ هىٍػا عػف طرٓػؽ وجػود تعػادؿ الداخمٓة إلِ أخرى خارجٓة ، وفْ ذلؾ ٓحد هف حالة التوتر التْ قد ُٓعػا

 (.81، 1999عدس؛ هصمم، ) جدٓد هف الصحة العقمٓة والرضا والسرور" 

 دور المعب في النمو الاجتماعي -3

المعػػب وسػػٓمة ٌادفػػة تُسػػاعد الطفػػؿ فػػْ تحدٓػػد عٛقتػػً بػػأخرٓف ، فٓػػتعمّـ أصػػوؿ المعػػب واحتػػراـ  دّ ٓعػػ     

قواىٓىً ، وُٓحدد دوري فًٓ ، فٓكتسب هفٍوـ اٚلتزاـ فْ التفاعؿ اٚجتهاعْ ، كها ٓكتسب هعىِ الصداقة 

الجهػاعْ فػْ تعمػّـ الطفػؿ واٖلفة والتعاوف والتضػاهف والعدالػة والزعاهػة واٚسػتقٛؿ ، كهػا ُٓسػاعد المعػب 

كذا ت خذ هعالـ مخصٓتً بالتكوٓف والتفتم.  كٓؼ ُٓسٓطر عمِ عواطفً ، وكٓؼ ُٓدافع عف حقوقً ، وٌ
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تاحػة  ـؿ الروضػة وتمػجٓعٍاطفػأاٖهر الذي ٓتطمب توجٓػً     عمػِ ههارسػة المعػب فػرادى وجهاعػات ، واا

لمهمػػاركة فػػْ اٚحتفػػاٚت والهىاسػػبات الدٓىٓػػة والوطىٓػػة واٚجتهاعٓػػة ، كػػذلؾ الهمػػاركة فػػْ  ـالفػػرص لٍػػ

قاهػػة الهعػػارض ، وتقػػدٓـ أعهػػاؿ اٖطفػػاؿ  ػػارات الهٓداىٓػػة لهؤسسػػات الهجتهػػع الهختمفػػة ، واا الػػرحٛت والزٓ

 البسٓطة لتكوف حافزاً لهزٓد هف العطاء والتقدـ.

 -خصائص المعب في مرحمة رياض الأطفال:

ٓتهٓز المعب فْ ٌذي الهرحمة ب ىً لعب اىفرادي بسٓط عضمْ فْ جهمتً بدوف ٌدؼ واضم ، فالطفػؿ 

ػذا هػا ُٓعػرؼ بالمعػب التهثٓمػْ أو الرهػزي )اٍ٘ٓػاهْ( 4-3فْ سف ) ( سىوات ٓمعب بىفسً هػع ىفسػً ، وٌ

ـ العصػػا حصػػاىاً ، والكرسػػْ سػػ ٓارة ، والقمػػـ وُٓقصػػد بػػً تهثٓػػؿ اٖمػػٓاء فػػْ صػػورة خٓالٓػػة " فالطفػػؿ ٓتػػوٌ

 (.175، 1981) زىران، هُسدساً " 

ف ٌػػػذي الهرحمػػػة تتهٓػػػز بخٓػػػاؿ ٚ حػػػدود لػػػً ، فىجػػػد اٖطفػػػاؿ  البػػػاً هػػػا ٓتحػػػدثوف إلػػػِ أىفسػػػٍـ ، إحٓػػػث 

ـ وبالتالْ فٍـ قادروف عمِ تسمٓة أىفسٍـ ب ىفسٍـ ، واكتماؼ ذواتٍـ هف خٛؿ المعب ،  وُٓحددوف أدوارٌ

ؿ السػػػىة الثالثػػػة والرابعػػػة هػػػف عهػػػر الطفػػػؿ ،وعىػػػدها ٓبمػػػد الطفػػػؿ سػػػف فػػػٛ أثػػػر لمهىافسػػػة خػػػٛ هػػػف ثػػػ ّـو 

ىػػػا تبػػػرز اٌٖهٓػػػة اهسػػػة( ٓبػػػدأ تػػػدرٓجٓاً المعػػػب هػػػع أ)الخ خػػػرٓف إذ ُٓكػػػوّف أصػػػدقاء المعػػػب "اٖقػػػراف" . وٌ

اٚجتهاعٓػػة لمعػػب فتظٍػػر روح التعػػاوف والهىافسػػة ، وٓبػػدأ لعػػب البىػػٓف ٓتهػػآز عػػف لعػػب البىػػات ، وتبػػدأ 

ػػػا كػػػ ىثِ ودوري كػػػذكر  اٖىثػػػِ تمعػػػ ػػػد هػػػف ت كٓػػػد دورٌ ب هػػػع ا٘ىػػػاث ، والػػػذكر ٓمعػػػب هػػػع الػػػذكور ههػػػا ٓزٓ

 (.18 -16، 2006)عثهاف، 

 -الفروق بين الجنسين في أدوات المعب:

المعػػػب بالػػػدهِ ، وألعػػػاب -تختمػػؼ اٖلعػػػاب بحسػػػب الجػػػىس ، فالبىػػػات ٓهمػػػف إلػػػِ اٖلعػػػاب الٍادئػػػة هثػػػؿ:

ف . أهػػا البىػػوف فٓهٓمػػوف إلػػِ  ْالطٍػػو والكػػالغىػػاء والػػرقص والتهثٓػػؿ ، وألعػػاب  والخٓاطػػة ، والرسػػـ والتمػػوٓ

لعب الكرة ، واٖلعػاب الحركٓػة كػالجري والقفػز والتسػمؽ والرهػْ ، وألعػاب التمػكٓؿ بالصمصػاؿ ، والمعػب 
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بػػػ دوات الىجػػػارة ، وأدوات الزراعػػػة ، والمعػػػب هػػػع الحٓواىػػػات اٖلٓفػػػة والطٓػػػور ، با٘ضػػػافة إلػػػِ اٖلعػػػاب 

ف كاىت ٌذي اٖلعاب تروؽ لمبىات أٓضاً.ا٘لكت  روىٓة الحدٓثة . واا

    -مواصفات أدوات المعب الخاصة برياض الأطفال:

 أف تتىاسب المعبة هع الهرحمة التْ صُىعت هف أجمٍا. -1

ٓة ثابتة ٚ تضر بالطفؿ . -2  أف تكوف هموىة ب لواف زاٌ

 ابتٛعٍا.أف تكوف خفٓفة الحهؿ وكبٓرة الحجـ ٚ ٓقدر الطفؿ عمِ  -3

 (.83 -82، 2001) الىامؼ، أف تكوف هتٓىة ولٓس لٍا ىتوءات تضر بالطفؿ.  -4

آو( عػاـ ) (ـ اٖسػس التػْ ارتكػزت 1978كها حددت المجىة التوجٍٓٓة الهكمفة برٓاض اٖطفاؿ فْ )أوٌ

لمعػب ا ِعمٍٓا اىتقاء أٚت واٖدوات واٖجٍزة الهستخدهة فْ رٓاض اٖطفػاؿ ، والتػْ تسػاعد الطفػؿ عمػ

  -والتعمّـ والىهو، وقد وضعت ٌذي المجىة هعآٓر هُحددة تتهثؿ فْ أتْ:

 هراعاة هستوى ىضج الطفؿ وتطور هعموهاتً وقدراتً فْ استعهاؿ الهواد الخاصة والهعدات.

 . تمبٓة اٌٚتهاهات الهختمفة لٗطفاؿ وهراعاة الفروؽ الفردٓة بٓىٍـ.1

 الفكرٓة ، واٖىمطة العمهٓة.. ت هٓف توازف كاؼ بٓف اٖىمطة 2

ة الهطبقة فْ رٓاض اٖطفاؿ )سىقر، 3  (.105، 2008.هراعاة الطرؽ التربوٓ

تهت الكثٓر هف دوؿ العالـ ب دوات المعب وأىم ت لٍا هصاىع عدٓدة ، وصارت تجػارة المعػب تهػد  وقد اٌ

ٓػػات الهتحػػدة اٖهرٓكٓػػة -بعػػض الػػدوؿ هثػػؿ: ، إٓطالٓػػا بىسػػبة كبٓػػرة هػػف  الصػػٓف ، الٓابػػاف ، ألهاىٓػػا ، الوٚ

عهؿ بٍا ألوؼ هف الخبراء والهٍىدسٓف.  الدخؿ القوهْ ، وٓ

ػة والترفٍٓٓػة ٖطفػاؿ هرحمػة  وقد خطت بعض الػدوؿ العربٓػة خطػوات بىػاءة بٍػدؼ تػوفٓر اٖلعػاب التربوٓ

ا.  الروضة ، كها ٌو الحاؿ فْ هصر ، واٖردف ، و ٓرٌ

 -ىدافيا:أنواع الألعاب التي تناسب طفل الروضة وأ
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اختمؼ الهربوف والهٍتهوف بالبحػث والدراسػة حػوؿ تصػىٓؼ ألعػاب اٖطفػاؿ ، فهػىٍـ هػف قػاـ بتصػىٓفٍا      

كػذا ، ولعػػؿ  ػة  حركٓػػة وٌ ػة هعرفٓػػة ، وأخػرى هٍارٓ إلػِ حػرة وهقٓػػدة ، وهػىٍـ هػػف صػىفٍا إلػِ ألعػػاب هٍارٓ

ػػاض اٖطفػػاؿ ٌػػو الػػذي ٓعتهػػد ًٚ فػػْ ألعػػاب هرحمػػة رٓ أهػػاكف اسػػتخداـ المعػػب  ِعمػػ التصػػىٓؼ اٖكثػػر قبػػو

 -كأتْ:

 ألعاب داخؿ حجرة الىماط ، وألعاب خارجٓة )فْ فىاء الروضة(.

؛ 106-102، 2006؛ وعدىاف، 177 -1995،173) الحبٓب،     -ألعاب داخل حجرة النشاط: -أولًا :

 (86-80، 2010الهرمد التربوى، 

 الألعاب المعرفية وأىدافيا -1

 عداد الخرز الهموف -

 اٖمكاؿ الزخرفٓةمبكة  -

 مبكة الهساهٓر الخمبٓة -

 قطع فؾ وتركٓب )خمبٓة وبٛستٓكٓة( -

 هكعبات البىاء الهموىة -

 عمب وصىادٓؽ التطابؽ  -

 صىدوؽ اٖحرؼ واٖرقاـ -

 ساعة حائط كبٓرة -

 أمكاؿ ٌىدسٓة لمتموٓف الحر -

 هجسـ لجسـ ا٘ىساف -

 هجسهات لحٓواىات هختمفة )البرٓة والبحرٓة( -

 اصٛتهجسهات لوسائؿ الهو  -
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 الهكبرات والهجاٌر -

 قطع هغىاطٓسٓة -

 البوصٛت -

 أدوات قٓاس كالهتر والٓاردة -

 هٓزاف لقٓاس اٖمٓاء -

 هقٓاس لدرجة الحرارة -

 توفٓر هركبات كٓهٓائٓة وعضوٓة لمتهٓٓز بٓىٍا. -

 -تيدف الألعاب المعرفية إلى :

 استثارة عقؿ الطفؿ -

 التعرؼ عمِ اٖلواف اٖساسٓة وهمتقاتٍا. -

 وتىهٓة بعض القدرات التصىٓفٓة.اكتساب  -

 التعرؼ عمِ اٖمكاؿ الٍىدسٓة والهقارىة بٓىٍا. -

 أكبر ، أصغر ......الا. -التعرؼ عمِ الهفآٌـ الرٓاضٓة هثؿ : -

 تىهٓة قدرة الطفؿ عمِ اٚىتقاؿ هف ا٘دراؾ الحسْ إلِ ا٘دراؾ الذٌىْ. -

 تىهٓة حواس الطفؿ -

 التعرؼ عؿ هوجودات البٓئة. -

 -وية وأىدافيا :الألعاب المغ -2

 ألعاب القفازات -

 ألعاب اٖلغاز -
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 ألعاب التمٓفوف -

 هسرح العرائس -

 براهج التمفاز الخاصة باٖطفاؿ -

  C.Dالهسجؿ وأقرص  -

 لعرض أ اىْ اٖطفاؿ DVDجٍاز  -

 هختبر لغوي بسٓط )سهاعات( -

 ألعاب توافؽ الصورة هع الحرؼ -

 هكتبة صغٓرة تضـ القصص الهتىوعة الٍادفة -

 -المغوية إلى :تيدف الألعاب 

 تىهٓة حصٓمة الطفؿ المغوٓة -

 هساعدة الطفؿ عمِ التعبٓر المفوي الحر. -

 تىهٓة ذات الطفؿ وثقتً بىفسً. -

 خرٓف.فْ سموكٓات الطفؿ تجاي ىفسً وأ إحداث تغٓٓر إٓجابْ -

 -الألعاب الاجتماعية وأىدافيا: -3

 دهِ هتىوعة هف حٓث المكؿ والحجـ  -

د –بىات  –رجاؿ  –هٛبس ىساء  -  أوٚ

 هٛبس معبٓة هتىوعة -

 سٓارات )هتىوعة( –قطارات  –طائرات  -

 صور لمخصٓات دٓىٓة ، وعاهة ، وأخرى ٖفراد العائمة. -

 أدوات الطبا...الا(. -هكتبة الهىزؿ–هجسهات صغٓرة بالهىزؿ وهحتوٓاتً ) اٖثاث  -
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 الهزرعة ...الا(. –السوؽ  –الهسجد  –الهدرسة  –هجسهات صغٓرة لمروضة  -

 –الهٍىػدس  –الطبٓػب  –رجػؿ ا٘طفػاء  –وصور ٖصحاب الهٍف الهختمفة )المػرطْ  هجسهات -

 الخباز ...الا(.–الهزارع  –الهعمـ 

ػة المػرٓفة  –) القػرآف الكػرٓـ -جٍاز تسجٓؿ ، وأمرطة هتىوعة هثػؿ : -  –اٖدعٓػة  –اٖحادٓػث الىبوٓ

 أ اىْ اٖطفاؿ ...الا(. –اٖىامٓد 

 -تيدف الألعاب الاجتماعية إلى :

 جؿ.و  تعهٓؽ هفٍوـ وحداىٓة الله عز -

  رس عقٓدة ا٘ٓهاف بالله. -

 إكساب الطفؿ العادات اٚجتهاعٓة الهر وبة. -

 تعرٓؼ الطفؿ بالهىاسبات الدٓىٓة والوطىٓة واٚجتهاعٓة. -

 تعرٓؼ الطفؿ ب صحاب الهٍف الهختمفة فْ هجتهعً. -

 إكساب الطفؿ الخبرات والهٍارات الٛزهة لمحٓاة اٚجتهاعٓة. -

 هساعدة الطفؿ تدرٓجٓاً عمِ الخروج هف التهركز حوؿ ذاتً ، إلِ التهركز حوؿ الجهاعة.  -

  -الألعاب الفنية وتتضمن: -4

 -الرسم والأشغال: - أ

 كراسات رسـ وورؽ هقوى ب لواف هختمفة. -

 أقٛـ وألواف هائٓة ومهعٓة -

ف )أحجاـ هختمفة(. -  فرش التموٓ

 هواد العجف والصمصاؿ الهموف. -

 هستدٓرة.هقصات ذات حواؼ  -
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 قصص وصور هموىة. -

 -الموسيقى: - ب

 القٓثار ...الا(. –آلة كهاف  -أورج–ٚت هوسٓقٓة هتىوعة )بٓاىو آ -

 طبوؿ -

 دفوؼ -

 صٓجاف -

 هثمثات هوسٓقٓة -

 سهسهٓات -

 كتب اٖ اىْ واٖىامٓد الخاصة باٖطفاؿ. -

 جٍاز تسجٓؿ وأمرطة هتىوعة. -

  -وتيدف الألعاب الفنية إلى :

 الحسْ ب وسع هعاىًٓ. إعطاء الطفؿ هرتكزات لمىهو -

 تدرٓب الطفؿ عمِ تذوؽ الجهاؿ. -

 إتاحة الفرص لٙبداع واٚبتكار. -

 تخفٓؼ حدة الهماعر العدواىٓة لدى اٖطفاؿ. -

 تحقٓؽ اٚستقرار والتوازف الىفسْ. عمِهساعدة الطفؿ  -

ػػدثانيــاً :الألعــاب الخارجيــة )فــي فنــاء الروضــة(  -42، 2008، ي؛ و الخالػػد103 -99، 2005،ي) الٍوٓ

45.) 

 اٖراجٓم الهصىوعة هف البٛستٓؾ )الهىاسبة لحجـ اٖطفاؿ(.
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 اٖراجٓم الهصىوعة هف إطارات السٓارات. -

 سٛلـ التسمؽ. -

 اٖحصىة الخمبٓة. -

قات -  الزٚ

 الدوخات -

 ألعاب التوازف -

 العربات الهتحركة )عربات الدفع( -

 الدرجات الثٛثٓة -

 السٓارات الصغٓرة -

 حجاـ.الكرات هختمفة اٖىواع واٖ -

 الهراتب ا٘سفىجٓة لٗلعاب الرٓاضٓة. -

 أدوات الزراعة كالهحارٓث ، والهىاجؿ ، وخراطٓـ الهٓاي...الا. -

 حظٓرة لمدواجف والحٓواىات اٖلٓفة. -

 أقفاص لمطٓور الحٓة. -

 أقفاص لمحمرات -

 اٖكواب ...الا( –اٖحواض  –ألعاب الرهؿ والهاء )اٖواىْ  -

 -الروضة( إلى :تيدف الألعاب الخارجية )في فناء 

 تىهٓة العضٛت الكبٓرة لمطفؿ. -

 تىهٓة العضٛت الصغٓرة هف خٛؿ التعاهؿ هع )اٖمٓاء واٖدوات(. -

 تىهٓة قدرة الطفؿ عؿ التآزر الحركْ والبصري. -
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 تىهٓة روح اٚبتكار وا٘بداع وخاصة فْ ألعاب الرهؿ والهاء. -

 تىهٓة روح الجهاعة والتعاوف واحتراـ الدور. -

 الطفؿ بىفسً. تىهٓة ثقة -

 تىهٓة معور الطفؿ باٚستهتاع واٚرتٓاح عىدها ٓتوصؿ إلِ ا٘ىجاز. -

 الخلاصة:

ـ وظائؼ المعب وفوائدي بالىسبة لطفؿ الروضة فْ الىقاط التالٓة:      -ُٓهكف تمخٓص أٌ

 إمباع هٓؿ الطفؿ إلِ الحركة والىماط. .1

 تدرٓب العضٛت الكبٓرة والصغٓرة وتحقٓؽ التوافؽ بٓىٍها. .2

كسابً القدرة عمِ استخداهٍا. .3  تدرٓب حواس الطفؿ واا

 إمباع الهٓؿ لحب اٚستطٛع واٚستكماؼ. .4

كسابً ال .5 ادة الحصٓمة المغوٓة لمطفؿ واا  خرٓف.قدرة عمِ صٓا ة أفكاري مفٍٓاً لٕزٓ

داؼ هتصمة باكتساب الهفآٌـ العمهٓة الهرتبطة ببٓئة الطفؿ. .6  تحقٓؽ أٌ

 وتىهٓة ا٘بداع واٚبتكار.تدرٓب الطفؿ عمِ تذوؽ الجهاؿ  .7

 تفٍػػػػػػػػـ بػػػػػػػػدآات هفػػػػػػػػآٌـ الخطػػػػػػػػ  والصػػػػػػػػواب وبعػػػػػػػػض الهفػػػػػػػػآٌـ الخمقٓػػػػػػػػة: كالعػػػػػػػػدؿ ، الهسػػػػػػػػاواة ، .8

 الصدؽ ، اٖهاىة.

 كالصبر ، قوة اٚحتهاؿ، التضاهف . -إكساب الهماعر والعواطؼ ا٘ٓجابٓة : .9

بالههتمكػػػػػػػػػات تىهٓػػػػػػػػػة سػػػػػػػػػموؾ التعػػػػػػػػػاوف والهمػػػػػػػػػاركة الجهاعٓػػػػػػػػػة واٚحتػػػػػػػػػراـ الهتبػػػػػػػػػادؿ ، والعىآػػػػػػػػػة  .10

 .خرٓفالمخصٓة وههتمكات أ

تخفٓػػؼ حػػدة التػػوتر الىفسػػْ لمطفػػؿ وهسػػاعدتً فػػْ حػػؿ همػػكٛتً ، وأزهاتػػً المخصػػٓة والهحافظػػة عمػػِ  .11

 توازىً الىفسْ.



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

154 

 

 استثهار وقت الفراغ فْ تعمّـ هٍارات وخبرات ىافعة. .12

 إكساب الطفؿ الثقة بالىفس. .13

ادة  .14  ا٘قباؿ عمِ الحٓاة.إمعار الطفؿ بالسرور والبٍجة والهتعة وزٓ

ا. .15  هعالجة بعض حاٚت اضطراب سموؾ الطفؿ : كالعدواف ، اٖىاىٓة، الكذب ، الغضب و ٓرٌ

 قائمة المصادر والمراجع

(، اٚتجاٌػات الحدٓثػة فػْ تربٓػة طفػؿ هػا قبػؿ الهدرسػة ، القػاٌرة: الػدار الهصػرٓة 2000بدراف،مػبؿ ) .1

   .133المبىاىٓة ، ص 

   ( ، توفٓؽ هرعْ ، سٓكولوجٓة المعب ، اٖردف: دار الفرقاف لمىمر والتوزٓع.1982بمقٓس، أحهد ) .2

ػػػت : هىمػػػورات 1995الحبٓػػػب، عمػػػْ ) .3 ػػػاض اٖطفػػػاؿ ، الكوٓ ( ، التربٓػػػة واسػػػتراتٓجٓاتٍا فػػػْ رٓ

 ذات السٛسؿ.

ػػػداف ىجٓػػػب؛ وحوامػػػٓف هفٓػػػد ىجٓػػػب ) .4 ( ، اتجاٌػػػات حدٓثػػػة فػػػْ تربٓػػػة الطفػػػؿ، 1990حوامػػػٓف زٓ

   .24-23الفكر لمىمر والتوزٓع، ص داراٖردف: 

هٓػػػػة المعػػػػب فػػػػْ حٓػػػػاة اٖطفػػػػاؿ الطبٓعٓػػػػٓف وذوي اٚحتٓاجػػػػات 2008، أحهػػػػد رمػػػػٓد )الخالػػػػدي .5 ( ، أٌ

  الخاصة ، اٖردف : الهعتز لمىمر والتوزٓع.  

 .  (، عمـ ىفس المعب فْ الطفولة الهبكرة ، القاٌرة : دار الفكر العرب2002ْخمٓؿ،عزة ) .6

ػػػراف، حاهػػػد عبػػػد السػػػٛـ ) .7 قػػػة( ، القػػػاٌرة : عػػػالـ 1981زٌ ( ، عمػػػـ ىفػػػس الىهػػػو )الطفولػػػة والهراٌ

   .271، ص  5الكتب ، ط 

   ( ، التربٓة فْ رٓاض اٖطفاؿ ، دهمؽ : الهؤسسة العاهة لمهطبوعات.2008سىقر،صالحة ) .8
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دٓهػػة وحتػػِ أوائػػؿ القػػرف (، التربٓػػة عبػػر التػػارٓا هػػف العصػػور الق1978عبػػد الػػدائـ، عبػػد الله )  .9

   .66-62، ص 3العمرٓف. بٓروت : دار العمـ لمهٛٓٓف ،ط 

عبد الرحٓـ، عبد الهجٓد )ب.ت( ، قواعد التربٓػة والتػدرٓس فػْ الحضػاىة ورٓػاض اٖطفػاؿ ،  .10

   .56ت( ، ص  –القاٌرة : هكتبة اٖىجمو الهصرٓة ، ) ٚ 

   خاهسة ، بٓروت : دار العمـ لمهٛٓٓف.( ، طفمؾ حتِ ال2006عثهاف،سىٓة الىقاس ) .11

ػػاض اٖطفػػاؿ ، اٖردف : 1999عػدس، هحهػػد عبػػد الػػرحٓـ؛ وهصػػمم، عػػدىاف عػػارؼ ) .12 ( ، رٓ

  .6دار هجدٚوي لمىمر والتوزٓع ، ط 

   ( ، براهج طفؿ ها قبؿ الهدرسة ، اٖردف :دار البدآة لمىمر والتوزٓع.2006عدىاف، راىٓا ) .13

  .66هد أبو حاهد )ب. ت(،إحٓاء عموـ الدٓف )الجزء الثالث ( ص الغزالْ، هح .14

فػػػػػرج،إٓمٓف ودٓػػػػػع )ب.ت(، خبػػػػػرات فػػػػػْ اٖلعػػػػػاب لمصػػػػػغار والكبػػػػػار ، ا٘سػػػػػكىدرٓة :هىمػػػػػ ة  .15

   الهعارؼ.

تػػػػوىس : الػػػػدار العربٓػػػػة  –( ، اٖسػػػػس الىفسػػػػٓة لمتربٓػػػػة ، لٓبٓػػػػا 1988الفىٓش،أحهػػػػد عمػػػػِ ) .16

  .36لمكتاب، ص 

ػػػت : هكتبػػػة 1989فػػػاروؽ عبػػػد الحهٓػػػد ) المقػػػاىْ، .17 ػػػاض والتثقٓػػػؼ ، الكوٓ ( ،الطفولػػػة بػػػٓف الرٓ

   .93الفٛح لمىمر والتوزٓع، ص 

ػػت :عػػالـ 5( سػػٓكولوجٓة المعػػب. ترجهػػة، حسػػف عٓسػػِ ، ص ،1987هٓمػػر، سػػوزاىا ) .18 الكوٓ

     الهعرفة.

الهبكػػرة ، القػػاٌرة :دار الفكػػر ( ، اسػػتراتٓجٓات الػػتعمّـ والتعمػػٓـ فػػْ الطفولػػة 2001الىامػػؼ، ٌػػدى ) .19

   العربْ.
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دي .20 ػة ، ا٘هػارات العربٓػة اله2005، زٓد )الٍوٓ  .تحػدة : دار الكتػاب الجػاهعْ ، ط( اٖلعػاب التربوٓ
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 البعد الاجتماعي لمغة

 جاهعة الزٓتوىة -كمٓة أداب       د . هختار هحهد سالـ 

 

 ِٓخض اُثؽس:

الاٛرٔاّ تاُوؼا٣ا  ٢ٚ ٖٓ دٝس كاُؼذ٣ذ ٖٓ أُلٌش٣ٖ ٝاُثاؼص٤ٖ ، ُٔا ُؼظ٢ ٓٞػٞع اُِـح تاٛرٔاّ 

ح الاظرٔاػ٤ح ت٤ٖ اُِـح ٝأُعرٔغ، ٝأُشٌلاخ أُطشٝؼح ، ُزا اٗطِود ٛزٙ اُذساعح ُِرؼشف ػ٠ِ اُؼلاه

ٜٗا ذغْٜ ك٢ كْٜ ؽث٤ؼح اُثؼذ الاظرٔاػ٢ ُِـح ،ٝاعرخذّ اُثاؼس أُٜ٘ط أٝذ٘ثغ أ٤ٔٛح  اُذساعح ك٢ 

أٗغة أُ٘اٛط اُثؽص٤ح ُٔصَ ٛزٙ اُذساعاخ. ًٔا خشظد اُذساعح ت٘رائط ٖٓ أٜٛٔا أ٤ٔٛح  ٢ٌُٚٗٞ اُٞطل

 دساعح اُثؼذ الاظرٔاػ٢ ُِـح، ٝالاسذثاؽاخ اُوائٔح ت٤ٖ اُِـح ٝأُعرٔغ ، ٝذؤش٤ش اُِـح ػ٠ِ ؼ٤اج اُ٘اط .

Abstract…   

Language attracted the interest of scholars, and researchers has its own effects on the 

current issue. This study aims at exploring the role of social  relationship between society 

and  language, ,it gains its importance from its contribution in understanding the nature of 

social dimension language . The researcher employ “Descriptive method”  as it is the most 

suitable for the research purpose.  

There is number of results such the importance of  social dimension language, associations 

between society and language and language effect on people lifestyle.   

Keywords: language, Society.Dimension. 

 

 مقدمة

ٍٓتـ عمـ اٚجتهاع بدراسة الحٓاة اٚجتهاعٓة داخؿ الهجتهعات ا٘ىساىٓة وها تضـ بداخمٍا هف أوجً 

ر اٚجتهاعٓة وهىٍا المغة ظٍر ذلؾ فْ وجود الظواٌ ري إىها  التفاعؿ والتعبٓر ، وٓ ، فكٓاف ا٘ىساف وجوٌ

المغة هف أعظـ اٚكتمافات التْ  دّ ٓتحدد فْ لغتً وحساسٓتً المغوٓة والثقافٓة وحٓاتً اٚجتهاعٓة، وتع

عرفٍا ا٘ىساف عمِ هر العصور، فقد ىم ت باتفاؽ جهعْ تفاعمْ ىتٓجة هتطمبات الفرد والجهاعة، 

ـ العواهؿ الهؤثرة فْ بقاء الهجتهع و  ْ هف أٌ    عدـ زوالً . وٌ
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هٓت ا٘ىساىْاٚجتهاع  أيفالمغة ولٓدة حٓاة الىاس اٚجتهاعٓة  أداة لمتواصؿ فْ كوىٍا ٍا وبذلؾ تكهف أٌ

ر اٚجتهاعٓة فْ مكؿ عٛقات ٓىتج  اف ٌىاؾ ارتباطأكها  واٚتصاؿ ، ة والظواٌ ر المغوٓ بٓف الظواٌ

فترة زهىٓة هحددي وهكاف  فْالثقافة  أيهاعْ عىً ت ثٓر وت ثر المغة بالعادات والتقالٓد والىظاـ اٚجت

ا. )ٌادى ىهر،  (9 ،1988هعٓف، هها ٓجعمٍا تعكس الحٓاة بكاهؿ هعاىٍٓا وهظاٌرٌ

وسٓمة أو أسموب لمتصرؼ تهارس فرضا إجبارٓا عمِ الفرد ، وتتصؼ  ٌْالمغة كظاٌرة اجتهاعٓة  

 دّ ف المغة تع هستقؿ بذاتٍا، وبذلؾ ف ودٌا بمكؿباٚىتمار فْ كؿ الهجتهعات وبٓف كؿ اٖفراد ر ـ وج

ر اٚجتهاعٓة اٖخرى  ر اٚجتهاعٓة بها تتهٓز بً هف خصائص تمترؾ هع باقْ الظواٌ هف أبرز الظواٌ

فٍٓا.  فعمـ اٚجتهاع ٍٓتـ بدراسة الظاٌرة اٚجتهاعٓة وهف ضهىٍا المغة فقد ظٍر اٌٚتهاـ بدراسة 

عْ  ، والذي ٓدرس المغة هف حٓث عٛقتٍا بالهجتهع، ظاٌرة المغة داخؿ فرعً عمـ المغة اٚجتها

حاوؿ الكمؼ عف القواىٓف والهعآٓر اٚجتهاعٓة   فْتوضم و تىظـ سموؾ اٖفراد ىحو المغة  التْوٓ

هٓة وقٓهة ٌذا العمـ  ٓضاح خصائص  فْالهجتهع ، وتكهف أٌ إٓضاح طبٓعة المغة بصفة عاهة، واا

ب أف ىجد فْ خصائص الهجتهع ها ٓهكف أف ٓكوف أكثر هحددة لمغة بصفة خاصة ، لذلؾ فهف الصع

هٓة فْ الدور الذي تؤدًٓ المغة فْ عه مٓة قٓاـ الهجتهع بوظٓفتً تهٓٓزاً لمهجتهع عمِ ىفسً أو ٓوازٍٓا أٌ

 ف المغة ٓهكف أف تزٓد هف فٍـ الهجتهع .أ، كها 

ٍتـ بدراسة الخطوط العاهة التْ تهف عمـ اإ هوعات اٚجتهاعٓة هف حٓث ٓز الهججتهاع المغة ٓدرس وٓ

حٓاتٍا  فْوالوقوؼ عمِ القواىٓف التْ تخضع لٍا الظاٌرة المغوٓة  المغة ولساىٍا، فْىٍا تختمؼ  إ

ا وطرائؽ اٚستعهاؿ الهكتسبة وها ٓحدث لٍا هف هظاٌر التغٓر  مؤوف الحٓاة ، وهبمد  فْوتطورٌ

ر اٚجتهاعٓة التْ لٍا ت ثٓر ع ا هف الظواٌ ا بها عداٌ مِ اختٓار الىاس لمغة التْ ٓتخاطبوف بٍا ، ت ثرٌ

 ( 1997،39ف بٍا .) بمر،ٓوها تحهمً ٌذي المغة هف أىهاط  الحٓاة لدى الهتحدث
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رى )تموهسكِ( أف المغة واحدة هف الخصائص التْ تقتصر عمٍٓا حٓاة الىوع  هكوىاتٍا  ا٘ىساىْ فْوٓ

ىساىْ ا٘الذي ٚ ٓختمؼ فًٓ أعضاء الىوع  اٖساسٓة ، فٍْ جزء هف تركٓبة ا٘عداد ا٘حٓائْ الهمترؾ

رٓة فْ الفكر والفعؿ  ٚإ هف أصٓب بعٓب عضوي مدٓد ، وٓضٓؼ أف المغة تدخؿ بطرٓقة جوٌ

 ( 14 ،1990والعٛقات اٚجتهاعٓة. )تموهسكِ، 

حدد كهاؿ بمر عىد تعرٓفً لعمـ المغة اٚجتهاعْ والذي ٓدرس المغة بوصفٍا ظاٌرة اجتهاعٓة  وٓ

ـ وظائؼ ٌذا العمـ ٌو البحث عف الكٓفٓات التْ أأو هكوىاً هف هكوىات الثقافة اً وعىصر  ف هف أٌ

تتفاعؿ بٍا المغة هع الهجتهع والىظر فْ التغٓرات التْ تصٓب بىٓة المغة استجابةً لوظائفٍا اٚجتهاعٓة 

 (1997،41الهختمفة هع بٓاف ٌذي الوظائؼ وتحدٓدٌا.) بمر،

 مشكمة البحث 

ر اٚجتهاعٓة أالمغة  دّ تع        ـ الظواٌ هىذ القدـ فالمغة وسٓمة  ا٘ىساىْأوجدٌا التفاعؿ  التْحد أٌ

ْ تتطمب ٌتفاعمً هع أخرٓف و  فْاجتهاعٓة، وأداة لمتفاٌـ بٓف اٖفراد والجهاعات، فٍْ صمة الفرد 

ذي الهتطمبات  اٖربعة  همٓة التفاعؿ هاـ عأدوات إت ٌْالكٛـ أو اٚستهاع أو الكتابة أو القراءة ، وٌ

مكالٓات عدة هف بٓىٍا طرائؽ التفكٓر وهوضوعاتً وها ٓرتبط بٍا هف عىاصر إاٚجتهاعْ ، وتطرح 

التساؤلٓف  فجابة ع، فهمكمة البحث تكهف فْ ا٘ اٚجتهاعْٓعطٍٓا بعدٌا  يذاٚجتهاعْ الالتفاعؿ 

 :ٓفالتالٓ

هٓة ظاٌرة المغة وبعدٌا    ٌْ ها .1  بالهجتهع ؟ اٚجتهاعْ وعٛقتٍاأٌ

ؽ التفكٓر كوسٓمة ائثقافة الهجتهع ، وطر  عمِالت ثٓر  فْتمعبً المغة  يها ٌو الدور الذ .2

 اجتهاعٓة؟

 أىداف البحث 

 : ْإلِ ها ٓم الحالٍْٓدؼ البحث          
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 ف . ٓلوجْ  بعٓدا عف استخداهات المغوٓهحاولة وضع تصور سوسٓو  .1

 إٓضاح العٛقة اٚجتهاعٓة بٓف المغة والهجتهع.  .2

 ثقافة الهجتهعات ا٘ىساىٓة . ْٓر التْ تحدثً الظاٌرة المغوٓة فتوضٓم عىاصر الت ث .3

ؽ التفكٓر واستخداهات اٖلفاظ ائتوضٓم تطور أسالٓب الحٓاة البمرٓة وهعٍا طر  .4

 المغوٓة 

 أىمية البحث

هٓة البحث   الىقاط التالٓة: فْتكهف أٌ

 تسمٓط الضوء عمِ البعد اٚجتهاعْ لمغة .  .1

توضٓم هدى ارتباط المغة بحٓاة الىاس كظاٌرة اجتهاعٓة وها ٓىتج عف ذلؾ ، فقد حدد لىا "إدوارد  .2

العالـ الواقعْ الهوضوعْ وٚ هف  ْف هعٓمة الىاس ٚ تتـ فأ( 74: 2007)جوزٓؼ،سابٓر" 

 حٓث الههارسة الفعمٓة لمحٓاة اٚجتهاعٓة فقط .

فراد الهجتهع وٚ أجتهع الذي ٓتـ فًٓ اٚلتقاء بٓف اله فْف المغة أصبحت وسطاً لمتعبٓر أٛحظ ى  .3

 دوف استعهاؿ المغة.هف هع الواقع  التٛؤـٓتـ 

هٓة دراسة البعد اٚجتهاعْ لظاٌرة المغة ، فالمغة لٓست وسٓمة عارضة لحؿ همكٛت   .4 تتضم أٌ

ىها ٌْ مكؿ هف أمك اؿ الحٓاة البمرٓة وذلؾ ب براز الدور السوسٓولوجْ التواصؿ والت هؿ فقط واا

  لٍا

 : المنيج المستخدم  .5

إف الحصوؿ عمِ الهعارؼ والهعموهات حوؿ البعد اٚجتهاعْ لمغة ، وهف ثـ جهعٍا وتحمٓمٍا وسبر 

ا فقد تـ ذلؾ باٚعتهاد  ا وتفسٓرٌ  ٓخدـ ذلؾ .   يعمِ الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ الذ أ وارٌ
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 :النظريطار الإ

 : اجتماعياتعريف المغة  

ف إٓمة لمتخاطب دفعت بالجىس البمري تعد المغة ظاٌرة اجتهاعٓة تقتضٍٓا حٓاة البمر ؛ كوس لِ  تكوٓ

جهؿ هف كمهات وعبارات عموائٓة فْ اٖساس، صحبٍا أصوات ٚ هعىْ ٖي هىٍا هىفرداً، فالمغة 

( حٓث ٓىظر إلٍٓا أحٓاىاً  110 ،1980، بْالحباظاٌرة هرتبطة بكٓاف ا٘ىساف فٛ إىساىٓة بدوف لغة )

ـ الله تعالِ هف ىعهة  بعدٌّا ـ هف الكائىات، وبها هٓزٌ هف أكثر الصفات التْ تهٓز البمر عف  ٓرٌ

العقؿ والتفاعؿ واٚستعداد لمتفاٌـ والكٛـ هع أخرٓف،حٓث كاف التفاٌـ ا٘ىساىْ أوؿ اٖهر، 

د مكؿ ىقوش ورسوـ ومو  فْبا٘مارات والرهوز التْ ٚ ٓزاؿ بعضٍا فْ لغة الجهاعات البدائٓة  اٌ

ارٓس " اذا لـ تعفِ  تارٓخٓة ، ثـ ظٍر ىظاـ التواصؿ المفظْ الفرٓد،باستخداـ الكمهة قوؿ دوٓؿ وٌ  وٓ

 ،2010ف ىقوؿ " ) جوىز،أهكف استخداهٍا لمتعبٓر عها ىرٓد ذا ٚ ٓإىٍا  الكمهات ها ىعىًٓ بالفعؿ ، ف

البمر،  اْ ٓستخدهٍتة الا الكمهات فْ المغات الهختمفت لفت هىٍ التْالتفاٌـ باٖصوات  أي( 180

تسـ ب ىً ىظاـ ذو درجة عالٓة هف التخصص والتطور الهستقؿ، كها ٓتسـ ب سموب هعقد فْ استخداـ  وٓ

ىفس الهعاىْ والدٚٚت لكؿ هف  ْتعى والتْالرهز كىسؽ ٓحقؽ هف خٛلً البمر اٚتصاؿ بأخرٓف ، 

ة ، وخصائص اٖسالٓب لِ هجهوعة اٖلفاإث والهستهع ،فالمغة كتعبٓر تمٓر الهتحد ظ والصٓد المغوٓ

ا لطبٓعة الهحٓط اٚجتهاعْ والثقافْ  والتْتهٓز طائفة هعٓىة ،  التْالكٛهٓة  تخضع بدورٌ

 لهستخدهٍٓا . 

تحددٌا الهىاسبات  التْهواقؼ التفاعؿ  فْوقٓـ هعٓىة  ها أىٍا سموؾ توجًٍ هعآٓر وهعافٍ ك

حدد " جورج هٓد " الصمة ا وجود الهثٓرات  فْلوثٓقة بٓف المغة والتفاعؿ اٚجتهاعْ اٚجتهاعٓة ، وٓ

ف أف المغة ٚ ٓهكف إ( حٓث 1998هع ) متا، تىعكس عمِ المخص الهتحدث والهست والتْووحدتٍا 
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ـ هظاٌر وجود الجهاعة  دّ ىٍا تعأأسوة بالهعرفة ، كها ذٌىْ دائـ دوف تفاعؿ هف تظٍر  هف أٌ

 لبقاء وتهاسؾ وحداتٍها والهحافظة عمِ كٓاىٍها .  اضرورٓ اوالهجتهعات وعىصر 

تهت بدراسة أصؿ المغة ، وعٛقة المفظ بالهعىِ ، أوهف الهٛحظ  ف هعظـ الحضارات القدٓهة قد اٌ

ًٚ وقواع لِ اٌٚتهاـ اٚجتهاعْ بدراسة المغة وعٛقتٍا بالهجتهع ، فٍْ إد المغة وتصىٓؼ هفرداتٍا وصو

 ثر المغات الهختمفة ت ثراً هتبآىاً ىتٓجة ٚتصاؿ المعوب ، وقٓاـ سموؾ اجتهاعْ هكتسب ، وتت

ـ وهعاىٍٓا عمِ  فْوسٓمة البمر  ٌْالعٛقات اٚجتهاعٓة بٓىٍا ،  فالمغات  ىفس أف ٓعبروا عف أفكارٌ

ِ مكؿ ىالهستو  ًٚ جزء هف  هف التعقٓد، وٌ هف أمكاؿ الههارسة الٓوهٓة اٚجتهاعٓة كها أىٍا أو

 صٓرورة اجتهاعٓة وهمروطة اجتهاعٓا بالجواىب  ٓر المغوٓة هف الهجتهع. فٍْالهجتهع 

عرؼ "سابٓر" المغة ب ىٍا طرٓقة إىساىٓة هكتسبة لتوصٓؿ اٖفكار واٚىفعاٚت والر بات عف طرٓؽ   وٓ

 (. 74-2007،72ىظاـ هعٓف هف الرهوز اختاري أفراد الهجتهع وتعارفوا عمًٓ. )جوزٓؼ،

عرؼ ابف جى   (.31،، د.تٍْا كؿ قوـ عف أ راضٍـ " ) ابف جىالمغة ب ىٍا " أصوات ٓعبر ب ْوٓ

ستىتج هف ٌذي التعرٓفات أف لمغة هجهوعة هف اٖ راض،فالغرض اٖوؿ  ،  ا٘ىساىْأداة التفكٓر  ٌْوٓ

الترابط والتفاٌـ  فْخر والثالث ٌدؼ اجتهاعْ ٓتهثؿ آلِ إىْ ىقؿ الهماعر واٖفكار هف مخص والثا

 بٓف بىْ البمر. 

ذٌب ابف خمدوف  هقدهتً هتحدثاً عف هفٍوـ وطبٓعة المغة وا٘ىساف والجواىب الهرتبطة بٍـ  فْوٓ

وهرتبطة بتراكٓب اٖلفاظ ، كها تىاوؿ فكرة التطور  بالصىاعةكمٍا همكات مبٍٓة  ٌْ،فالمغة عىدي 

 الطبع والصىع ، كها أمار إلِ الفصاحة والبٛ ة ،المغوي وهآٌة ا٘عراب ووظٓفتً وحقٓقتً هف حٓث 

فادة  ْتعى والتْ  فْف استعهاؿ الهفردات ألمساهع ، كها  هقصودةاىطباؽ الكٛـ عمِ هقتضِ الحاؿ واا

و ٓىدرج تحت الجاىب  و الطبع وٌ هعاىٍٓا واٚستعهاؿ بالتكرار هف خٛؿ السهاع هف أخرٓف وٌ
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ظٍار إالتىوع المغوي وحاوؿ  فْوطبٓعة ٌذي العٛقة وىتائجٍا  عٛقة المغة بالهجتهع اٚجتهاعْ أي

ذي الهحاولة ٌْ أساس العهؿ فْ عمـ ة والبىٓة اٚجتهاعٓة وٌ  اجتهاع المغة  الهواءهة بٓف البىٓة المغوٓ

 :(  ويقصد ابن خمدون بـ ) اصطلاحية المغة

، كها أىٍا لٓست هف ة رٓزٓ لٓست توقٓفٓة أو وراثٓة أوأف المغة اصطٛح أو عرؼ أو تقمٓد و  -1 

ة  ىها اصطٛح ٓجري عمِ سىف الهتعارؼ عمًٓ فْ اٖهة أو الجهاعة المغوٓ صىع جهاعة هعٓىة واا

 الهعٓىة ، وٓ تْ اتفاقاً حسب البٓئة والظرؼ والحاجة. 

رٓاتً فْ بٓئة أو فترة زهىٓ ف استقرت ثوابتًاا اٚصطٛح المغوي و -2 ة هعٓىة قابؿ ٖف ٓصٓبً ها وجوٌ

أو التغٓٓر أو التجدٓد  اٖعراؼ اٚجتهاعٓة هف الخروج عف اٖىهاط التقمٓدٓة بالتعدٓؿٓصٓب 

 .والتحدٓث

المغة اصطٛح فٍْ وسٓمة التواصؿ بٓف أفراد الهجتهع ، والتواصؿ ٓقتضْ وجود هتكمـ وساهع  -3

قوؼ عمِ أرض همتركة هف الثقافة والرؤٓة ، وبٍذا فْ الهواقؼ التْ تجهعٍها وٚ ٓتـ التواصؿ إٚ بالو 

ٓدرؾ ابف خمدوف العٛقة بٓف المغة والهجتهع فها ٓصٓب الهجتهع هف تغٓرات أو تىوعات فْ أىهاط 

-433، 1982السموؾ والثقافة ٚبد أف ٓظٍر أثري فْ المغة والعكس صحٓم أٓضاً . ) ابف خمدوف،

هٓة الهصطمم  ْ(، كها تعى442 ٓكوف بً  يالذلمهعرفة  المغويعىد الجاحظ ب ىً الت سٓس  المغة فْأٌ

 .(65 ،1965.) الجاحظ ، الفاظأٓف أفراد وٓستمٍد ب ف لكؿ صىاعة التحاور ب

،   ً دةً وتىوعاً وضعفاً وصواباً وخطوقد ذكر ابف خمدوف ستة عواهؿ اجتهاعٓة تؤثر فْ حاؿ المغة وح

ذ ا كهاؿ بمر وصىفٍا وٌ عاهؿ السمطاف والدٓف ، :ة عواهؿ هزدوجة اٖطراؼ لِ ثٛثإي جهٓعاً ذكرٌ

ظٍر هف الىص  ) ولها تهمؾ العجـ هف الدٓمـ  التالْفالدٓف لً لغتً وأسالٓبً واصطٛحاتً الخاصة . وٓ

والسمجوقٓة بعدٌـ بالهمرؽ وزىاتً والبربر بالهغرب ، وصار لٍـ الهمؾ واٚستٓٛء عمِ جهٓع الههالؾ 

 ربْ لذلؾ (.ا٘سٛهٓة فسد المساف الع
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فٍو:  عاهؿ اٚختٛط والعزلة ، فالمغة تقمٓد وعادة اجتهاعٓة تتغٓر وتتعدؿ بتىوع  الثاىْها العاهؿ أ

العادات والثقافات وفئات الهجتهع ، )اعمـ أف همكة المساف الهضري لٍذا العٍد قد ذٌبت وفسدت ، 

ىها ٌْ لغة أخرى هف اهتزاج الع ؿ الجٓؿ كمٍـ هغآرة لمغة هضر التْ ىزؿ بٍا القرآف ، واا جهة ولغة أٌ

ها فْ حٓاة المغة ، فالتغٓٓر فْ أزهاف والهكاف : ولٍذٓف العاهمٓف بٍا (. والعاهؿ الثالث: عاهؿ ال ثرٌ

المغة بالزهاف حقٓقة واقعة أدركٍا ابف خمدوف ، كها أف عاهؿ الهكاف سبب وأثر لتغٓر المغة أو فسادٌا 

 (.1997)بمر، 

 دّ د هف خٛلٍا رؤٓة العالـ وقواىٓىً ومرائعً وبذلؾ تعٓتحد التْتعد المغة بهثابة الوعاء لوسٓمة التفكٓر 

د سواء ٓفرض عمِ أفراد الهجتهعات عمِ ح الذي اٚجتهاعْقٓهة تعمهٍا وهعرفتٍا هف ركائز الىظاـ 

جد الفرد ىفسً تربط بعض التْباعٍا ، وتٍدؼ أساساً لتىظٓـ حٓاتٍـ  وتىسٓؽ العٛقات تّ ا ٍـ ببعض وٓ

عة هف الوظائؼ ، ولٍا هجهو ا٘ىساىْهف طبائع  اٚجتهاع   فٍْرسهً لِ الخضوع لها تإهضطراً 

 و الهجتهعات هف بٓىٍا :أفراد تخدـ هف خٛلٍا اٖ

رساء دعائـ -1  يالتفاٌـ والحٓاة الهمتركة ،والذ التواصؿ بٓف الىاس وتبادؿ الهعرفة والهماعر واا

و ٓعىِ الكٛـ و ، الهعموهات تهرٓر فعؿ وٌ  فْ ٓتهثؿ ٚذي ال المغة فْ ا٘ىساىْ البعد ذلؾ وٌ

 ٌْ المغة ف ف لذلؾ ، ذاتً التواصؿ فعؿ فْ ولكف الهتبادلة الهعموهة فْ أو الهتبادؿ الهحتوى

 اجتهاعٓة. كها أىٍا هىظوهة جتهاعْا رابط مْء كؿّ  قبؿ

 التعبٓر عف حاجات الفرد الهختمفة . -2

 عهؽ تارٓا الهجتهع . فْارتباط المغة ب طر حضارٓة هرجعٓة وهفآٌـ حضارٓة وتضرب  -3

المغة ظاٌرة اجتهاعٓة تمترؾ فٍٓا جهاعة بمرٓة هعٓىة ، وتىم  هف طبٓعة دّ هف خٛؿ ها عرض تع

مرؼ عمٍٓا العقؿ الجهعْ ،وتىطوي عمِ صفات وخصائص ذاتٓة تختمؼ عف   باقْاٚجتهاع وٓ
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ر اٖخرى كها حددٌا دور كآـ ، عمِ الىحو  ًٚ :تمقائٓة الهىم  أ: أتْالظواٌ ىٍا هحصمة أ أيو

لِ الخمؼ . ثاىٓاً : إٓة ، عف طرٓؽ اىتقالٍا هف السمؼ التراكهات التارٓخٓة لمهورثات اٚجتهاعٓة والثقاف

هورثاتٍا الثقافٓة هف حٓث  فْاٚتصاؼ بالىسبٓة ر ـ عهوهٓتٍا ولكف اختٛؼ الهجتهعات والجهاعات 

لِ استخداـ المغة باختٛؼ إٓجعمٍا ىسبٓة ، وربها ٓرجع ذلؾ  تٓةسالٓب والكمهات والدٚٚت الصو اٖ

فراد رة تتهٓز بالعهوهٓة بٓف هختمؼ اٖف المغة ظاٌإحكاـ. ثالثاً :لطبقة اٚجتهاعٓة واٚتجاٌات واٖا

.. رابعاً : كها  وهفرداتٍاسالٓبٍا ولٍجاتٍا أ فْداخؿ الهجتهعات البمرٓة عمِ الر ـ هف وجود تىوع 

فراد والجهاعات ، عمِ اٖ الخارجْوالقٍر  اٖخٛقْلزاـ أىٍا سموؾ ٓبامر ىوعاً هف ا٘ أيرٓة أىٍا جب

فراد لٍا بصورة تدرٓجٓة  هف داخؿ الجهاعة . خاهساً : اٚعتهاد والتساىد والت ثٓر اكتساب وتعمـ اٖ أي

 (. 1998)متا ، اٚجتهاعْتمكٓؿ الواقع  فْ

 :النظرية الاجتماعية  فيب . مفيوم المغة 

تهاـ الكثٓر هف الهفكرٓف وهف بٓىٍـ الفٛسفة  تـ  فو الٓوىاىٓكاىت المغة هثار اٌ فٛطوف أالقدهاء حٓث اٌ

ات، وتحمٓؿ ت بٍا المغتطور  التْبتحمٓؿ العٛقة القائهة بٓف لغة الكٛـ ولغة الكتابة وتحدٓد الطرٓؽ 

 التْفعاؿ العبارات والجهؿ ، واٖ فْتوظؼ  التْات الهصطمح أيسهاء لِ اٖإفئات المغة وتصىٓفٍا 

و جزء هف الجهمة، ثـ ف تعبر أٓهكف  حددي  يدوات العطؼ الذأرسطو ب ضافة فئة أسٍـ أعف الفعؿ وٌ

داة التعرٓؼ. واتبع أضافة إهت فعاؿ، ثـ تو اٖأسهاء لـ تكف ضهف فئات اٖ التْب ىً جهٓع الكمهات 

وف الروهاىٓوف  ا، هف ٌىا ٓهكف تحمٓؿ ظاٌرة ال فْالٓوىاىٓوف و الىحوٓ ف ىستدؿ عمِ أمغة وعواهؿ تطورٌ

فكار الىظرٓة ألمغة ، وقد سادت  الوصفْالتحمٓؿ  البىائْ فْاستخداـ الىظرٓة الكٛسٓكٓة لمهدخؿ 

ة القدٓهة و   (.   1998فكار الكثٓر هف الهٍتهٓف بالمغة ) متا ،أثرت عمِ أالمغوٓ

تـ ذلؾ أ ا٘ىساىْالتفاعؿ  ٌْلتفاعمٓة الرهزٓة ب ف الحٓاة اٚجتهاعٓة وتحدد لىا الىظرٓة ا و البمرى وٓ

ٓستخدـ  التْالطرٓقة  فْهف خٛؿ استخداـ الرهوز وا٘مارات وذلؾ هف خٛؿ ىقطتٓف  اٖولِ: تتهثؿ 
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ٌذي تفسٓرات ىتائج  فْخر، والثاىٓة:  تتهثؿ ؿ واحد بأبٍا البمر الرهوز بها ٓقصدوي لكْ ٓتصؿ ك

رى " هٓد " الرهوز عمِ السموؾ الخاص بالجهاعات أثىاء عهمٓة ال ف المغة تتٓم أتفاعؿ اٚجتهاعْ . وٓ

ف البمر ٓعتهدوف أىً ٓرى أىدرؾ ذاتىا وىحس بفردٓتىا ، كها لىا الفرصة لىصؿ هرحمة الوعْ الذاتْ و 

(، 76 ،2005تفاعمٍـ بعضٍـ هع بعض)  دىز ،  فْعمِ رهوز وتفاٌهات و هواضعات همتركة 

ؤكد "ٌربرت ف تمؾ أٓزة لتفاعؿ الكائىات البمرٓة ، و ف التفاعؿ الرهزي باعتباري السهة الههأبمٓهر "  وٓ

ىظرٓة الفعؿ  فْ(، فالمغة 1998السهة تىطوي عمِ ترجهة لمرهوز واٖحداث واٖفعاؿ الهتبادلة )متا،

وقدرتىا عمِ التفسٓر وربط  ْتوضم اهتٛكىا لموع فٍْة لمحٓاة البمرٓة ب ىٍا الصفة الههٓز  اٚجتهاعْ

 (.   179 ،2010الهعىِ بالعالـ الهحٓط بىا  ) جوىز،

راض استخداـ المغة لتحقٓؽ أ  أيلِ المغة عمِ أىٍا اٚستعهاؿ اٚجتهاعْ ، إتىظر الىظرٓة الوظٓفٓة 

هتكمـ واٖخر هتمقْ خٛؿ هجتهع  حدٌـأتبادؿ مكؿ حوار ه فْهتخاطبٓف هعٓىة هف قبؿ أفراد هعٓىٓف 

لِ المغة عمِ أىٍا وسٓمة إ، كها ٓىظر  لٙىسافالمغة ترتبط وظٓفٓاً باٖىمطة الفعمٓة  أيهعٓف ، ٖىٍا 

داؼ و آات هحددة، وتساٌـ المغة إٓستخدهٍا أفراد الهجتهع لموصوؿ  اتصاؿ الىظرٓة  فْلِ أٌ

 وهٛحظتىا لمتجارب اٚجتهاعٓة . فْ إدراكىا، كها تساٌـ والثقافْ اٚجتهاعْبىاء الواقع  فْالوظٓفٓة 

ف التوجًٓ والتضاهف اا لة عمِ اٚختٛفات اٚجتهاعٓة، و الدٚ فْإف كؿ المغات لٍا وسائمٍا الخاصة 

ـ العواهؿ الهؤثرة  فراد، وأىٍها ٓعبراف عف الهبامر بٓف اٖ اٚجتهاعْعهمٓة اٚتصاؿ  فْٓعداف هف أٌ

تً حاجة الف  (.1982طبٓعة ٌذي العٛقات.) تٓهامٓؼ، فْرد لتحدٓد رؤٓ

لِ الظاٌرة المغوٓة ب ىٍا هحور الترابط واٚلتقاء وتبادؿ الت ثٓر بٓىٍا إوستراوس "  كها ٓىظر " بارسوىز

ر اٚجتهاعٓة اٖخرى هثؿ الهعرفة أو باقْوبٓف  ، والتساىد  اٚجتهاعْالفكر ، والتفاعؿ  الظواٌ

ر   الوظٓفْ طالها أف العىاصر اٚجتهاعٓة والثقافٓة والمخصٓة عاهة وهمتركة لجهٓع الظواٌ

 اٚجتهاعٓة .  
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لمغة ، وعٛقة المغة بالذٌف ،وهقدرة الىاس عمِ  ا٘بداعْفالىظرٓة البىائٓة الوظٓفٓة تركز عمِ الجاىب 

اعٓة والتجهعات والجهاعات لمهجتهع ، وربط المغة بالسٓاقات الثقافٓة واٚجته المغوياكتساب الىظاـ 

ا وتىوعٍا .  هف حٓث ىم تٍا وتطورٌ

ىدرج تحتً  اٚجتهاعْتحمٓمً لهفٍوـ السموؾ  فْ كآـ كها ٓىظر دور ووسائمً ومروطً و آاتً وٓ

حد أىساف ذاتً ٌو ف ا٘إ، بؿ اٚجتهاعْ،وعٛقتً بالتفاعؿ  هجتهعْب ىً ذو طابع   المغويالسموؾ 

ف ٓتجً أ اجتهاعْعمِ كؿ سموؾ  ٓىبغْ تْجتهع فٍو الغآة الهقدسة الها الهأهوقؼ ، وسائؿ ال

 (. 489: 1983لترسٓخٍا ودعهٍا حتِ ٓكتسب همروعٓتً وسٛهتً )لٓمة،

والعٛقات اٚجتهاعٓة حٓث  اٚجتهاعْعمِ هفٍوـ الفعؿ  اٚجتهاعْتحمٓمً لمبىاء  فْٓركز " فٓبر" 

ٓتضهف  أيو هجهوعة الفاعمٓف هعىِ ذاتٓاً " أالفاعموف ٓخمع عمًٓ  ىساىْإو ىماط أاتجاي  أيٌو  " 

الفعؿ ،  اٚجتهاعْ فْىحو أخرٓف البعد  الذاتْفعاؿ أخرٓف ، وبذلؾ ٓمكؿ اٚتجاي أاتجاٌات و 

 ف ٓكوف هوجٍاً ىحو سموؾ أخرٓف .أ طبمر 

حٓث تمعب بهف خٛؿ توقع الفاعؿ لسموؾ هوضوعات البٓئة الخارجٓة ،  العقٛىٌْداؼ الفعؿ أ وتتحدد 

ا و سمأسموؾ هوضوعات البٓئة الخارجٓة ، ٌذي التوقعات الهتعمقة ب وؾ اٖمخاص أخرٓف دورٌ

 (627-625: 1983)لٓمة، عقٛىْو وسائؿ لغآات عقٛىٓة ، تقدر وتىجز بمكؿ أكمروط 

 :الحياة الاجتماعية  فيدور المغة 

: تحدثو الظاىرة المغوية يعناصر التأثير الذ  

ِ ىتاج اٚجتهاع ألِ إٓذٌب ابف خمدوف  ف المغة كظاٌرة اجتهاعٓة تختمؼ باختٛؼ الهجتهعات وٌ

ىٍا ألِ جٓؿ ، كها إلحظة بالههارسة والتواتر هف جٓؿ كؿ  فْوتتطور باٚستعهاؿ ، وتتجدد  ا٘ىساىْ

ىٍا فطرٓة أاد كها لو فر ىفوس اٖ فْؿ التعمـ والتكرار وتستقر همكة اجتهاعٓة تكتسب اكتساباً هف خٛ
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ِ عمِ عكس  خرٓف وتكٓؼ هع لغة الهجتهع ، وبذلؾ تكوف لٍا ذلؾ تربٓة اجتهاعٓة وتفاعؿ هع أوٌ

ا ابف خمدوف.  عىاصر الت ثٓر الهرتبطة باٚستعهاؿ وعٛقات القوة وروابط الٍٓهىة كها ٓراٌ

ف أ ْترفٍٓٓة هىٍا تحرص فبكؿ هؤسساتٍا اٖسرٓة والتعمٓهٓة وحتِ الف الهجتهعات أوهف الهٛحظ 

ا وسمو  اخؿ ٌذي ٌدافٍا دأ المغة ك داة لتحقٓؽ  ةكٍا وطبٓعتٍا وأىهاطٍا ، هستخدهتجعؿ الفرد هت ثراً بفكرٌ

ف مخصٓات  ًٛ ، وهف ثـ ٓتحدث بمغة ٌذي أالهؤسسات وتكوٓ فرادٌا اٚجتهاعٓة وبذلؾ ٓكوف فرداً فاع

 .  ٖعرافٍاعات ووفقاً الجها

قٓهاً  ا تجعؿ لمهعارؼ واٖفكار البمرٓةىٍإوقد لخص العالـ "أولبرت" وظائؼ المغة اٚجتهاعٓة فقاؿ:  

ىٍا تحتفظ بالتراث اا الدٚلة عمِ أفكاري وتجاربً ، و  اجتهاعٓة بسبب استخداـ الهجتهع لمغة بقصد

ًٛ بعد جٓؿ ، كها الثقافْ والتقالٓد  ىً عمِ تكٓٓؼ سموكً ىٍا وسٓمة لتعمـ الفرد، تعٓإاٚجتهاعٓة جٓ

ِ تزود الفرد ب دوات التفكٓر، والتعاوف  وضبطً حتِ ٓٛئـ ٌذا السموؾ تقالٓد الهجتهع وسموكً ، وٌ

تـ ذلؾ بالتفاٌـ وتبادؿ اٖفكار بٓف أفراد ا رة لهجتهع ، والوسٓمة العهمٓة الهٓسّ الفكري لتىظٓـ حٓاتً ،وٓ

ـ هظٍر لوجود الجهاعة والهحافظة عمِ كٓاىٍا ، فىجد لٍذا التفاٌـ والتبا دؿ ٌْ لغة الكٛـ ،فالمغة أٌ

 (.1982،19أف المغة عىصر ضروري لبقاء وتهاسؾ وحدات الهجتهع ) هىصور،

 : المغة والمجتمع . أ

الكٛـ ٌو وسٓمة  دّ المغة ظاٌرة اجتهاعٓة وثٓقة الصمة بالبىاء اٚجتهاعْ وقٓـ الهجتهع ، كها ٓع دّ تع

ؤكد  التواصؿ والت ثٓر والهمزـ لمطرفٓف والهؤسس لمعٛقات والتبادٚت بٓىٍها، أو ٌو الىظاـ الرهزي. وٓ

إقاهة  ٌْف لمغة وظٓفة أالكٛـ حٓث ٓىتج عىً  المغويٌهٓة السموؾ أ " عمِ Trudgillجؿ "بٓتر ترٓد

ىٍا قاىوف سابؽ عمِ أوؿ الهتحدثٓف . كها الهعموهات ح توفٓر فْدور المغة  والثاىْعٛقة اجتهاعٓة 

ٍا البمر، فالمغة أو الكٛـ ٌْ التْ تجعؿ الهجتهع ىّ والقواىٓف الوضعٓة التْ ٓسالوعْ الفردي، 
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ة ا٘اا٘ىساىْ ههكى ىا تبدو العٛقة هتبادلة ، فرؤٓ حٓث ٓؤثر الهجتهع ىساف لبٓئتً همروطة بمغتً وٌ

 (. 1998عكساف هف خٛؿ المغة ) متا، ف الهجتهع والبٓئة ٓىأعمِ المغة كها 

رصد التراث العمهْ العدٓد هف العٛقات الههكىة بٓف المغة والهجتهع وذلؾ عمِ الىحو التالْ  : وٓ

ًٚ :أ ةت ثٓر البىٓة اٚجته -و ف أسالٓب المغة التْ ٓمج  إلٍٓا الهتحدثوف تعكس إ :اعٓة عمِ البىٓة المغوٓ

ا٘قمٓهْ، أو العرقْ وحتِ الىوع،حٓث توجد عدة طرؽ لمتحدث، هسائؿ تتصؿ باٖصؿ اٚجتهاعْ أو 

واختٓار الكمهات، وقواعد الحوار و ٓر ذلؾ ٓتـ تحدٓدٌا بمكؿ كبٓر هف خٛؿ هقتضٓات اجتهاعٓة 

تـ دعـ ٌذي العٛقة هف خٛؿ اٚختٛؼ فْ أسموب المغة وبىٓتٍا باختٛؼ الهراحؿ العه رٓة هعٓىة ،وٓ

 ف اجتهاعٓاً. و الفاعمالتْ ٓهر بٍا اٖفراد 

فالمغة ٓهكف أف تؤثر فْ البىٓة اٚجتهاعٓة، حٓث تكوف ذات ت ثٓر وتهىم الهتحدث العدٓد هف  -ثاىٓاً :

 صور التهٓٓز. 

ت ثر بً،  تبادلة بٓف المغة والهجتهع، فكؿٌ توجد عٛقة ت ثٓر وت ثر ه -ثالثاً : هىٍها ٓؤثر فْ أخر وٓ

ىاؾ تفاعؿ وتداخؿ قد ٓصؿ حد التطابؽ بٓف سموؾ الكٛـ والههارسة اٚجتهاعٓة.  وٌ

و هف و أف ىٛحظٍا هف خٛؿ هفٍوـ الخطاب أالمغة بالهجتهع ٓهكف  ف عٛقةإ التخاطب كذلؾ وٌ

المغة والخطاب ٚ ٓهكف ساسٓة الهرتبطة بالمغة وٚ ٓهكف فصمً عف هفٍوـ المغة، فالهفآٌـ اٖ

و ها سهم لٓإرجاعٍها إلِ الذات أو إلِ الهؤسسة، بؿ ٓتهٓزاف بوجود هعآ استىتاج  ٍـبعضر وٌ

حهؿ  ة فْ هفٍوهٍا لمغة ، وٓ ، أي أف ابعضكؿ هىٍـ خصائص هختمفة عف بعضٍـ العٛقة البىٓوٓ

مكؿ جزءا هف الهجتهع ر  ٓز بً هف قدرة ـ ها ٓتهالخطاب همروط بالصٓرورة اٚجتهاعٓة وٓ

هكاىٓات  .واا

عتقد "د ف المغة أو الكٛـ، بٓىها ٓعتقد أعف الخطاب  اجتهاعٓةتوجد أٓة قٓود  ىً ٚأسوسٓر " ي وٓ

ة واٖىهاط الصوتٓة  أيهقٓدة هف الىاحٓة اٚجتهاعٓة،  هعرفة الهتحدث بالمغة التركٓبات المغوٓ
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حدد لىا أو الهجتهع بالكٛـ أهعىِ بعٓىً. وترتبط عٛقة الفرد الهستخدهة لمدٚلة عمِ  و الخطاب وٓ

 و الخطاب فًٓ بطرٓقتٓف :أالكٛـ  فْ"ٌدسف " تحكـ الهجتهع 

ا،وتختمؼ ٌذي الهعآٓر هف هجتهع أوٚ : عف طرٓؽ تحدٓد هجهوعً هف الهعآٓر ىتعمـ كٓفٓة اٚلتزاـ بٍ

 خر .آلِ إ

لِ ذلؾ ٓوفر إضافة إىا عمِ اٚلتزاـ بٍذي الهعآٓر، افع الضرورٓة لحثثاىٓاً : ٓوفر الهجتهع الدو 

 التْساسٓة التخاطب ٓهثؿ الوسائؿ الرهزٓة اٖف إة هف الهفآٌـ لمتفكٓر والتحدث. الهجتهع هجهوع

اً لمحٓاة اٚجتهاعٓة   فْعضاء الىظاـ بٍا اٖ ْٓبى رٓ الهواقؼ اٚجتهاعٓة . فالمغة تهثؿ هحوراً جوٌ

 (.1987،168،)ٌدسف 

 : المغة والممارسات الثقافة والاجتماعية

ِ تتضهف أىٍا  لِ الثقافة بإٓىظر        سالٓب الحٓاة الخاصة والههٓزة لمهجتهعات الهختمفة ، وٌ

هٓة المغة كوىٍا هف  خرٓفوسائؿ اٚتصاؿ بأ  ىحدإالمغة  دّ سالٓب اٚتصاؿ، وبذلؾ تعأحٓث تبرز أٌ

ٌـ وسٓمة أ  دّ الثقافة، كها أىٍا تمعب دوراً كبٓراً كوسٓمة لمتفاٌـ عالهٓاً  حٓث تع فْالعىاصر الفاعمة 

 امرط دّ ف الفرد ٓكتسب ثقافة هجتهعً هف خٛؿ المغة، فالمغة تعوٖ ثقافْساس كؿ ىماط ألمثقافات ،و 

ذٌب " هاكٓفرول تمهؿ كؿ لمبمرٓة ، و  اٚجتهاعْهجهؿ التراث  ٌْف الثقافة ألِ إبٓدج "  مثقافة . وٓ

 (.115 ،1974بٓدج، هجتهع لىفسً هف ىظـ اجتهاعٓة، وأدوات ولغة ، وقٓـ ) هاكٓفرو أيها ٓصىعً 

ذا ها ىظرىا إلِ لغات هعٓىة ف افات هعىٓة تعبر عف حالة ىىا ىجدٌا قد تـ إىتاجٍا بواسطة ثق واا

ووفقاً لٍذا التصور ، ولكف لٓس هف الضروري أف تتحكـ فْ اٖفكار واٚعتبارات الثقافٓة ،الجهاعة

دافً ِٓكوف الهعى  .باٖساس هس لة تتصؿ بهقاصد الهتكمـ وأٌ

هكف  ج ب ف المغة ٌْ فْ اٖصؿ هجهوعة هف العىاصر الهكوىة لثقافة الهجتهعات ؛ وتتهثؿ تف ىستىأوٓ

ة سواء   أـمكؿ رهوز  فْ أـكاف ذلؾ فْ مكؿ أصوات، وكمهات وقواعد ىحوٓة ، أٌذي العىاصر المغوٓ
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تـ عمهاء المغة بٍذي العىاصر المغوٓة ودراستٍا وفٍهٍا وفؽ تخصصٍـ، كها .ات.....الارسوه ولقد اٌ

تـ عمهاء التارٓا وأثار وا٘ىساف  العىاصر اٖخرى وهف ىاحٓة أخرى حاوؿ  باقْهحاولة فٍـ  فْاٌ

الهمترؾ بٓف عمهاء اٚجتهاع فٍـ الدور الذي تمعبً ٌذي العىاصر فْ بىاء الهجتهعات، وتحقٓؽ العٓش 

 .اٖفراد 

حدد لىا " سابٓر"  ف هف وظائؼ المغة توجًٓ تفكٓرىا ىحو الهمكٛت والعهمٓات اٚجتهاعٓة، بوصؼ أوٓ

هع الواقع، كها أىٍا  اٚجتهاعْالمغة أداة لتحقٓؽ التوافؽ  دّ الهجتهع ، كها تع فْالمغة وسٓمة لمتعبٓر 

ا عمِ الثقافة  بالهعاىْهجتهع و  يوالهكتوب ٖ ٍْالثقافْ المفتصوغ التراث  ٌْ التْ والرهوز وت ثٓرٌ

 (.1995 ،عفٓفْالهواقؼ اٚجتهاعٓة الهختمفة )  ا٘ىساىْ فْكهوجً لمسموؾ 

 كهعٓارضهف خهسة عىاصر أساسٓة ٓهكف اتخاذٌا  ٌْف المغة أوتتعرض بعض التصىٓفات عمِ 

ذي الفوارؽ هتهثم الجىس البمرى الهمترؾ والدٓف  فْ أتْ:ة لتصىٓؼ البمرٓة إلِ معوب وأهـ، وٌ

هكف و  ضافة بعض العىاصر الجاىبٓة اٖخرى هثؿ العادات والتقالٓد واٖعراؼ إالقوهٓة والمغة والثقافة، وٓ

تـ التعبٓر عف ٌذي العىاصر بواسطة المغة ، هف أب حٓاة ٌذي المعو  فْكخصوصٓة ثقافٓة  و اٖهـ،وٓ

ها البارز فْ ٌذا التصىٓؼ، إذ ٌها ٌىا ىجد اٚرتباط الحاصؿ  بٓف ا لمغة والثقافة بوجً خاص ودورٌ

ذا اٚرتباط  بهثابة الصورة الهتكاهمة والهرآة العاكسة لكؿ أىواع الىماط ا٘ىساىْ فْ ٌذي اٖهة أو تمؾ،وٌ

درجات اٚختٛؼ المغوي والثقافْ هعاً، ف ذا كاف  فْبٓف المغة والثقافة وحدة أو تىوعا ٓظٍر بوضوح 

ختٛؼ كبٓرا بٓف المغات كاف اٚختٛؼ بٓف الثقافات واضحا لكف درجة اٚختٛؼ فْ الثقافات اٚ

حدة ٓىطبؽ و اٚختٛؼ فْ البٓئة المغوٓة الواأرب المغوي، كها أف حالة اٚتفاؽ تضعؼ فْ حالة التقا

ؤثر بمكؿ   (.180-1972،151،حجزيخر عمِ الوضع الثقافْ لٍػػػذي البٓئة ) آو بأوٓ

ؤكد متراوس  ِ هف مِ وجود ععوٓ ،  ثقافْىتاج  ٌْعقد العٛقات ، فالمغة أ ٛقة بٓف الثقافة والمغة وٌ

عٛقة وثٓقة  فْٓستخدهً هجتهع هعٓف ٓعكس الثقافة العاهة لمسكاف . فالمغة والثقافة  يوالمساف الذ
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ع الواحد بٓىها الثقافة الهجته فْقواهٍا عٛقة الجزء بالكؿ، والت ثٓر والت ثر، فالمغة ذات خصوصٓة 

هكف  الههارسات الٓوهٓة واٚجتهاعٓة ٖفراد الهجتهع ،كها  فْف ىجدٌا أتتصؼ بالعهوهٓة والمهولٓة وٓ

ِ ٌْف المغة أ تٍـ الثقافٓة. دلٓؿ مخصٓة اٖ تجسٓد حْ لكؿ الهعارؼ ا٘ىساىٓة والخبرات وٌ وٓ فراد وٌ

 .(1987،135)ٌدسف،

بها لٍا هف  الثقافْ لٙىسافلؼ الهحٓط ؤ ت فٍْ التْىها ثقافٓة ، اا ىساف لٓست هادٓة فقط و فبٓئة ا٘

ىساف ٓت ثراف كذلؾ بهؤثرات تراثً الثقافْ الهرتبط ، فالبٓئة وا٘ثقافْىٍا ىظاـ أدٚلً خاصة، كها 

ة ، فْ طٍٓا بالتقالٓد والىظـ اٚجتهاعٓة والعادات واٌٖداؼ  والهعتقدات التْ تحهمٍا اٖلفاظ المغوٓ

ْ :وتوحْ   بٍا، وٌ

 خرى والعادات الهكتسبة .لتْ تىتقؿ بٍا سائر تمؾ الىظـ اٖة ااٖداة الرئٓس - أ

 لفاظ التْ تتغمغؿ خٛؿ الصور وهضهوىاتٍا فْ آف واحد هعاً .اٖ - ب

ف الذي ٓدٓـ بقاء  ْ ذلؾ التدوٓ ْ الوسٓمة التْ تتقهصٍا الثقافة فتبقِ، وعف طرٓؽ التراث  تىتقؿ، وٌ وٌ

جعمٍا فْ هتىاوؿ الىاس عاهة لبحثٍاالحوادث ال فكار هف جدٓد، وهف جٍة أخرى ، ف ف اٖ تارٓخٓة ، وٓ

لٍٓا هرة ثاىٓة، وبذلؾ تمكؿ تمؾ إْ رهوز ٓستحٓؿ فٍهٍا دوف الرجوع ٚ فإوجود لٍا  أو الهعاىْ ٚ

استخداهٍا فقط لٍٓا، بعد أف كاىت بدآة إمٓاء الهرهوز وعاً هف البقاء الضروري لوجود اٖالرهوز، ى

 (.1976لمتعبٓر الرهزي عىٍا ) رضواف،

 : الخاتمة

الهرتبط بحٓاة  اٚجتهاعْتحهؿ البعد  فٍْهف أمكاؿ الحٓاة اٚجتهاعٓة  ومكٛ اتهثؿ المغة جزء 

ة  أج تف ىستىأالهخموقات اٖخرى،  هف ٌىا ٓهكف تختمؼ عف حٓاة سائر  التْ الىاس ف الظاٌرة المغوٓ

ًٚ، و ثاىٓاً بٓىٍا وبٓف أ  ا٘ىساىْلتقاء وتبادؿ الت ثٓر هحور الترابط واٚ ر اٚجتهاعٓة  باقْو الظواٌ
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إقاهة عٛقة اجتهاعٓة  ٌْف لمغة وظٓفة أمغة كظاٌرة تهمؾ قدرات عاهة و ٚهتىآٌة، كها اٖخرى. فال

 بتوفٓر الهعموهات حوؿ الهتحدثٓف . 

تهاهاً كبٓر  الفمسفْف التفكٓر أوهف الهٛحظ  و الىظر إلِ المغة والخطاب  آولِ ظاٌرة المغة اٌ وٌ

ر كٓفٓة ٓهف أمكاؿ الههارسة اٚجتهاعٓة. وتركٓز الىظرٓات اٚجتهاعٓة عمِ تفس بوصفٍها مكٛ

ولعؿ هثؿ ٌذا .ت سٓس الواقع اٚجتهاعْ وىقمً إلِ أخرٓف هف خٛؿ ٌذي الههارسة اٚتصالٓة

طبٓعة واتجاٌات العٛقات الههكىة بٓف المغة والهجتهع، ٓتطمب هىا  اٚختٛؼ الواضم فْ تحدٓد

فْ هعرفتىا الهتصمة بكؿ هف المغة والهجتهع. فالمغة ٌْ فْ اٖصؿ  ااٚعتراؼ ب ف ٌىاؾ ىقص

هٓة دراسة البعد   اٚجتهاعْهجهوعة هف العىاصر الهكوىة لثقافة الهجتهعات. ولٍذا تزداد الٓوـ أٌ

 .اٚرتباطات الههكىة والقائهة بٓف المغة والهجتهع وها ٓعترٍٓا هف تغٓرات وتبدٚت لمغة،وهحاولة  إٓجاد

 : والمراجع مصادرقائمة ال

   ، القاٌرة: دار  رٓب.3( هدخؿ عمـ المغة اٚجتهاع ،ط.1997بمر، كهاؿ) .1

  توبقاؿ.، الهغرب: دار 1الهرٓىِ ،ط. حهزة .ر( المغة وهمكٛت الهعرفة ، ت1990تموهسكِ ) .2

( ىظرٓة عمـ اٚجتهاع، ترجهة هحهود عودة وآخروف، القاٌرة: دار 1982تٓهامٓؼ ، ىٓقوٚ ) .3

   الهعارؼ.

  . 2( الحٓواف ،ط.1965الجاحظ ) .4

ت ( الخصائص ،تحقٓؽ هحهد عمِ الىجار ، بٓروت: لبىاف، دار  -بو الفتم عثهاف )دأ، ْابف جى .5

   الكتاب العربْ .

ة، ترجهة عبد الىور خراقْ، عالـ الهعرفة، العدد 2007جوف)جوزٓؼ،  .6   .342( المغة والٍوٓ

 1( الىظرٓات اٚجتهاعٓة والههارسة البحثٓة ، ترجهة هحهد ٓاسر خواجة، ط.2010جوىز، فٓمٓب ) .7

   ، القاٌرة : العربٓة لمىمر والتوزٓع ،.
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  مغة،لٓبٓا: دار الكتاب العربْ.( ت هٛت فْ المغو وال1980، هحهد عبد العزٓز)ْالحباب .8

 ( اصوؿ البىائٓة فْ عمـ المغة والدراسات اٚثىولوجٓة، بٓروت.1972زى، هحهود فٍهِ )احج .9

   بٓروت ،لبىاف: دار الرائد العربْ. 5( هقدهة ابف خمدوف ،ط.1982ابف خمدوف) .10

  .1( ىظرات فْ المغة ،ط1976رضواف، هحهد هصطفِ ) .11

  ( عمـ اٚجتهاع المغوي ، ا٘سكىدرٓة: هركز ا٘سكىدرٓة لمكتاب.1998عمِ ) متا، السٓد .12

  ( عمـ اٚجتهاع المغوي ،القاٌرة : دار الفكر العربْ.1995عفٓفْ، السٓد عبد الفتاح ) .13

، بٓروت: الهىظهة العربٓة 4. فآز الصٓاغ ، ط.ر( عمـ اٚجتهاع ، ت2001 دىز، أىتوىِ ) .14

  لمترجهة.

: ،القاٌرة2، ط. ىساف بالهجتهعتهاعٓة الهعاصرة دراسة لعٛقة ا٘( الىظرٓة اٚج1983ٓمة، عمِ)ل .15

   دار الهعارؼ.

هكتبة : ، القاٌرة 3الهجتهع الجزء اٖوؿ، ترجهة عمِ احهد عٓسِ، ط.( 1974) هاكٓفروبٓدج .16

 الىٍضة الهصرٓة.

، جاهعة الهمؾ السعود،  1الىفسْ ، ط.( عمـ المغة 1982هىصور، عبدالهجٓد سٓد احهد ) .17

  الرٓاض :عهادة مؤوف الهكتبات.

   ، الجاهعة الهستىصرٓة  .1( عمـ المغة اٚجتهاعْ عىد العرب ،ط.1988ٌادى ىٍر) .18

، بغداد: دار 1( عمـ المغة اٚجتهاعْ ، ترجهة هحهود عبد الغىِ عٓاد ،ط.1987ٌدسف) .19

   المؤوف الثقافٓة العاهة.
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 التربٓة ا٘عٛهٓة والهجتهع ا٘سٛهْ

 د. عمر عبدالرحيم أحمد ربابعة

 جاهعة البمقاء التطبٓقٓة

 اٖردف/ كمٓة عجموف الجاهعٓة 

 : الممخص

ٌدؼ ٌذا البحث إلِ التعرؼ عمِ التربٓة ا٘عٛهٓة والهجتهع. وكٓؼ ٓتعاهؿ الهجتهع ا٘سٛهْ    

 هع ا٘عٛـ الجدٓد.

واتبع الباحث الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ بالرجوع إلِ الهصادر والهراجع هف القرآف والسىة وسٓرة    

وذلؾ لٙجابة  الخمفاء الرامدٓف والهؤهىٓف واستىباط الهبادئ واٖسالٓب؛ لمتعاهؿ هع ا٘عٛـ الجدٓد

 :عمِ السؤاؿ الرئٓس

 كٓؼ تعاهؿ الهجتهع ا٘سٛهْ هع ا٘عٛـ ؟. 

 ـ ىتائج البحث ها ٓمْ :وكاف هف أٌ

ف هجتهع إسٛهْ قوي ٓكوف فًٓ  - إف التربٓة ا٘عٛهٓة فْ هرحمة الهدخٛت عهمت عمِ تكوٓ

تبٓف  تثبت وٓ حسف الظف ب خًٓ الهسمـ وهجتهعً وٓ خاؼ الله وٓ الهسمـ قوي العقٓدة وا٘ٓهاف، وٓ

حرـ ىقؿ اٖخبار والهعموهات و  حارب الكذب، وٓ حفظ لساىً وٓ ا٘ماعات هف اٖهور، وٓ

لِ أة، وٚ ٓحب الكاذب ف تمٓع الفاحمة بٓف إخواىً وهجتهعً، وٓرد اٖهر إلِ الله ورسولً واا

 أولْ اٖهر؛ وبذلؾ ٓكوف الهىٍج ا٘سٛهْ عالج هوضوع التربٓة ا٘عٛهٓة.

إف التربٓة ا٘عٛهٓة فْ هرحمً العهمٓات، وضحت التعاهؿ هع ا٘عٛـ، وذلؾ بىمر الحقٓقة   -

وتقدٓـ الهعموهات الصحٓحة، وكذلؾ بالرد السرٓع والحاسـ عمِ كؿ ها ٓىمر فْ  وتوضٓحٍا،
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لِ  وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة هف تموًٓ لٙسٛـ والهجتهع ا٘سٛهْ بعد رد اٖهر لله ورسولً واا

 أولْ اٖهر. 

ىتاج هجتهع إسٛهْ قوي ٓراقب الله إهٓة فْ هرحمة الهخرجات عهمت عمِ إف التربٓة ا٘عٛ  -

فْ كؿ أعهالً هتسمحاً با٘ٓهاف والصبر قادراً عمِ التهٓٓز والتحمٓؿ والبحث ٓعرؼ كٓؼ ٓختار 

الهعموهة واٖخبار الصحٓحة هف الكـ الٍائؿ هف الهعموهات واٖخبار والهماٌدات والرسائؿ 

عرض كؿ هف وسائؿ ا٘عٛـ  الهختمفة؛ ٖف ٌذا الهجتهع ٓىطمؽ هف  قٓهً وأخٛقً ودٓىً وٓ

 ها ٓصمً هف وسائؿ ا٘عٛـ الجدٓد عمِ دٓىً. 

ـ التوصٓات التْ توصؿ إلٍٓا البحث ها ٓمْ:  وهف أٌ

تصدى لكؿ  أف ٓكوف ٌىاؾ هركز إعٛهْ - عمِ هستوى الهجتهع لٓرصد هصدر الهعموهات، وٓ

 ها ٚ ٓىسجـ هع دٓىىا وعقٓدتىا وأخٛقىا. 

 تتعمؽ بالتربٓة ا٘عٛهٓة. افْ الهدارس والجاهعات هوادتضهٓف هىٍاج التعمٓـ   -

 :المقدمة( )

جاء ا٘سٛـ ماهٛ لجهٓع ىواحْ ا٘ىساف الروحٓة والخمقٓة والهادٓة؛ لٓىظـ عٛقة الفرد بالهجتهع      

تهت التربٓة  كذا فقد اٌ وعٛقة الهجتهع بالفرد فْ السمـ والحرب وفْ كؿ م ف هف مؤوف الحٓاة، وٌ

ؼ جٍود ثلؾ تتكاالهسمهة. ولتحقٓؽ ذا٘سٛهٓة بالىهو الهتكاهؿ، والهتوازف لجهٓع جواىب المخصٓة 

هعاٌد وكؿ هؤسسات جهٓع هؤسسات الهجتهع هف أسرة وهدارس وجهعٓات وأىدٓة وهساجد وجاهعات و 

ْ جزء هف التربٓة  ،الهجتهع الهدىْ ف أها التربٓة ا٘عٛهٓة ا٘سٛهٓة، وٌ ا٘سٛهٓة، فتقوـ عمِ تكوٓ

 عمِ التعاهؿ هع ا٘عٛـ، وتحمٓمً فْ الهىظوهة القٓهٓة ا٘سٛهٓة . فرد قادر

ماٌد أف ا٘عٛـ بوسائمً الهختمفة أصبم ٓمكؿ التحدي الكبٓر أهاـ  والهتهعف فْ هجتهعىا ٓرى، وٓ

التربٓة، حٓث ظمت الهدرسة ٌْ الهصدر اٖوؿ لمهعرفة إلِ أف تعددت وسائؿ ا٘عٛـ وهصادر 
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د وقتاً كبٓراً لوسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة، ولقد وصمت وسائؿ ا٘عٛـ إلِ كؿ الهعرفة، وٓعطْ الفر 

صارت هٓداىا لٍذي الوسائؿ ا٘عٛهٓة. والحقٓقة أف  التْ الهجاٚت وكؿ القٓـ اٚجتهاعٓة والسٓاسٓة

ىاؾ ٚ مؾ جٍات تتحكـ بوس اتجاٌات  عٛـائؿ ا٘عٛـ. ولقد  ٓرت وسائؿ ا٘ا٘عٛـ لٓس هحآداً وٌ

اٚستٍداؼ هف قبؿ وسائؿ ا٘عٛـ،  ةلىاس وهواقفٍـ؛ ولذلؾ ىحف بحاجً إلِ إعداد كبٓر لهواجٍا

والهقصود بوسائؿ ا٘عٛـ هثؿ: الصحافة، وا٘ىترىت، والبرٓد اٚلكتروىْ، وهواقع التواصؿ اٚجتهاعْ، 

 ٓؿ.وت ثٓر وسائؿ ا٘عٛـ قد ٓكوف عمِ الهدى القصٓر أو الطو  اورسائؿ الجواؿ، و ٓرٌ

ا، حٓث تخاطب كؿ البمر عمِ كافة  ةإف وسائؿ ا٘عٛـ الجدٓد تٍتـ بالصورة، وٚ ٓخفِ عمِ أحد أثرٌ

ذا ٓعطْ كثٓرا  ا وأبعادٌا والجواىب الفىٓة، فٍٓا وٌ ىاؾ تحكـ بٍذي الصورة هف حٓث أثارٌ اتٍـ، وٌ هستوٓ

وجٍوف رسائمٍـ هف خٛؿ ال  صورة .هف الثقافات والجٍات فرصة لبث ها ٓرٓدوف، وٓ

ستخدـ ا٘عٛ مٓؿ هف خٛؿ الهعموهات التْ ٓبثٍا، وها ٓرافقً هف خداع، وبالت كٓد ٓبث ضـ التوٓ

ا٘عٛـ أمٓاء هحرهة وههىوعة هف خٛؿ الهواقع ا٘باحٓة، وٚ ٓخفِ عمِ أحد أثار الكبٓرة لٙعٛـ 

ىا ءاؿ الكبٓر : كٓؼ ىعد أبىارح السؤ الجدٓد بسمبٓاتً وآجابٓاتً؛ ولذلؾ جاءت التربٓة ا٘عٛهٓة لتط

ْ جزء  لمتعاهؿ هع ا٘عٛـ الجدٓد، وثورة الهعموهات؛ لذلؾ أصبحت التربٓة ا٘عٛهٓة ضرورة همحة وٌ

 هف حقوؽ ا٘ىساف.                                                                                            

بحاجً إلِ وقآة و  ، ٍـ وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة وكٓفًٓ التعاهؿ هعٍافىحف بحاجة إلِ القدرة عمِ ف

أبىائىا هف هخاطر وسائؿ ا٘عٛـ، وتهكٓىٍـ أٓضا هف هواجٍة التعاهؿ هعٍا بتحمٓمٍا وىقدٌا، وأخذ ها 

ٓىاسب هىٍا، وترؾ ها ٚ ٓتىاسب هع عقٓدتىا ودٓىىا وأخٛقىا، وقٓهىا .ولذلؾ عمِ الهؤسسات بمكؿ 

 تعٓد الىظر فْ اٖىظهة التعمٓهٓة بها ٓىاسب عصر الهعموهاتٓة.عاـ أف 

 : وىورد بعض الدراسات السابقة التْ تحدثت حوؿ ٌذا الهوضوع
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بْ، وهف ىتائجٍا : ( دراسة عىواىٍا )التربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهجتهع العر 2008أجرى دولة، عبدالجبار )

بواسطة وسائمً، ولٓست هجرد عهمٓة تعمٓهٓة -ا٘عٛـ عٛهٓة ترتبط بالتعمٓـ والتعمـ هف إف التربٓة ا٘

 ة ا٘عٛهٓة العربٓة .ٌىاؾ تغٓٓر جذري فْ بىٓة السٓاس عف وسائؿ ا٘عٛـ ،وكذلؾ ضرورة أف ٓكوف

دة ( دراسة عىواىٍا )عٛقة التعرض لمقىوات الفضائٓة بالقٓـ السائ2006أجرى مرؼ الدٓف، ٌامـ أحهد)

ٌـ ىتائجٍا: حدوث تغٓر كبٓر لدى المباب الٓهىْ بفعؿ الغزو أ هف لدى المباب الٓهىْ ، وكاف 

ًً عصرٓة جدٓدة ، وكذلؾ كمؼ البحث الفضائْ الذي ىجم فْ إكسابٍ ف القىوات الفضائٓة أـ قٓه

 حققت ىجاحا فْ تغٓر القٓـ اٚجتهاعٓة بمكؿ أكبر هف القٓـ السٓاسٓة واٚقتصادٓة .

ٌدفت إلِ هعرفً استخداهات المباب الجاهعْ لمقىوات ( دراسة 2003أجرى السٓد،هحهد ٌٛؿ )

ـ ىتائجٍا:  ارتفاع هعدؿ هماٌدة  الفضائٓة وعٛقتٍا بهىظوهة القٓـ فْ هجتهع الصعٓد، وكاف هف أٌ

( والىسبة الباقٓة ٓماٌدوىٍا بصفة  ٓر 8008القىوات الفضائٓة باىتظاـ لدى عٓىة الدراسة بىسبً)

 هىتظهة. 

مفضائٓات وطرؽ الحهآة ثار السمبٓة للِ تحدٓد أإ( بدراسة ٌدفت 2003اف)بٓدات، ذوقوكها قاـ ع

ا هف تمؾ أ ـ ىتائجٍا: ٓماٌد طمبة الخمٓج العربْ الفضائٓات بهختمؼ هصادرٌ ثار، وكاف هف أٌ

هكىً هماٌدتٍا فْ  العالهٓة، والعربٓة، والهحمٓة .كها ٓختار الطالب الخمٓجْ القىوات التْ ٓماٌدٌا وٓ

  خر هىفرداً .وقت هت

هًٓ اٚعتهاد عمِ القواعد 2007وأجرى الصهادي ،هحهود هصطفِ سالـ ) ( دراسة ٌدفت إلِ بٓاف أٌ

هٍا: . وخمصت الدراسة إلِ عدة استىتاجوالهىاٌج اٖصولٓة، وتوظٓفٍا فْ الهؤسسات ا٘عٛهٓة ات، أٌ

ف عدة وجوي هف حٓث أف ٌىاؾ عٛقة هبامري بٓف عمـ أصوؿ الفقً والتربٓة ا٘سٛهٓة تظٍر ه

ة، وكذلؾ أف لمهبادئ اٖصولٓة آثار  ا التربوٓ بالغة فْ عهؿ وسائؿ ا٘عٛـ تجعمً  االهصادر وأثارٌ

 إعٛهاً إسٛهٓاً ٌادفاً. 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

179 

 

لِ اقتراح استراتٓجٓة إدارٓة لتوظٓؼ إ( دراسة ٌدفت 2012الد بف هبروؾ )وكها أجرى الهطٓري، خ

دات التربوٓة فْ وزاري التربٓة والتعمٓـ السعودٓة هف خٛؿ الكمؼ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ ههارسات القٓا

ة، وأظٍرت الىتائج أف واقع  عف واقع ههارسة توظٓؼ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ ههارسات القٓادات التربوٓ

ة فْ وزارة التربٓة والتعمٓـ السعودٓة، جاء  ههارسة توظٓؼ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ ههارسة القٓادات التربوٓ

 جة هتوسطة .بدر 

( دراسة بعىواف تفعٓؿ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهرحمة 2009وكها أجرى الخٓري ،طٛؿ بف عقٓمة )

هٓة تفعٓؿ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهرحمة الجاهعٓة، وكاف  الجاهعٓة. وتٍدؼ إلِ التعرؼ عمِ درجً أٌ

هعاصر، والعٛقة بٓف التربٓة هف أبرز ىتائجٍا: ضرورة إعداد الطٛب لمتعاهؿ هع التحدي ا٘عٛهْ ال

 ا٘عٛهٓة عٛقة التكاهؿ والمراكة. 

 : التعقيب عمى الدراسات السابقة

جرٓت عدة دراسات فْ ٌذا الهجاؿ وهىٍا ها ٓتعمؽ بالهجتهع العربْ هثؿ دراسة ٌامـ ودراسة ألقد 

ٌٛؿ. وهىٍا دراسات حوؿ التربٓة ا٘عٛهٓة استراتٓجٓات لتوظٓفٍا وتفعٓمٍا هثؿ دراسة هبروؾ ودراسة 

لكف لـ عقٓؿ ولكف ىٛحظ أف ٌذي الدراسات جاءت لتعالج بعض جواىب هوضوع التربٓة ا٘عٛهٓة و 

ىجد فْ حدود عمـ الباحث دراسة تعالج هوضوع التربٓة ا٘عٛهٓة والهجتهع ا٘سٛهْ وكٓؼ تعاهؿ 

ذا ها ٓهٓز ٌذا البحث عف بقٓة الدراسات واٖبحاث السابقة  الهجتهع ا٘سٛهْ هع التربٓة ا٘عٛهٓة وٌ

                             حٓت جاء ٓعالج ٌذا الهوضوع بمهولٓة.                                

 :مشكمة البحث 

حتِ أىٍا  اكبٓر  اىتماراٚ ٓختمؼ اثىاف عمِ الت ثٓر الكبٓر لوسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة، والتْ تىتمر 

ا عمِ الكبٓر والصغٓر والهرأة  جعمت هف العالـ قرٓة صغٓري، فٛ ٓخمو بٓت هف وسائؿ ا٘عٛـ، وت ثٓرٌ

ىاؾ ت ثٓر سمبْ  حسب بأو إٓجابْ  وهف ٓهمؾ ا٘عٛـ ٓهمؾ الكثٓر فٍو ٓسٓر ٌذي الوسائؿ والرجؿ، وٌ
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فكري وعقٓدتً وسموكً وأخٛقً، فصاحب ا٘عٛـ القوي ٌو الذي ٓؤثر فْ سموؾ الىاس وقٓهٍـ ودٓىٍـ 

ذا التحدي كٓؼ ىعرؼ  وعقٓدتٍـ، ولقد أصبم ا٘عٛـ ٓمكؿ التحدي الكبٓر أهاـ التربٓة ا٘عٛهٓة وٌ

الهضر والغث هف السهٓف، وها الذي ىرى، وىسهع، وها الذي ٚ ىرى، وٚ ىسهع .ولذلؾ  الهفٓد هف

 تكهف همكمة البحث: كٓؼ ٓتعاهؿ الهجتهع الهسمـ هع ا٘عٛـ؟.                                    

 : سؤال البحث

 تعاهؿ الهجتهع ا٘سٛهْ هع ا٘عٛـ  ؟ٓكٓؼ 

 : أىمية البحث

هٓة الهوضوع حٓث ت تْ أٌ ىً فْ حدود عمـ الباحث أف ٌذا الهوضوع لـ ٓبحث إهٓة البحث هف أٌ

هٓتً هف خٛؿ الىقاط أتٓة :  تحدٓداً بٍذي الصورة، وتتجمِ أٌ

 _الت صٓؿ المرعْ لمتعاهؿ هع ا٘عٛـ. 1

 _إثراء لمهكتبة العربٓة وا٘سٛهٓة والعالهٓة بالهعرفة.2

 .أبحاث أخرى لمت صٓؿ المرعْ  ابىِ عمٍٓ_أف ٓكوف ٌذا البحث قاعدة ت3

_أف تكوف ىتائج ٌذا البحث أهاـ صاىعْ القرار والهٍتهٓف با٘عٛـ ا٘سٛهْ لها لٙعٛـ هف أثر 4

 كبٓر عمِ الهجتهع.

 هة فْ إدراجٍا ضهف الدراسات الهعاصرة .ٛهٓة هف الهواضٓع الحدٓثة والهٍالتربٓة ا٘ع دّ _تع5

د المباب الهسمـ بالهٍارات الٛزهة لمتعاهؿ هع وسائؿ ا٘عٛـ وتعمٓهٍـ _ٓسٍـ ٌذا البحث فْ 6 تزوٓ

 الهسؤولٓة فْ اتخاذ القرار اتجاي ها ٓبث فْ وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة.

 إف ٌذا البحث ٓتعمؽ بالمباب فٍـ ٓمكموف كؿ الهجتهع بحاضري وهستقبمً. _7

 :ىدف البحث 
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الهجتهع ا٘سٛهْ هع ا٘عٛـ، وكٓؼ تعاهؿ القرآف الكرٓـ ٍٓدؼ ٌذا البحث إلِ بٓاف كٓفًٓ تعاهؿ 

 ف هع ا٘عٛـ هف خٛؿ التربٓة ا٘عٛهٓة.و ىبوٓة والخمفاء والصحابة والهؤهىوالسٓرة ال

 :التعريفات الإجرائية 

ف القدرة لدى الفرد عمِ كٓفًٓ التعاهؿ هع ا٘عٛـ بمتِ وسائمً.  التربٓة ا٘عٛهٓة : تكوٓ

 : منيج البحث

ة،  تـ اعتهاد الهىٍج الوصفْ التحمٓمْ، وذلؾ بالرجوع إلِ الهصادر والهراجع: القرآف والسىة الىبوٓ

جراء هسم لمدراسات السابقة، والرجوع إلِ ه ا كتبً الخمفاء والصحابة والهوسوعات العمهٓة، واا

وهف ثـ التحمٓؿ  ف، واستىباط الهبادئ واٖحكاـ واٖسالٓب التْ تـ التعاهؿ بٍا هع ا٘عٛـ،و والهؤهى

والتهحٓص، واستخٛص الىتائج وهىاقمتٍا، وهف ثـ عرض ها تـ التوصؿ إلًٓ لٙجابة عف أسئمة 

 البحث، وكتابة التوصٓات وقائهة الهراجع والهمخص بالمغة العربٓة.

 :عرض الاستنتاجات ومناقشتيا 

 :لٙجابة عمِ سؤاؿ البحث 

 كٓؼ تعاهؿ الهجتهع ا٘سٛهْ هع ا٘عٛـ  ؟

وسٓقوـ الباحث با٘جابة عمِ سؤاؿ البحث هف خٛؿ تقدٓـ ىهوذج هتكاهؿ لمتربٓة ا٘عٛهٓة والذي 

ٓبٓف كٓؼ ٓتعاهؿ الهجتهع ا٘سٛهْ هع ا٘عٛـ الجدٓد وذلؾ هف خٛؿ الهدخؿ الهىظوهْ لمتربٓة 

 ا٘عٛهٓة: 

ًٚ: الهدخٛت: وفْ ٌذي الهرحمة تكوف إجراءات وقائٓة لكٓفٓة تعاهؿ ا لهجتهع هع ا٘عٛـ، وهف ٌذي أو

 اٚجراءات :

_ٓتعرض الهسمـ فْ الهجتهع الهسمـ لهجهوعً هف أٓات واٖحادٓث والتعالٓـ ا٘سٛهٓة التْ تحث 1

عمِ الهراقبة الذاتٓة؛ فٓصبم الهسمـ ٓراقب ىفسً عمِ كؿ أعهالً وتصرفاتً؛ فٛ ٓسٓر إٚ فْ الطرٓؽ 
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الله، وٓصبم  ٌذا الهجتهع هؤهىا قوي العقٓدة وا٘ٓهاف فٍو الىفوس عمِ الخوؼ هف  ِ، وتربالصحٓم

ا٘عٛـ الهختمفة ب ٓهاىً وعقٓدتً ٓستطٓع هواجٍة كؿ اٖخبار والهعموهات وا٘ماعات وكؿ وسائؿ 

 ٓجابٓاتٍا وسمبٓاتٍا.إوالهتىوعة بكؿ 

قوٍٓا بال غذٍٓا، وٓ فطهٍا عمِ لباف التقوى وا٘ٓهاف، وٓ عمـ والخبرة وا٘تقاف؛ ا٘سٛـ ٓرضع الىفوس، وٓ

ف الهؤهف إوالحسٓب الذي ٚ ٓهكف هىً فرار. ولذلؾ ٓقٓـ هىٍا الرقٓب والحسٓب عمٍٓا. وىعـ الرقٓب 

الله  هف أخرة فْٓهكىً ا٘فٛت  ىً ا٘فٛت فْ الدىٓا هف الىاس ٚبالله والٓوـ أخر ٓعمـ أف هف ٓهك

 (.      )سوري الزلزلة ( " 8( وَهَف َٓعْهَؿْ هِثْقَاؿَ ذَرَّةٍ مَرِّا َٓرَيُ )7خَْٓرًا َٓرَيُ ) "فَهَف َٓعْهَؿْ هِثْقَاؿَ ذَرَّةٍ  لقولً تعالِ:

دُورُ )وقاؿ تعالِ: " َعُْٓفِ وَهَا تُخْفِْ الصُّ ْٖ ُـ خَائِىَةَ ا ")سورة  افر( فٍذي الرقابة الذاتٓة ذات أساس (19َٓعْمَ

ىوع هف أىواع الرقابة؛ ولذلؾ ف ف الهؤهف فْ ٌذا رباىْ و آة رباىًٓ، فٍْ أجدى وأبقِ هف أي 

، وٚ ٓردد الكٛـ ةعموهات، وٚ ٓىظر إلِ هواقع هحرهوه االهجتهع الهؤهف الهسمـ ٚ ٓسهع أخبار 

الرقابة الذاتٓة، فٍو لٓس  عمِ السٓئ، وٚ ٓتكمـ إٚ بخٓر، ٖىً تربْ فْ ٌذا الهجتهع الذي ربْ فًٓ

خاؼ الله فٛ ٓقدـبحاجً إلِ تمفٓر وحجب القىوا عمِ عهؿ  ت والرقابة الخارجٓة، فٍو ٓراقب ىفسً، وٓ

ٌذا أكبر إجراء وقائْ هوجود داخؿ الهجتهع الهسمـ ف ذا وجدت الرقابة الذاتٓة  هف ث ّـفًٓ هعصٓة لله؛ و 

ذا الهجتهع الهسمـ ٓتعاهؿ هع وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة وكؿ ها ٓبث فدّ أ  ٍٓات دور الرقابة الخارجٓة .وٌ

 فْ كؿ تصرفاتً هع كؿ أف تعبد الله ك ىؾ تراي، فٍذا الذي ٓراقب الله إبرقابً ذاتٓة عالٓة .عمِ هبد

 عٛـ هف فضائٓات ووسائؿ التواصؿ اٚجتهاعْ والهواقع ورسائؿ عمِ الٍواتؼ، وبٍذا ٌووسائؿ ا٘

مٓة. فٍذا الهجتهع سٛهْ ضد الت ثٓر السٓئ لوسائؿ ا٘عٛـ الهحأكبر تحصٓف ٓتعرض لً الهجتهع ا٘

وسىورد بعض أٓات  ، عمِ التعاهؿ هع ا٘عٛـ الجدٓد الدًٓ هف التربٓة ا٘عٛهٓة ها ٓجعمً قادر 

عمِ التعاهؿ هع ا٘عٛـ هف خٛؿ الت صٓؿ  اواٖحادٓث والههارسات التْ تجعؿ الهجتهع الهسمـ قادر 

 المرعْ لكثٓر هف القضآا:
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موهة أو كؿ ها ٓبث هف خٛؿ وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة والتدقٓؽ بٍا _التثبت عىد سهاع الخبر أو الهع1

دؿ عمِ ذلؾ قولً تعالِ: " ْـ فَاسِؽٌ بِىَبٍَ  وعدـ اٚستعجاؿ فْ تصدٓقٍا، وٓ ٍَا الَّذِٓفَ آهَىُوا إِف جَاءكُ َٓا أَُّٓ

ٍَالَةٍ فَتُصْبِحُوا عَمَِ هَا فَعَمْتُ ْـ " )سورة الحجرات( فٍذي أٓة ترمد (6ىَادِهِٓفَ ) فَتَبََّىُوا أَف تُصِٓبُوا قَوْهًا بِجَ

ة اٖهر إلِ ضرورة التثبت هها ٓسهعوف، وعدـ ا ٚستعجاؿ فْ الحكـ عمِ الهؤهىٓف عاهة، وبخاصة وٚ

ٓقاع العقوبة حتِ ٓتضم اٖهر لئٛ ٓؤدي بٍـ إلِ اٚستعجاؿ فْ الحكـ . والتثبت والتحفظ إالىاس أو 

و إجراء وقائْ لهواجٍة أي هعموهة هطموب هف الهسمـ حٓاؿ  جهٓع القوى والهؤسسات واٖمخاص وٌ

ذا كفٓؿ بتحصٓف الهجتهع الهسمـ هف  أو خبر أو كؿ ها ٓبث هف خٛؿ وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة، وٌ

 أثار الخطٓرة لٙعٛـ.

ٛؿ _حفظ المساف هف الخوض فْ اٖخبار وا٘ماعات والهعموهات التْ ىمٍدٌا، أو ىسهعٍا هف خ2

ثبوتٍا حتِ ٚ ٓعرض الهسمـ ىفسً ٚستحقاؽ العقوبة هف الله  ةوسائؿ ا٘عٛـ  وحتِ ىتحقؽ هف صح

وَلَوَْٚ إِذْ سَهِعْتُهُويُ قُمْتُـ هَّا َٓكُوفُ عمِ ذلؾ، وقد أمار القرآف إلِ ذلؾ فْ أكثر هف هوضع لقولً تعالِ: "

ٌَذَا بُ  ٍَذَا سُبْحَاىَؾَ  َـ بِ  ")سوري الىور (.( 16ٍْتَافٌ عَظٌِٓـ )لَىَا أَف ىَّتَكَمَّ

حسف الظف، ف ذا كاف الخبر والهعموهة أو ا٘ماعة تعمقت بمخص أو هجهوعة هف الهؤهىٓف أف -3

ٓحسف الظف، وأف ٓقس عمِ ىفسً ف ذا كاف ٓستبعد ذلؾ عف ىفسً فمٓستبعدي عف  ٓري وذلؾ لقولً 

ٌَذَا إِفْؾٌ هُّبِٓفٌ )لَوَْٚ إِذْ سَهِعْتُهُويُ ظَفَّ الْهُؤْهِ تعالِ: " ْـ خَْٓرًا وَقَالُوا  ٍِ ")سوري ( 12ىُوفَ وَالْهُؤْهِىَاتُ بَِ ىفُسِ

 الىور(.

اف، فٓىبغْ لهف سهع هعموهات أو أخبار 4 أو كؿ ها ٓبث هف خٛؿ وسائؿ  ا_طمب الدلٓؿ والبرٌ

ٓف  التْ تدؿ عمِ ا٘عٛـ الهختمفة أٚ ٓسارع إلِ تصدٓقٍا بؿ عمًٓ أف ٓبحث عف اٖدلة والبراٌ

ٍَدَاء) قولً تعالِ: "إلِ ذلؾ فْ صدقٍا، وقد أمار القرآف الكرٓـ  ًِ بَِ رْبَعَةِ مُ ْٓ " )سوري ( 13لَوَْٚ جَاؤُوا عَمَ

 الىور(.
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فْ وسائؿ بٓف الحقٓقة بكؿ وضوح إزاء كؿ اٖخبار والهعموهات الواردة ٓ_بالرد الحاسـ السرٓع الذي 5

ًِ وَادْعُواْ هَفِ اسْتَطَعْتـُ عة  لقولً تعالِ: "ماإ أوا٘عٛـ وفٍٓا افتراء  ثْمِ ْـ َٓقُولُوفَ افْتَرَايُ قُؿْ فَْ تُواْ بِسُورَةٍ هِّ أَ

ْـ صَادِقِٓفَ ) ف دُوفِ اللِّّ إِف كُىتُ ًِ ") سورة ٓوىس(. "( 38هِّ ثْمِ ْـ َٓقُولُوفَ افْتَرَايُ قُؿْ فَْ تُواْ بِعَمْرِ سُوَرٍ هِّ أَ

ْـ صَادِقِٓفَ )هُفْتَرََٓاتٍ وَا ف دُوفِ اللِّّ إِف كُىتُ  " )سورة ٌود(.                              ( 13دْعُواْ هَفِ اسْتَطَعْتـُ هِّ

6 ًٚ لِ أولْ اٖهر أو _الحث عمِ عدـ إذاعة أي خبر "أهىا كاف أـ خوفا" بؿ ردي إلِ رسوؿ الله واا

ْـ أَهْرٌ هِّفَ سب بم ىً، لقولً تعالِ: "ٚستىباط ها فًٓ هف خٓر أو مر ثـ اتخاذ القرار الهىا ٌُ ذَا جَاء وَااِ

ًُ الَّذِٓ ْـ لَعَمِهَ ٍُ َٖهْرِ هِىْ لَِ أُوْلِْ ا ًِ وَلَوْ رَدُّويُ إِلَِ الرَّسُوؿِ وَااِ َٖهْفِ أَوِ الْخَوْؼِ أَذَاعُواْ بِ ْـ ا ٍُ ًُ هِىْ فَ َٓسْتىَبِطُوىَ

 ًُ ْـ وَرَحْهَتُ ْٓكُ َٚ فَضْؿُ اللِّّ عَمَ ًٛ )وَلَوْ َّ قَمِٓ ْٓطَافَ إِ ُـ المَّ  " )سورة الىساء(.( 83َٚتَّبَعْتُ

ؿ الكتاب وخاصة الٍٓود " 7 ؿ الكفر والمرؾ واٖعداء هف أٌ ٍَا الَّذِٓفَ آَهَىُوا إِفْ _بالتحذٓر هف أٌ َٓا أَُّ

ْـ بَعْدَ إِٓهَاىِكُ ْـ " )سورة آؿ عهراف(. وعمًٓ (100كَافِرِٓفَ ) تُطِٓعُوا فَرِٓقًا هِفَ الَّذِٓفَ أُوتُوا الْكِتَابَ َٓرُدُّوكُ

 فالهعموهات الواردة فْ وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة هف ٌذي الجٍات الواردة فْ أٓة ٓجب الحذر هىٍا .

خاصة ها كاف هىٍا ها ٓتعمؽ با٘سٛـ والدٓف والعقٓدة أو هحاولة تموًٓ صورة بوهحاولة التدقٓؽ فٍٓا و 

 ة.                                                                         ا٘سٛـ وا٘ماعات الهختمف

_ التحذٓر هف الهىافقٓف وأمباٌٍـ الذٓف ٓسعوف دائها لبث اٖخبار وا٘ماعات والهعموهات التْ تفتت 8

ْـ إِذْ َٓقُوؿُ الْهُىَافِقُوفَ عزٓهتٍـ ."  وتفتالصفوؼ، وتفرؽ الهؤهىٓف وتبعدٌـ عف ٌدفٍـ،  ٍِ وَالَّذِٓفَ فِْ قُمُوبِ

ْـ وَهَفْ َٓتَوَكَّؿْ عَمَِ اللَِّّ فَِ فَّ اللََّّ عَزِٓزٌ حَكٌِٓـ ) ٍُ ءِ دِٓىُ ٌَؤَُٚ لَوْ خَرَجُوا  ")سورة اٖىفاؿ(. "(49هَرَضٌ َ رَّ 

ُـ الْفِتْىَةَ وَ  ْـ َٓبْغُوىَكُ لَكُ َٛ َوْضَعُوا خِ ًٚ وََٖ َّٚ خَبَا ْـ إِ ْـ هَا زَادُوكُ ْـ وَاللَُّّ عَمٌِٓـ بِالظَّالِهِٓفَ فِٓكُ ٍُ ْـ سَهَّاعُوفَ لَ فِٓكُ

ذا تحذٓر هف كؿ اٖخبار والهعموهات التْ ت تْ هف جٍة الهىافقٓف كوىٍا  التوبة( سورة( " (47) . وٌ

http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?idfrom=1596&idto=1596&bk_no=65&ID=526#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?idfrom=1596&idto=1596&bk_no=65&ID=526#docu
http://library.islamweb.net/newlibrary/display_book.php?idfrom=1596&idto=1596&bk_no=65&ID=526#docu
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ة؛ ولذلؾ ٓ تْ التدقٓؽ والتهحٓص فٍٓا وىقدٌا بالفك ر الىاقد؛ لهعرفً ها ٓىاسب، وها ٚ ٓىاسب همبوٌ

 وهعرفً الغث هف السهٓف.

بوضع حد فاصؿ بٓف الحؽ والباطؿ هٓة إٓهاف الهؤهىٓف، وتقوٓة روابطٍـ هع الله عز وجؿ، و تى -9

ْـ " ْـ وَخَافُوفِ إِفْ كُىْتُ َٛ تَخَافُوٌُ ؼُ أَوْلَِٓاءَيُ فَ ْٓطَافُ ُٓخَوِّ ُـ المَّ " )سورة آؿ عهراف (. (175هُؤْهِىِٓفَ )إِىَّهَا ذَلِكُ

 ٓ خذوف هىٍا إٚ ها ٓتىاسب هع ف ف اٖخبار والهعموهات التْ ترد لمهؤهىٓف ٓتمقوىٍا ب ٓهاىٍـ فٛ

 ٓهاىٍـ وعقٓدتٍـ وأخٛقٍـ .إ

دافٍا لقولً  -10 التحذٓر هف تردٓد ا٘ماعات والهعموهات واٖخبار هف  ٓر عمـ أو وعْ ٖبعادٌا وأٌ

ٌُوَ "تعالِ:  ِّٓىًا وَ ٌَ  ًُ ٌـ وَتَحْسَبُوىَ ًِ عِمْ ْـ بِ ْـ هَا لَْٓسَ لَكُ كُ ٌِ ْـ وَتقَُولُوفَ بَِ فْوَا ًُ بَِ لْسِىَتِكُ  عِىْدَ اللَِّّ عَظٌِٓـ إِذْ تَمَقَّوْىَ

ٌَذَا بُ 15) ٍَذَا سُبْحَاىَؾَ  َـ بِ ْـ هَا َٓكُوفُ لَىَا أَفْ ىَتَكَمَّ . (" )سوري الىور(16ٍْتاَفٌ عَظٌِٓـ )( وَلَوَْٚ إِذْ سَهِعْتُهُويُ قُمْتُ

ذا ٓدؿ عمِ أف الهجتهع الهسمـ ٓجب أف ٓكوف عمِ وعْ تاـ بكؿ ها ٓبث بوسائؿ ا٘عٛـ هف  وٌ

عهؿ عقمً فْ اٖخبار لهعرفً هف ٓبث هف سهوـ ، حولً  دقؽ، وٓ فٛ ٓردد كؿ ها ٓسهع بؿ ٓهحص، وٓ

 كوف إهعة ٓردد ها ٓقاؿ دوف وعْ .فْ ٌذي اٖخبار وا٘ماعات .فالهؤهف كٓس وفطف وٚ ٓ

إِفَّ الَّذِٓفَ ُٓحِبُّوفَ أَفْ تَمِٓعَ الْفَاحِمَةُ الهسمـ ٚ ٓحب أف تمٓع الفاحمة فْ الهجتهع لقولً تعالِ: " -11

ْـ َٚ تَعْ  ُـ وَأَىْتُ َخِرَةِ وَاللَُّّ َٓعْمَ ْٔ ْـ عَذَابٌ أَلٌِٓـ فِْ الدُّىَْٓا وَا ٍُ " )سوري الىور(. لذلؾ  (19مَهُوفَ )فِْ الَّذِٓفَ آَهَىُوا لَ

رفضفٍو ٚ ٓ خذ هف وسائؿ ا٘عٛـ  كؿ ها هف م ىً ا٘ساءة لمهجتهع  إٚ الخٓر لمهجتهع الهسمـ وٓ

 الهسمـ وٓىمر الفاحمة. 

  : مرحمو العمميات

هع تطور وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة ٓهثؿ عصرىا  الحاضر عصرا ذٌبٓا لٙعٛـ الجدٓد، حٓث وسائؿ 

ا٘عٛـ الهختمفة، وتقىٓات عالٓة ووسائؿ اتصاؿ هختمفة . فبعد أف وضع ا٘سٛـ الضهاىات الواقعٓة 

هجتهع الهسمـ عمِ والحصاىات الكافٓة التْ تحوؿ دوف الت ثر بوسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة وبعد أف ربِ ال
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كٓفًٓ التعاهؿ هع ا٘عٛـ هف خٛؿ تربٓة إعٛهٓة إسٛهٓة فعهؿ عمِ أف ٓىتج فْ الهرحمة السابقة 

خاؼ هف الله، وٓحسف الظف ب خًٓ وهجتهعً  )الهدخٛت( الوقائٓة هسمهاً قوي العقٓدة وا٘ٓهاف، وٓ

حرـ ا حارب الكذب، وٓ تبٓف هف اٖهور، وٓحفظ لساىً، وٓ ثبت، وٓ ٘ماعة، والهعموهات  ٓر وٓ

رد اٖهر  الصحٓحة واٖخبار  ٓر الصادقة، وٚ ٓحب أف تمٓع الفاحمة بٓف إخواىً وفْ هجتهعً، وٓ

لِ أولْ اٖهر وبذلؾ ٓكوف الهىٍج ا٘سٛهْ عالج هوضوع ا٘عٛـ، وربِ الهجتهع  إلِ الله ورسولً واا

مة العهمٓات لتعالج  إجرائٓا، وتىفٓذ ا٘سٛهْ عمِ كٓفٓة التعاهؿ هع ا٘عٛـ، ولذلؾ جاءت هرح

 : اتالتعاهؿ هع كؿ وسائؿ ا٘عٛـ الجدٓد. ولذلؾ سىورد هجهوعة هف ا٘جراءات فْ هرحمً العهمٓ

بث الثقة واٖهؿ والتفاؤؿ بىصر الله وت ٓٓدي هٍها كاىت الظروؼ كها فعؿ عمًٓ السٛـ ٓوـ -1 (1)

ٍا الهىافقوف كها فْ قولً تعالِ: "ٓقوؿ الخىدؽ رداً عمِ المائعات الهرجفة التْ كاف ٓطمق

الهىافقوف والذٓف فْ قموبٍـ هرض ها وعدىا الله ورسولً إٚ  رورا " فقد كاف رد رسوؿ الله 

صمِ الله عمًٓ وسمـ عمِ الهرجفٓف بهخاطبة أصحابً رضواف الله عمٍٓـ: " ابمروا بفتم الله 

 (. ـ 1988البٍٓقْ، وىصري" )

مـ ٓقوـ عمِ التفاؤؿ وكؿ ها هف م ىً أف ٓرقْ بالهجتهع الهسمـ، وٓحقؽ لً ولذلؾ ف ف الهجتهع الهس

الىصر والعزة .ولذلؾ ف ف الهجتهع ٚ ٓ خذ وٚ ٓىقؿ وٚ ٓستقبؿ إٚ كؿ ها ٌو جهٓؿ هف وسائؿ ا٘عٛـ 

رفض كؿ أمكاؿ ا٘ساءة  ىقؿ الخبر الصادؽ الذي ٓجمب الخٓر والتفاؤؿ لمجهٓع، وٓ الهختمفة وٓ

ىتقْ هف وسائؿ ا٘عٛـ كؿ ها ٌو هفٓد.                                      ا٘عٛهٓ  ة لمهجتهع وٓ

استىفار الطاقات، وتجهٓع القوى وا٘هكاىات حوؿ ٌدؼ واحد ففْ صمم الحدٓبٓة كاىت ٌىاؾ  -2

لِ بٓعة الرضواف إىً .فدعا رسوؿ الله عمًٓ السٛـ هعموهات بهقتؿ عثهاف بف عفاف رضْ الله ع

ة لمهجتهع الهسمـ .ولذلؾ ف ف الهؤهف  -عمًٓ السٛـ-الهمٍورة فوجً  الطاقات، ورفع الروح الهعىوٓ
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دائها ٓعهؿ عمِ رفع الروح الهعىوٓة لهجتهعً، فٛ ٓىقؿ، وٚ ٓماٌد، وٚ ٓىمر إٚ اٖخبار التْ تعطْ 

 الهختمفة  ها ٓسٓر بٍذا اٚتجاي.روحا هعىوٓة عالٓة لهجتهعً؛ ولذلؾ ٓ خذ هف وسائؿ ا٘عٛـ 

ثها تتٍٓ  الظروؼ كها حصؿ بعد  زوة بىْ الهصطمؽ عىدها إ -3 (1) مغاؿ الىاس ب هر هفٓد رٓ

ماعاتً حٓث قاؿ" لئف رجعىا إلِ  أطمؽ زعٓـ الهىافقٓف عبدالله بف أبْ سموؿ هعموهاتً، واا

بالىاس  -عمًٓ وسمـصمِ الله -الهدٓىة لٓخرجف اٖعز هىٍا اٖذؿ ". فقد همِ رسوؿ الله 

ىها فعؿ ذلؾ رسوؿ الله   -صمِ الله عمًٓ وسمـ-ٓوهٍـ ذلؾ حتِ أهسِ ولٓمتٍـ حتِ أصبم واا

 (.1988لٓمغؿ الىاس عف الحدٓث الذي كاف باٖهس هف حدٓث عبدالله بف أبْ. ) البٍٓقْ، 

ار  ٓر الهفٓدة، ىً تردٓد الهعموهات وا٘ماعات واٖخبعٓرد  ـل -عمًٓ الصٛة  والسٛـ-الرسوؿ ف ف 

ىها أراد أف ٓعمهٍـ درسا أف ٓبتعد  ٓجب لٓس فٍٓا خٓر التْ الهعموهات واٖخبار  ٓر الهفٓدة أف ٌو واا

 عىٍا الهجتهع الهسمـ. 

ا -4  ةحتِ لو كاىت صحٓحة درءا لخمخم هىع إطٛؽ الهعموهات واٖخبار والهماركة فْ ىمرٌ

ة كها حصؿ ٓوـ الخىدؽ بعد أف بمد رسوؿ الله عمًٓ روح الهعىوٓالو الت ثٓر عمِ ألهجتهع الهسمـ ا

 ًعمٓ ًصموات الله وسٛه-السٛـ أف بىْ قرٓضة قد ىقضوا العٍد الذي كاف بٓىٍـ، وبٓف رسوؿ الله 

 . ( 1955 ابف ٌماـ، ) . " أعضاد الىاس فْ تفتوا ٚ " : قاؿ

الهحدودة ب سٛهٍـ وب خواىٍـ والوعْ سٛهْ بالتهاسؾ والتٛحـ والثقة  ٓر لقد تعاهؿ الهجتهع ا٘ -5

التاـ لهخططات العدو والهرجفٓف وبهحاكهة اٖخبار وا٘ماعات والهعموهات بهوضوعٓة، وعمهٓة 

وهىطؽ سمٓـ فقد ورد فْ السٓرة الىبوٓة بعد خبر ا٘فؾ: )أف أبا أٓوب خالد بف زٓاد رضْ الله عىً 

ا ٓقوؿ الىاس عف عائمة ؟قاؿ بمِ، وذلؾ الكذب، قالت لً اهرأتً أـ أٓوب ٓا أبا أٓوب أٚ تسهع ه

 (.1955أفعمً قاؿ فعائمة والله خٓر هىؾ ( ) ابف ٌماـ، قالت ٚ والله ٚ أكىت ٓا أـ أٓوب فاعمً ؟
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ٓتعاهؿ الهجتهع الهسمـ هع ا٘عٛـ با٘ٓهاف القوي الذي ٚ ٓهكف زعزعتً، وب ف العٛقة هع الله  -6

ْـ ًٓ سبحاىً ٌو اٖساس "تفوؽ كؿ عٛقة وأف التوكؿ عم ُـ الىَّاسُ إِفَّ الىَّاسَ قَدْ جَهَعُوا لَكُ ٍُ الَّذِٓفَ قَاؿَ لَ

َـ الْوَكِٓؿُ ) ْـ إِٓهَاىًا وَقَالُوا حَسْبُىَا اللَُّّ وَىِعْ ٌُ ْـ فَزَادَ ٌُ وَلَهَّا " )سوري آؿ عهراف (. وقولً تعالِ "(173فَاخْمَوْ

َحْزَابَ قَ  ْٖ َّٚ إِٓهَاىًا وَتَسْمِٓهًا رَأَى الْهُؤْهِىُوفَ ا ْـ إِ ٌُ ًُ وَهَا زَادَ ًُ وَصَدَؽَ اللَُّّ وَرَسُولُ ٌَذَا هَا وَعَدَىَا اللَُّّ وَرَسُولُ الُوا 

 " )سوري اٖحزاب  (.(22)

؛ ٖف اٌٚتهاـ قد ٓزٓد  ٘ماعات التْ ٚ تستحؽ اٌٚتهاـاٌ٘هاؿ لبعض الهعموهات واٖخبار وا -7

 قوتٍا. 

ؼ هخططات اٖعداء فْ ا٘عٛـ الذٓف ٓسعوف لتموًٓ ا٘سٛـ؛ لٓعرفٍـ الهجتهع ٖف هحاولً كم -8

 الوعْ هف عواهؿ الىجاح. 

لِ الله ورسولً وأولْ اٖهر واستىفاذ إٌا الرد السرٓع عمِ الهعموهات واٖخبار وا٘ماعات بعد رد -9

 الطاقات والسرعة فْ اتخاذ ا٘جراءات.

ار وكؿ الهعموهات التْ ترد عبر وسائؿ ا٘عٛـ الهختمفة بالصورة أو تحمٓؿ الهعموهات واٖخب -10

ا وهواجٍتٍا باٖدلة القاطعة؛  الصوت أو الرسائؿ قبؿ الحدٓث عىٍا، وطمب الدلٓؿ والت كد هف هصدرٌ

 ٖف ٌذا ٌو هىٍج الهجتهع الهسمـ.

  : ثالثا :مرحمو المخرجات

لتربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهجتهع الهسمـ هف خٛؿ الهرحمتٓف السابقتٓف اف عالج الهىٍج الهىظوهْ أبعد 

الهدخٛت والعهمٓات؛ جاءت الهرحمة الثالثة لتبٓف كٓؼ ربِ هىٍج التربٓة ا٘عٛهٓة الهجتهع الهسمـ 

 .وتحمؿ لتعطٓىا هواصفات الهجتهع الهسمـ القادر عمِ التعاهؿ هع ا٘عٛـ الجدٓد. 

ة وسٓر ف التربٓة ا٘عٛهٓة إ-1 لمتعاهؿ هع ا٘عٛـ سواء هف خٛؿ القرآف الكرٓـ والسىة الىبوٓ

ف هجتهع إسٛهْ قوي الخمفاء الرامدٓف والصحابة ٓهاىً  والهؤهىٓف عهمت عمِ تكوٓ بعقٓدتً واا
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حسف الظف بكؿ أفرادي وهجتهعً، وٓ حفظتٓخاؼ الله وٓ تبٓف هف اٖهور، وٓ  أفرادي ثبت، وٓ

حاربوف الكذب، وٓ حرهوف ىمر الهعموهات واٖخبار وا٘ماعات  ٓر الصحٓحة، وٚ ألسىتٍـ وٓ

 ٓحبوف أف تمٓع الفاحمة فْ هجتهعٍـ .                                                               

ردوف اٖهر إلِ الله ورسولً وأولْ اٖهر، وكذلؾ الرد الحاسـ والسرٓع عمِ الهعموهات  وٓ

لِ أولْ اٖهر، وكذلؾ واٖخبار والرسائؿ  الكاذبة و ٓر الصحٓحة، بعد ردٌا إلِ الله ورسولً واا

مغالً بها ٌو  تحمٓمٍا ودراستٍا، وٓتهاسؾ، وٓتٛحـ الهجتهع ووعًٓ، وبث روح اٖهؿ فًٓ، واا

ٌهاؿ بعض الهعموهات  ٓر الهٍهة، وبذلؾ ٓكوف الهىٍج الهىظوهْ لمتربٓة ا٘عٛهٓة  هفٓد واا

عمِ التعاهؿ هع وسائؿ ا٘عٛـ  اقادر  اهجتهع جراءات الوقائٓة والتىفٓذٓةا٘ قد أىتج هف خٛؿ

 الهختمفة.

 خمص البحث الى الاستنتاجات الآتية: 

ة  -1 إف التربٓة ا٘عٛهٓة فْ هرحمة الهدخٛت هف خٛؿ القرآف الكرٓـ والسىة الىبوٓ

ف هجتهع وسٓر الخمفاء الرامدٓف والصحابة و   إسٛهْ قويالهؤهىٓف؛ عهمت عمِ تكوٓ

حسف الظف ب خًٓ الهسمـ وهجتهعً،  خاؼ الله وٓ ٓكوف فًٓ الهسمـ قوي العقٓدة وا٘ٓهاف وٓ

حفظ لس تبٓف هف اٖهور، وٓ تثبت، وٓ حرـ ىقؿ اٖوٓ خبار اىً، وٓحارب الكذب، وٓ

رد  والهعموهات وا٘ماعات الكاذبة، وٚ ٓحب أف تمٓع الفاحمة بٓف إخواىً وهجتهعً وٓ

ْ عالج هوضوع ورسولً والِ أولْ اٖهر، وبذلؾ ٓكوف الهىٍج ا٘سٛهاٖهر إلِ الله 

ٓهاىً وكؿ ذلؾ إجراء بتحصٓف الهجتهع ا٘سٛهْ بقوةالتربٓة ا٘عٛهٓة   وقائْ عقٓدتً واا

لدًٓ قاعدة لمتربٓة ا٘عٛهٓة  ذلؾ تكوفالتْ ٓتهتع بٍا الهجتهع وب هع وجود الرقابة الذاتٓة

 هع ا٘عٛـ الجدٓد.                              ٓستطٓع هف خٛلٍا التعاهؿ 
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ة وسٓر  -2 إف التربٓة ا٘عٛهٓة فْ هرحمً العهمٓات هف خٛؿ القرآف الكرٓـ والسىة الىبوٓ

عٛـ وذلؾ بىمر الحقٓقة وتوضٓحٍا عاهؿ هع ا٘الخمفاء والصحابة والهؤهىٓف؛ وضحت الت

والحاسـ عمِ كؿ ها ٓىمر فْ وسائؿ وتقدٓـ الهعموهات الصحٓحة وكذلؾ بالرد السرٓع 

ً لٙسٛـ والهجتهع ا٘سٛهْ ب عد رد اٖهر لله ورسولً وأولْ ا٘عٛـ الهختمفة هف تموٓ

تهاسؾ الهجتهع بتٍا، و هر، وكذلؾ تحمٓؿ الهعموهات واٖخبار وكؿ ها ٓىمر ودراساٖ

مغالً بها ٌو هفٓد واستبعاد الهعموهات واٖ رة، خبار الضاووعًٓ وبث روح اٖهؿ فًٓ واا

ٌهاؿ بعضٍا أحٓاىا وب ٓكوف ٌذا الهجتهع هف خٛؿ تربٓتً ا٘عٛهٓة قادراً عمِ  ذلؾواا

 كٓفٓة التعاهؿ هع ا٘عٛـ الجدٓد.                                                      

إف التربٓة ا٘عٛهٓة فْ هرحمً الهخرجات عهمت عمِ إىتاج هجتهع إسٛهْ قوي  -3

اقب الله فْ كؿ أعهالً هتسمم با٘ٓهاف والصبر قادر عمِ التهٓٓز والتحمٓؿ والدراسة، ٓر 

ٓعرؼ كٓؼ ٓختار الهعموهة واٖخبار الصحٓحة هف الكـ الٍائؿ هف الهعموهات واٖخبار 

؛ ٖف ٌذا الهجتهع ٓىطمؽ هف قٓهً ةوالهماٌدات والرسائؿ هف وسائؿ ا٘عٛـ  الهختمف

عرضوأخٛقً ودٓى تً عمِ دٓىً وعقٓد ةعٛـ الجدٓدكؿ ها ٓصمً هف وسائؿ ا٘ ً، وٓ

 .                         وأخٛقً، فٓ خذ ها ٓتىاسب هعً وٓترؾ كؿ ها ٚ ٓتىاسب هعً

 التوصيات 

عمِ هستوى الهجتهع لٓرصد هصدر الهعموهات،  ٛهْإع أف ٓكوف ٌىاؾ هركز -1

تصدى لكؿ ها ٚ ٓىسجـ هع دٓىىا وعقٓدتىا وأخٛ  قىا. وٓ

 تتعمؽ بالتربٓة ا٘عٛهٓة. اج التعمٓـ فْ الهدارس والجاهعات هوادٌاتضهٓف هى -2
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ا لتحمٓؿ ودراسة كؿ -3  ها أف ت خذ الهؤسسات ا٘عٛهٓة فْ الهجتهع ا٘سٛهْ دورٌ

 ًوٓمالصحٓم هىٍا وهحاربً كؿ صور الت ٓىمر فْ وسائؿ ا٘عٛـ هف أجؿ بٓاف

 لهجتهعىا ودٓىىا.

 ضرورة العىآة بالتربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهجتهع الهسمـ.  -4

 :قائمة المصادر والمراجع 

 القرآف الكرٓـ. .1

( دٚئؿ الىبوة ، دار الكتب العمهٓة و دار التراث، 1988البٍٓقْ، أبو بكر و عبد الهعطْ ) .2

 . (3/403الطبعة اٖولِ، ـ باب سٓاؽ قصة الخىدؽ هف هغازي هوسِ بف عقبة)

( ،تفصٓؿ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهرحمة الجاهعٓة هف وجً 2009طٛؿ بف عقٓمة )الخٓري،  .3

ـ أجاهعً ، دكتوراي  ٓر هىموري  ةىظر أعضاء ٌٓئً التدرٓس فْ الجاهعات السعودٓة، رسال

 .القرى الههمكة العربٓة السعودٓة

( التربٓة ا٘عٛهٓة فْ الهجتهع العربْ ، برٓطاىٓا: كمٓة الصحافة 2009دولة، عبدالجبار) .4

 . وا٘عٛـ 

( استخداهات المباب الجاهعْ وعٛقتٍا بهىظوهة القٓـ وعٛقتٍا 2003السٓد، هحهد ٌٛؿ)  .5

  بهجتهع الصعٓد، رسالة هاجستٓر  ٓر هىموري، جاهعة أسٓوط، كمٓة أداب.

( عٛهة التعرض  لمقىوات الفضائٓة بالقٓـ السائدة لدى 2006،ٌامـ أحهد )مرؼ الدٓف  .6

المباب الٓهىْ دراسة هسحٓة عمِ طٛب الجاهعات الٓهىٓة رسالة هاجستٓر  ٓر هىموري ، 

  القاٌرة :هعٍد البحوث والدراسات العربٓة.

  بة الوطىٓة.،الرٓاض: الهكت1( التربٓة ا٘عٛهٓة ،ط2010المهٓري، فٍد بف عبدالرحهف)  .7



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

192 

 

(  هعالـ أصوؿ الفقً فْ التربٓة  ا٘سٛهٓة وهؤسساتٍا 2007الصهادي، هحهود هصطفِ ) .8

  ا٘عٛهٓة،  رسالة هاجستٓر  ٓر هىموري اٖردف،:الجاهعة اٖردىٓة عهاف.

( الفضائٓات وا٘ىترىت هعالجً السمبٓات لدى الىامئة تقرٓرا 2003عبٓدات، ذوقاف عبدالله ) .9

  كتبً التربٓة لدولة الخمٓج الرٓاض.لٙٓجابٓات ه

( استراتٓجٓة هقدهً لتوظٓؼ التربٓة ا٘عٛهٓة فْ 2012الهطٓري، خالد بف هبروؾ) .10

  ههارسً القٓادات التربوٓة فْ وزارة التربٓة والتعمٓـ السعودٓة.

ة ، ط 1955ابف ٌماـ، هصطفِ اٖبٓاري و عبد الحفٓظ  الممبْ ) .11 ، 2( السٓرة الىبوٓ

دي،هص   ر: هكتبة وهطبعة الحمبْ وأوٚ
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 "دراسة في المفيوم والأىداف والسمات" المكتبات الرقمية

 د. محمود عمي كعبور 

 قسـ الهكتبات والهعموهات

 جاهعة طرابمس -كمٓة أداب 

 مقدمة

ىماء الهكتبات ٓعود إلِ تزاؿ بالر ـ هف  اههئات السىٓف، وكاىت الهكتبات و  إف تارٓا وجود واا

ٌْ حجر اٖساس لمباحثٓف والدارسٓف  دّ وجود هختمؼ التطورات الحدٓثة التْ هرت بٍا الهجتهعات، تع

والعمهاء عمِ هختمؼ الهستوٓات، ولكىٍا كاىت قبؿ التطورات الِحدٓثة وظٍور التكىولوجٓا تٍتـ بالدرجة 

هصادر الهعموهات الهطبوعة، وتعتهد  اٖساسٓة فْ بىاء هجهوعاتٍا بالكتب والدورٓات وكافة أىواع

ادتٍا.  عمِ تٍٓئة اٖهاكف والبىآات لغرض استٓعاب ٌذي الهطبوعات وزٓ

ات ىٓإٚ أىً كاف لمتطورات التْ طرأت عمِ تكىولوجٓا الهعموهات واٚتصاٚت فْ الثهاىٓ

اصة. وبعد والتسعٓىٓات أثر كبٓر عمِ تطبٓقات ىظـ الهعموهات فْ هختمؼ الهؤسسات العاهة والخ

تهاهٍا هف توسٓع  تهاـ الهكتبات ٌو هواكبة التطورات الحاصمة، وحولت اٌ ٌذي التطورات أصبم اٌ

ا ا٘لكتروىٓة وتح ولت هجهوعاتٍا إلِ اٖبىٓة ومراء الكتب والهطبوعات إلِ التوسع فْ هصادرٌ

ىها كٓفٓة الوصوؿ إلٍٓا عبر مبكةهجهوعات  ا٘ىترىت وفْ أي  ٚ ٓمترط وجودٌا فقط داخؿ الهكتبة واا

هكاف وجدت فْ العالـ، وصارت هجاهٓعٍا عبارة عف إتاحة وتٍٓئة ٖي هصدر هعموهات هحمْ أو 

 عالهْ. 

ف ساعة، وصارت هجاهٓع الهكتبة ٓتبة الرقهٓة هفتوحة عمِ هدى أربع وعمر وأصبحت الهك

ؽ هتطورة ٓهكف هف ائهتاحة لمهستفٓدٓف وهتوفرة حٓف طمبٍا، وأصبحت هكتبات الٓوـ تضـ وسائؿ وطر 

خٛلٍا إٓجاد أفضؿ هصادر الهعموهات وتوجٍٍٓا لمهستفٓدٓف فْ لحظات وجٓزة عبر وسائؿ اٚتصاؿ 
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 ،2014ا٘لكتروىٓة، هف خٛؿ أجٍزة الحاسوب والهواقع الهتاحة عمِ مبكة ا٘ىترىت )خضٓر، 

250 .) 

الحدٓثة فْ هجاؿ  وتحاوؿ ٌذي الورقة تسمٓط الضوء عمِ الهفآٌـ الهتعمقة باٚتجاٌات

الهكتبات وكذلؾ عرض اٌٖداؼ والغآات الكاهىة وراء هٓٛد ٌذي الهكتبات الحدٓثة التْ ساٌهت فْ 

 دعـ البحث العمهْ والقفز بً خطوات ٌائمة إلِ اٖهاـ.

 : أىمية الدراسة

 تحظِ الهكتبات الرقهٓة بواسع اٌٚتهاـ الٓوـ هف قبؿ الهىظهات واٖفراد، بؿ وأصبحت فْ 

 ٖىٍادوؿ العالـ الداعهة لمبحث العمهْ ركٓزة أساسٓة فْ إطار التحوؿ ىحو هجتهع الهعموهات،وذلؾ 

أحد اٚتجاٌات الحدٓثة فْ هجاؿ الخدهة الهكتبٓة الهتطورة القائهة عمِ التقىٓات الحدٓثة، وقد كاف 

ء بً وهف خٛلٍا تغٓرت فْ تحسٓف البحث العمهْ واٚرتقا كتبة الرقهٓة بهختمؼ أمكالٍا دور رٓاديلمه

ر اٖداء  اجذرٓ تغٓرابٓئة البحث العمهْ  وقد ساٌهت الهكتبات الرقهٓة فْ تحسٓف الخدهات وتطوٓ

اٖهر الذي زاد هف جودة البحث العمهْ وهف خٛلٍا تـ تجاوز جؿ العراقٓؿ التْ كاىت تواجً الباحثٓف 

صىٓفات الهختمفة لمهكتبات الرقهٓة، هع فْ الهكتبات التقمٓدٓة وتسمط ٌذي الدراسة الضوء عمِ الت

ا هف هؤسسات الهعموهات. ا عف سواٌ  التركٓز عمِ اٌٖداؼ التْ تسعِ لتحقٓقٍا والسهات التْ تهٓزٌ

   : أىداف الدراسة

ا:  تسعِ الدراسة لتحقٓؽ جهمة هف اٌٖداؼ هف أبرزٌ

 . لحدٓثة فْ العالـ اٚفتراضْتحدٓد هفٍوـ الهكتبة الرقهٓة وعٛقتً باٖىواع اٖخرى هف الهكتبات ا -1

 . هعرفة الوظائؼ التْ تؤدٍٓا الهكتبات الرقهٓة واٌٖداؼ التْ تطهم إلِ تحقٓقٍا  -2

ا فْ خدهة البحث العمهْتحدٓد السهات الرئٓس -3  . ة لمهكتبات الرقهٓة ودورٌ

 . الوقوؼ عمِ الخدهات البحثٓة الهتهٓزة التْ تطرحٍا الهكتبة الرقهٓة لهستخدهٍٓا -4
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 .التعرؼ عمِ هراحؿ التحوؿ هف الهكتبات التقمٓدٓة إلِ الهكتبات الرقهٓة -5

 منيج الدراسة:  

والهىٍج تـ استخداـ هىٍج البحث الوصفْ الذي ٓتـ هف خٛلً وصؼ ظاٌرة الهكتبات الرقهٓة  

الوصفْ ٓقوـ عمِ وصؼ الباحث لمظاٌرة الهراد دراستٍا أو جهع أوصاؼ و هعموهات دقٓقة عىٍا كها 

ا وذلؾ عف طرٓؽ جهع ٓ رٌ عتهد الهىٍج الوصفْ عمِ دراسة الواقع والظاٌرة الهدروسة و تصوٓ

كها تهت اٚستعاىة  هعموهات هقىىة عف الهمكمة و تصىٓفٍا و تحمٓمٍا و إخضاعٍا لمدراسة الدقٓقة،

بتتبع وهطالعة العدٓد هف هواقع الهكتبات الرقهٓة لٙحاطة الماهمة  (Survey)بالهىٍج الهسحْ 

 بجواىب هوضوع الدراسة.

 أثر استخدام النظم الآلية عمى المكتبات: 

هع ظٍور هواقع ا٘ىترىت، ظٍرت أىواع جدٓدة هف أوعٓة الهعموهات، وأصبحت الهكتبات 

ٓجاد أفضؿ هصادر الهعموهات، وعهدت ؽ واٖسالٓب الهتطورة، وهف خٛلٍا إائتضـ الوسائؿ والطر 

 عمِ توصٓمٍا لمهستفٓدٓف عبر وسائؿ اٚتصاؿ ا٘لكتروىٓة، والهتهثمة فْ مبكة ا٘ىترىت.

ا ٓر أف ٌذي ا و ٓر هىظـ، ف صبم  اعموائٓ ظٍوراظٍرت  لهواقع والهصادر فْ بدآة ظٍورٌ

هف ظٍور هحركات البحث ذات عمِ الر ـ و الباحث همتتا بٍذا الكـ الٍائؿ هف هصادر الهعموهات، 

وبكهٓات  اسرٓع تدفقاا زالت قائهة وزادت تعقٓداً كمها تدفقت الهعموهات هف الهمكمة ف القدرات الهتقدهة 

الكمهات والهفردات  الكمؼ عفٓر الهفٓدة والتْ تعتهد عمِ ٌائمة، وذلؾ ٖىٍا تستخدـ المغة الحرة  

اً، فقد  ٓرت تكىولوجٓا دوف التحمٓؿ الهوضوعْ لهحتوى اله اآلٓ كمفا ادة التْ تتطمب عادة جٍداً بمرٓ

ؽ استعهالٍا فالكتب ا٘لكتروىٓة الهخزىة عمِ ائالهعموهات والمبكات الٍٓكؿ العاـ لمهكتبات وتغٓرت طر 

اٖقراص، أصبحت تحؿ بالتدرٓج هكاف الكتب الورقٓة الهطبوعة، فقد أتاح ٌذا اٖقؿ ا٘لكتروىْ 

ًٚ و ت والهواقع ا٘لكتروىٓة الهتاحة دوف قٓد. اٚتصاؿ بٍا عبر المبكالهستخدهْ الهكتبات  أف  هف بد
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أصبحت الهكتبة هتاحة إلًٓ فْ أي وقت ٓرٓدي فْ الهحٓط ة، ٓذٌب الباحث أو الهستفٓد إلِ الهكتب

 الذي ٓعٓش فًٓ، بؿ أصبحت الهكتبة هتاحة عبر قارات العالـ. 

عمِ أف تضـ بٓف هجهوعاتٍا قواعد ىصٓة  وقد تحرص الغالبٓة العظهِ هف الهكتبات

إلكتروىٓة لٗمكاؿ الهختمفة هف هواد الهعموهات، كالدورٓات أو الرسائؿ الجاهعٓة أو الكتب التْ 

ًٚ كبٓرٓف هف جاىب الهستفٓدٓف فْ الوقت الحالْ لها تتسـ بً هف هروىة  تهاهاً وقبو أصبحت تمقِ اٌ

الهعتهدة عمِ البٓئة الرقهٓة. فبعد أف أصبحت الهصادر وقدرة عمِ طرح هستوى أعمِ هف الهعموهات 

ا٘لكتروىٓة حقٓقة همهوسة فقد اختمفت الهفآٌـ، فمـ تعد الهكتبة تهتمؾ هصادر الهعموهات بؿ أصبحت 

 هجرد بوابات لٍذي الهصادر. 

وىتٓجة لمتطورات الهتٛحقة فْ تكىولوجٓا الهعموهات واٚتصاٚت، ف ف الهكتبات وهراكز 

ا الهع ا فْ توفٓر الهعموهات لمهستفٓدٓف، وسٓكوف تركٓزٌ موهات ستواجً تغٓرات حتهٓة تتعمؽ بدورٌ

ًٚ هف  استراتٓجٓةبالىسبة لمتزوٓد والتخزٓف عمِ سبٓؿ الهثاؿ هىصباً عمِ  الوصوؿ إلِ الهعموهات بد

هكف لمهستفٓد أف 75ٓ ،2005سٓاسة اٚقتىاء وتجهٓع هصادر الهعموهات) الهالكِ،  حصؿ عمِ (. وٓ

ها ٓرٓد هف هعموهات وخدهات دوف أف تكوف ٌىاؾ حاجة إلِ حضوري لهبىِ الهكتبة، فهباىْ هكتبات 

 . الهستقبؿ ستكوف افتراضٓة، وتتسـ باٚىسٓابٓة والعهمٓة

 المكتبات غير التقميدية: 

دور لقد أثرت البٓئة ا٘لكتروىٓة التْ تدعهٍا مبكات وتكىولوجٓا اٚتصاؿ والهعموهات عمِ ال

الهىوط بالهٍىٓٓف فْ الهعموهات. فٍذي البٓئة ا٘لكتروىٓة قد ٓسرت ٖهىاء الهكتبات واختصاصْ 

أفضؿ لخدهات الهعموهات والهكتبات هف خٛؿ تىهٓة الهقتىٓات الهطبوعة هىٍا  االهعموهات هىاخ

 وا٘لكتروىٓة.
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ة هستقبمٓة لمكؿ فالهكتبة الرقهٓة هحور التطور الهستقبمْ فْ الهجاؿ الهٍىْ، فٍْ رؤٓ

هتطور هف الهكتبات الحالٓة ذلؾ ٖف الهكتبات الرقهٓة، أو هرادفاتٍا ٌْ هجهوعات هىظهة هف 

 الهعموهات الرقهٓة، فٍْ تجهع بٓف الترتٓب والتجهٓع الذي كاىت تقوـ بً الهكتبات. 

عمِ ا٘ىترىت، أو تكوف الىتاج الفكري  هوقع وهفٍوـ الهكتبة الرقهٓة ٌ وبدآة ٓهكف أف ٓكوف

الهخزف عمِ أجٍزة الحاسوب، فالهكتبة الرقهٓة ٌْ تمؾ الهكتبة التْ تمكؿ الهصادر ا٘لكتروىٓة لكؿ 

ىها تحتاج إلِ مبكة تربطٍا بالىٍآات الطرفٓة لٛستخداـ.   هحتوٓاتٍا وقد ٚ تحتاج لهبىِ ٓحتوٍٓا، واا

 تطور مفيوم المكتبة الرقمية: 

تاحتٍا كا ىت المبكات فْ بدآاتٍا اٖولٓة تقوـ عمِ تخزٓف الهعموهات الفىٓة والعمهٓة واا

ات هف القرف الهاضْ استطاعت الهكتبات أف ٓلٛسترجاع بعد الت كد هف ىجاحٍا، وفْ بدآة الثهاىٓى

داـ تضع فٍارسٍا ألٓة عمِ ا٘ىترىت، ٘تاحة هجهوعاتٍا عمِ المبكة العىكبوتٓة، وأصبم اٚستخ

فٓدوف ٓطالبوف خاصة بعد ظٍور الىسٓج العىكبوتْ العالهْ، وأصبم الهستبالهتىاهْ لٙىترىت، و 

ساس أقدـ بعض الهتخصصٓف فْ هجاؿ وهف ٌذا اٖ ة فْ كؿ أمكاؿ اٖوعٓةبالهعموهات الهرقه

لو الحاسوب فْ أهرٓكا بكتابة ورقة عف الهكتبات الرقهٓة دوف استخداـ المفظ بمكؿ واضم وصرٓم و 

ا فْ عاـ  إلِ هؤسسات داعهة لمجاهعات، وىتج عف ذلؾ هبادرة الهكتبات  1994هرة واحدة وقدهوٌ

ذا الدعـ فْ حد ذاتً عزز  Digital Library Initiative (DLI.1)الرقهٓة والتْ عرفت فٓها بعد  وٌ

ر 24اصة أىٍا قدهت )هصطمم الهكتبات الرقهٓة، وخ ت الهبادرة لٍذي الهبادرة، تـ أطمق همٓوف( دوٚ

ر 55بدعـ فاؽ ) 1998الثاىٓة فْ عاـ  . إضافة إلِ العدٓد هف الٍبات لدعـ همروعات همٓوف( دوٚ

. وعمِ الر ـ هف حداثة American Memoryكبٓرة هثؿ الذي قدـ لدعـ همروع الذاكرة اٖهرٓكٓة 

هع هصادر لعهؿ ف اف ات هف القرف العمرٓف ٓهصطمم الهكتبات الرقهٓة الذي ظٍر فْ التسعٓى

(. وقد كاف ٌىاؾ العدٓد 292 ،2009قد سبؽ ظٍور ٌذا الهصطمم بعقود )عمٓاف،  الهعموهات الرقهٓة
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هف الهصطمحات التْ استخدهت عمِ هر السىوات الهاضٓة لمتعبٓر عمِ فكرة الهكتبة الرقهٓة بمكؿ 

 أو بآخر وهف تمؾ الهصطمحات: 

  تً لمهكتبة لْ ، وقد هدة كمٓاً عمِ استخداـ الحاسب أالهعتهصطمم هكتبة الهستقبؿ لٓعكس رؤٓ

 .1965فْ عاـ  Licklider استخدهً لٓكٛرد

  استخدـ ٚىكستر 1978فْ عاـLancaster  هصطمم هكتبة بٛ ورؽ. كها ظٍرت هصطمحات

دوف حوائط لتعبر جهٓعٍا عف هعىِ هف ٓة والهكتبة اٚفتراضٓة، وهكتبة هتعددة هثؿ الهكتبة ا٘لكتروى

تبة الرقهٓة، وعمِ الر ـ هف أف ٌىاؾ بعض الفروؽ وضحٍا بعض الهتخصصٓف بٓف تمؾ الهك

 ابعضالهصطمحات بالتبادؿ هع بعضٍا أخر، ٓرى أىً ٓهكف استخداـ  ٍـبعضف ف الهصطمحات 

 (. 13 ،2005، الهالكْلتعبر عف الهعىِ ىفسً )

الهحوسبة رقهٓاً، والهركبة  ٌذا وتعرّؼ الهكتبة الرقهٓة ب ىٍا هجهوعة هف أوعٓة الهعموهات

بطرٓقة خاصة تىاسب طرٓقة اٚستخداـ هف خٛؿ مبكات الهعموهات التْ تهكّف هف الوصوؿ إلِ 

الهعموهات هٍها بعدت الهسافات وتؤكد تجٍٓزات الهكتبات الرقهٓة عمِ تٓسٓر الهعموهات وبثٍا 

لكتروىٓة أو الرقهٓة الهتاحة عمِ واستخداهٍا. والهكتبات الرقهٓة ٌْ هجهوعة هف هواد الهعموهات ا٘

هكف الوصوؿ إلٍٓا هف خٛلٍا المبكة الهحمٓة أو عبر مبكة ا٘ىترىت )عكوش،  خادـ الهكتبة، وٓ

2007، 292 .) 

أها بوجرهاف ٓرى أف الهكتبات الرقهٓة ها ٌْ إٚ أمكاؿ حدٓثة هف ىظـ استرجاع الهعموهات 

اأو ىظـ الهعموهات التْ تدعـ إىتاج الهحتوى  ب ىٍا هجهوعة التقىٓات  وفآخر  الرقهْ، فٓها ٓراٌ

 واٖدوات والهصادر وا٘جراءات ذات الصمة ب دارة الهحتوى فْ بٓئة الهعموهات ا٘لكتروىٓة. 
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رى آرهس أىٍا هجهوعة هىظهة هف  وٌ ؼ  ٓر الرسهْ لمهكتبة الرقهٓةأف التعرٓ Armsوٓ

زّىة فْ أمغاؿ رقهٓة وهتاحة عبر ات هخالهعموهات تصاحبٍا بعض الخدهات، حٓث تكوف الهعموه

 المبكات.  ىحدإ

وقد تتفاوت الهكتبات الرقهٓة فْ حجهٍا هف هكتبات بالغة الصغر إلِ أخرى بالغة الضخاهة، 

فٍٓا أف  أي برهجٓات. إٚ أف الهحؾ الرئٓسكها أىٍا ٓهكف أف تستخدـ أي ىوع هف أجٍزة الحاسبات و 

تـ إتاحتٍا عبر عمِ الحاسباالهعموهات تكوف هىظهة  المبكات، هع ها ٓصاحب ذلؾ هف  ىحدإت، وٓ

تاحتٍا لمهستفٓدٓف.   إجراءات اختبار هواد الهعموهات وتىظٓهٍا وأرمفتٍا واا

وعرّؼ )جٛدىْ( الهكتبة الرقهٓة، ب ىٍا تولٓفة هف الحاسبات الرقهٓة ووسائط اٚختزاف وأجٍزة 

الٛزهة ٘عادة إىتاج وهىافسة وتوسٓع الخدهات  اٚتصاٚت جىباً إلِ جىب هع الهحتوى والبرهجٓات

الهقدهة هف قبؿ الهكتبات التقمٓدٓة الهبىٓة عمِ الهصادر الورقٓة الهطبوعة، هع ها ٓتوافر لٍا هف 

تقدٓـ الهكتبة الرقهٓة  يضرور هف الوسائؿ جهٓع الهعموهات وفٍرستٍا وبحثٍا وبثٍا هوضحاً إلِ أىً 

قمٓدٓة، إضافة إلِ استثهار ها ٓىتجً اٚختزاف الرقهْ وأسالٓب البحث كؿ الخدهات اٖساسٓة لهكتبة ت

مٓاـ  مٓر وٓ إلِ تعرٓؼ أوسع لمهصطمم ب ىً هجهوعة  صفديوتكىولوجٓا اٚتصاٚت هف هزآا ٌذا وٓ

أو هستودع هف الهعموهات هجٍزة بواسطة الحاسب، والهكتبة الرقهٓة ٌْ تمؾ الهكتبة التْ تحتفظ بكؿ 

هف هجهوعاتٍا فْ مكؿ هعالج آلٓاً بواسطة الحاسب كبدٓؿ أو همحؽ أو هكهؿ لمهواد أو جزء أساسْ 

 الهطبوعة أو الهٓكروفٓمهٓة الغالبة عمِ هقتىٓات الهكتبات حالٓاً. 

أف كؿ هكتبة تابعة ٖي هؤسسة قد بدأت فْ  إلِ 1996كها ٓمٓر دافٓد باربر فْ عاـ 

 ببمٓو رافٓة إلِ تقدٓـ هحتوٓات الوثائؽ عمِ الخط الهبامر  ؿ هف هجرد تقدٓـ خدهات استمٍاداتاٚىتقا

Online Content هكتبات قد ْ ف ها ٓهٓز إبدأت فْ بىاء هكتبة رقهٓة، حٓث  لهستفٓدٍٓا، وٌ

ا ٌو الهحتوى الىٍائْ.   الهكتبات الرقهٓة عف  ٓرٌ
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 (ISوترى هارجرٓت وروب أف هصطمم الهكتبات الرقهٓة ٓمٓر إلِ ىظـ الهعموهات )

ـ والخدهات التْ تىتج وثائؽ إلكتروىٓة هخزىة فْ هستودعات أرمٓفٓة أو دٓىاهٓكٓة هتجددة. بٓىها قسّ 

ة هتدرجة، فْ أحد الهعاىْ الهحتهمة لهصطمم هكتبة رقهٓة عمِ هسطر  1997ٚىكستر فْ عاـ 

قد  لكتروىْ. وفْ طرفٍا أخرإٓة لهصادر هعموهات هخزىة فْ مكؿ هكتبة مخص ْطرفٍٓا فقد تعى

تكوف هجهوعة هصادر فْ مكؿ رقهْ، وٓتـ الولوج إلٍٓا عبر إهكاىات الهمابكة. هؤكداً أف الهكتبة 

ا،إف لـ تكف كمٍا فْ  الرقهٓة تمبً الهكتبة التقمٓدٓة عمِ اٖقؿ هف حٓث الهفٍوـ إٚ أف هعظـ هصادرٌ

 لكتروىْ. إمكؿ 

 تعريف المكتبة الرقمية: 

ورد فْ الىتاج الفكري الهتخصص فْ عمـ الهكتبات والهعموهات العدٓد هف التعرٓفات الهتعددة 

 ذات العٛقة بهفٍوـ الهكتبة الرقهٓة، وعمًٓ ٓهكف عرض بعض التعرٓفات: 

الهكتبة الرقهٓة ٌْ هجهوعة هف هواد الهعموهات ا٘لكتروىٓة أو الرقهٓة الهتاحة عمِ خادـ الهكتبة  -

هكف الوص  وؿ إلٍٓا هف خٛؿ مبكة هحمٓة أو عمِ الهماع عمِ المبكة العىكبوتٓة. وٓ

جهع ٌذا التعرٓؼ بٓف تىظٓـ  - الهكتبة الرقهٓة ٌْ هجهوعات هىظهة هف الهعموهات الرقهٓة وٓ

الهعموهات وجهعٍا، تمؾ العهمٓات التْ تقوـ بٍا الهكتبات التقمٓدٓة، ولكف هع عهمٓة التهثٓؿ الرقهْ 

 ) (Lesk, Michael,1997,45 )هكىة بواسطة الحاسبات ألٓةالتْ أصبحت ه

اتٍا، وٚ تحتاج إلِ  - الهكتبة الرقهٓة ٌْ الهكتبة التْ تمكؿ الهصادر ا٘لكتروىٓة الرقهٓة كؿ هحتوٓ

ىها لهجهوعة هف الخوادـ ) ( Terminal( ومبكة تربطٍا بالىٍآات الطرفٓة )Serversهبىِ واا

 .(2001،146لٛستخداـ )هٓخائٓؿ،

ؿ أمكاؿ هصادر عمِ أىٍا كها تعرؼ الهكتبة الرقهٓة  تمؾ الهكتبة التْ باستطاعتٍا تحوٓ

 -Multiالهعموهات الهتوافرة لدٍٓا إلِ أمكاؿ رقهٓة قابمة لمخزف والحفظ ك وعٓة هعموهات هتعددة 
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media ب ومبكات هكف استرجاعٍا والتعاهؿ هعٍا هف خٛؿ خدهات هواقع الوٓ  فْ الحواسٓب، وٓ

 (. 33 ،2004الساهرائِ،  و )فىدٓجمِ Web-based-servicesا٘ىترىت

الهكتبات الرقهٓة ٌْ عبارة عف هجهوعة هف الهصادر ا٘لكتروىٓة والتسٍٓٛت الفىٓة الهرتبطة 

لىظـ اختزاف  اوتطور  اب ىتاج وبحث الهعموهات واستخداهٍا، وهف ثـ تصبم تمؾ الهكتبات اهتداد

صورة ثابتة  –صورة  –صورة  –ْ تعالج البٓاىات الرقهٓة فْ أي وسط )ىص واسترجاع الهعموهات الت

متهؿ هحتوى الهكتبة الرقهٓة عمِ البٓاىات وهواصفات البٓاىات )الهٓتاداتا  ( Metadataوهتحركة( وٓ

ًٚ هتىو  وحقوؽ الىمر(  –الهالؾ  –العرض  –  عة هف البٓاىات تتهثؿ فْ: )الهىمالتْ تصؼ أمكا

وواصفات البٓاىات التْ تتكوف هف روابط أو عٛقات ببٓاىات أخرى، أو واصفات أخرى سواء داخؿ 

 الهكتبات الرقهٓة أو خارجٍا.

( Associations of Research Librariesوتعرؼ جهعٓة الهكتبات البحثٓة اٖهرٓكٓة )

التْ تتصؼ بكوىٍا لٓست وحدة هستقمة بذاتٍا، وتعتهد عمِ تقىٓة  الهكتبة الرقهٓة ب ىٍا تمؾ الهكتبة

ىٍا  هعٓىة لربط الهصادر، عمِ اعتبار أف اٚرتباط بٓىٍا وبٓف خدهات الهعموهات واضم وجمْ، واا

تٍدؼ إلِ تٍٓئة الوصوؿ لمهعموهات الرقهٓة هف خٛؿ الخدهات التْ تقدهٍا، كها أىٍا لٓست هحصورة 

ا لبقٓة اٖمكاؿ الرقهٓة التْ ٚ ٓهكف أف تصدر أو توزع عمِ مكؿ  فْ الوثائؽ فحسب، بؿ تتعداٌ

  (Association of Research Libraries,1995)هطبوع 

عرؼ أعضاء الهكتبة الرقهٓة ) ( الهكتبات الرقهٓة The Digital Library Federationوٓ

ف الهتخصصٓف الذٓف ب ىٍا هؤسسات تىطوي عمِ عدد هف الهصادر قواهٍا هجهوعة هف العاهمٓ

ٓتولوف القٓاـ بهٍاـ اٚختٓار والتولٓؼ والبث والحفظ فْ إطار هتكاهؿ ٓكفؿ إتاحة اٖعهاؿ الرقهٓة 

ٓـ،  ْد أو لعدد هف الهجتهعات بها ٓراعلهجتهع هحد  .(2006اٖبعاد اٚقتصادٓة )إبراٌ
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ْ هكتبات الوسائط فقد فرّؽ فٓمٓب باركر بٓف ثٛثة أىواع هف الهكتبات،  1997أها فْ عاـ  وٌ

الهتعددة، التْ تحتوى عمِ أمكاؿ هختمفة هف هصادر الهعموهات الهستقمة الهطبوعة والهصغرات 

والهمٓزرات، إٚ أىٍا تتمابً هع الهكتبات التقمٓدٓة فْ أف عهمٓات التىظٓـ وا٘دارة تتـ ٓدوٓاً. والهكتبات 

ٓادة فْ التوجً ىحو اىتمار اٚعتهاد عمِ الوسائط ا٘لكتروىٓة التْ تتـ فٍٓا جهٓع العهمٓات آلٓاً هع ز 

ا٘لكتروىٓة فْ اختزاف واسترجاع وتوصٓؿ الهعموهات. أها الهكتبات الرقهٓة فٍْ تختمؼ عف سابقتٍا 

ً هف هعموهات فْ مكؿ ب ف جه ٓهكف  Digital Electronic formatsلكتروىْ رقهْ إٓع ها تحتوٓ

 هحمٓة أو عف بعد. الولوج إلٍٓا إها هف خٛؿ هحطات عهؿ 

وقد تبىت هكتبة الكوىجرس برىاهج الهكتبة الرقهٓة الوطىٓة عمِ أىٍا هجهوعة هوزعة هف هواد 

الهكتبة التْ تـ رقهىتٍا، والذي أطمؽ عمًٓ اسـ الذاكرة اٖهرٓكٓة، وكاف الٍدؼ اٖساسْ هف الهمروع 

وثقافتً، هف خٛؿ عرض واختزاف إثراء هصادر الهعموهات اٖولٓة الهتعمقة بالتارٓا اٖهرٓكْ 

الىصوص والصور فْ مكؿ رقهْ واستخداـ إهكاىات مبكة ا٘ىترىت لموصوؿ لتمؾ الهصادر هف 

رى جاري هارمٓوىٓىْ أف هفٍوـ الهكتبة الرقهٓة ٓىطوي عمِ  خٛؿ المبكة فْ أىحاء أهرٓكا ٌذا وٓ

بة الرقهٓة بالىسبة لتخصص الٍىدسة هعاف هتبآىة تبعاً لمتخصصات والهجتهعات التْ تتىاولً، فالهكت

وعمـ الحاسبات أسموب جدٓد لخدهات قواعد البٓاىات الهوزعة ٘دارة بٓاىات الوسائط الهتعددة  ٓر 

الٍٓكمٓة. وبالىسبة لتخصص اٖعهاؿ والسٓاسة ٓهثؿ الهصطمم هفٍوهاً. ٓىتج سوقاً جدٓدة لهصادر 

لهادٓة التقمٓدٓة، اهتداد طبٓعْ وهىطقْ لمهكتبات ا الهعموهات وخدهاتٍا. إٚ أف الهكتبة الرقهٓة ٌْ

لكتروىٓة فٍْ تعظّـ هف هصادر الهعموهات والخدهات، وتزٓد هف اٖسالٓب الحدٓثة إولكف فْ بٓئة 

 لحؿ الهمكٛت البمرٓة والتعبٓر عىٍا. 

لوضع اٖطر الهرتبطة ب ىماء  1995( الذي أسس فْ عاـ DLFأها اتحاد الهكتبات الرقهٓة )

تاحتٍا، و  الهكتبات الرقهٓة ب ىٍا هؤسسات توفر فقد عرّؼ صٓاىة وحفظ الهجهوعات الرقهٓة الهوزعة واا
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تاحة الولوج وتوزٓع هجهوعات اٖعهاؿ الرقهٓة  الهوارد الٛزهة، بها فٍٓا العهالة الهتخصصة ٚختٓار واا

ستخداـ بواسطة هجتهع والحفاظ عمِ وحدتٍا وضهاف استهرارٓتٍا عبر الزهف، وهف ثـ ىتاج بسٍولة اٚ

 هحدد أو هجهوعة هجتهعات. 

عرؼ القائهوف عمِ إدارة الهمروع ا٘ىجمٓزي الخاص بتصهٓـ هكتبة رقهٓة فْ هجاؿ العموـ  وٓ

الدٓىٓة، ب ف الهكتبة الرقهٓة ٌْ التْ تىتج هصادر وخدهات رقهٓة. وقد تتخذ هصادر الهعموهات 

ًٚ ٓقىتالتْ تالرقهٓة  عتهد تقدٓـ خدهات الهعموهات فٍٓا عمِ الهٍارات  ٍا ٌذي الهكتبات أمكا هتىوعة وٓ

ذاتٍا، التْ تقدـ بواسطتٍا خدهات الهعموهات التقمٓدٓة )كالتقٓٓـ والتىظٓـ واٚختزاف واٚسترجاع 

وا٘تاحة( وتختمؼ الهكتبة الرقهٓة عف الهكتبة الهزجٓة هف حٓث كوىٍا ٚ تعتهد عمِ فكرة الهوقع 

وفر ىقاط إتاحة هتىاثرة هتاحة عمِ الخط الهبامر كها أىٍا تىتج فرص الوصوؿ إلِ الهادي،  ٓر أىٍا ت

 ىفس القدر الذي تىتج بً الوصوؿ لمهقتىٓات الخاصة بٍا. بقاة فْ الهواقع الهتصمة بٍا ىتالهصادر اله

وهف خٛؿ التعرٓفات السابقة التْ ذكرت، وعمِ الر ـ هف وجود بعض اٚختٛفات فْ 

ف فْ بعض الخصائص التْ تتسـ هكأف ٌىاؾ قاسهاً همتركاً بٓىٍا ٓ كتبات الرقهٓة، إٚالتعرٓؼ باله

 بٍا الهكتبات الرقهٓة والتْ تتهثؿ فْ الىقاط التالٓة: 

  .اختزاف الكـ الٍائؿ هف هصادر الهعموهات 

 ةقاىتتىوع أمكاؿ وسائط الهعموهات اله . 

  .)إدارة هصادر الهعموهات الهتاحة بمكؿ هوزع )ٚ هركزي 

  .اٚعتهاد عمِ الهماركة واقتساـ هصادر الهعموهات 

  .استخداـ تقىٓات استرجاع ذكٓة 

  .تقدٓـ خدهات هعموهات ٚ تخضع لحدود الهكاف أو الزهاف 
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ٌذا وقد وردت الكثٓر هف التسهٓات والهصطمحات التْ تستخدـ هع هصطمم الهكتبة الرقهٓة 

بصورة تبادلٓة هف قبؿ عدد هف الباحثٓف والدارسٓف والهتخصصٓف فْ دراساتٍـ ٓهكف استعراض بعض 

 هىٍا: 

      هراكز إدارة الهعموهات Information Management centers 

 هكتبات بٛ جدراف   Libraries with out walls 

 هكتبات سطم الهكتب   Desk Top Libraries 

 الهكتبات المبكٓة    Net worked libraries 

 الهراكز العصبٓة     Nervelcenteres 

 ٘لكتروىٓة الهكتبات ا    Electronic Libraries 

 الهكتبات اٚفتراضٓة    Virtual Libraries 

لهكتبات الرقهٓة، ٌْ الهكتبات ٓوعاً إلِ جاىب ا ٓر أف أمٍر الهصطمحات استخداهاً وم

 لكتروىٓة والهكتبات اٚفتراضٓة. ا٘

لكتروىٓة أو الهٍٓبرة وذلؾ فْ كؿ هف الهعموهات التْ مؼ الهكتبات الرقهٓة عف اٌ٘ذا وتخت

ذاإستخدهٍا وتتعاهؿ هعٍا ٌْ فْ مكؿ ت أي  يٓعىْ أف الهكتبة الرقهٓة ٚ تحو  لكتروىْ رقهْ فقط، وٌ

 (. 2016هصدر هعموهات تقمٓدي هثؿ الهطبوع )فراج، 

 التحول من المكتبات الورقية التقميدية إلى المكتبات الرقمية: 

إف عهمٓة التحوؿ هف الهكتبات الورقٓة إلِ الهكتبات الرقهٓة لٓست سٍمة، فٍْ تتطمب هف 

جراء الدراسات هف جهٓع جواىب ٌذي الع ىاؾ العدٓد هف صىاع القرار التخطٓط السمٓـ واا همٓة، وٌ

ر الركائز اٖساسٓة لٍذي الهكتبات التْ  ادٓة لهؤسسات الهعموهات الهختمفة لتطوٓ الهمروعات الرٓ
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مة ٍائتحولت إلِ هكتبات رقهٓة هف أجؿ تمبٓة اٚحتٓاجات الهعموهاتٓة لمهستفٓدٓف فْ ظؿ التطورات ال

 .والسرٓعة لتكىولوجٓا الهعموهات واٚتصاٚت بعٓدة الهدى

هكف أف ٓتـ تىاوؿ عهمٓة التحوؿ هف الهكتبات الورقٓة إلِ الهكتبات الرقهٓة هف خٛؿ  وٓ

 الجواىب التالٓة: 

ًٚ: اٚحتٓاجات الهطموبة  ؿ الهكتبة الورقٓة إلِ أو التْ ٓجب أخذٌا بعٓف اٚعتبار عىد تحوٓ

 الهكتبة الرقهٓة، وتمهؿ ٌذي اٚحتٓاجات: 

ؿ هواد الهكتبة الصيغة القانونية:  .1 ٓتوجب عمِ الهكتبة أخذ إذف خاص هف صاحب الحؽ عىد تحوٓ

ًٛ بحقوؽ الىمر والطبع،  ا إلِ أمكاؿ ٓهكف قراءتٍا آلٓاً عه الىصٓة هف تقارٓر وبحوث وهقاٚت و ٓرٌ

 والحهآة والت لٓؼ، والهمكٓة الفكرٓة، وقاىوف اٚتصاٚت، والخصوصٓة، والقاىوف الدولْ. 

ؿ هواد الهعموهات هف تقمٓدٓة إلِ رقهٓة، إضافة اٚحتٓاجات ال .2 تقىٓة وتتهثؿ فْ التقىٓات الخاصة، بتهوٓ

 إلِ أجٍزة الحواسٓب الهختمفة وهمحقاتٍا وأجٍزة اٚتصاٚت الهتقدهة. 

 البراهج الخاصة بعهمٓة الربط واٚسترجاع.  .3

مة والقادرة  .4 عمِ التعاهؿ هع ٌذي التقىٓات اٚحتٓاجات البمرٓة، وتمهؿ الكوادر البمرٓة الفىٓة الهؤٌ

 الحدٓثة فْ وجٍٍا الهادي والفكري. 

ر البرهجٓات  .5 اٚحتٓاجات الهالٓة التْ تساعد عمِ تىفٓذ الهمروع وتمغٓمً وت هٓف صٓاىتً، وتطوٓ

 والمبكات والتجٍٓزات اٚلكتروىٓة. 

 : ثاىٓاً: العهمٓات التْ ٓهكف أف تحوؿ الهكتبة هف صورتٍا الورقٓة إلِ الرقهٓة

 (11-10 ت،)بركات، د.وتشمل ىذه العمميات ما يمي: 

رة قد ٓتـ التعاهؿ هع عمرات هف اٚلتراباثٓات هف البٓاىات التْ ٓجب إداإدارة عممية تخزين البيانات:  .1

 سٍؿ عهمٓات الوصوؿ إلٍٓا واسترجاعٍا. تعهمٓات تخزٓىٍا بمكؿ جٓد حتِ 
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إهكاىٓة التعاهؿ هع الىظاـ بالمغة الطبٓعٓة، سواء فْ البحث أو اٚستفسار، معالجة المغة الطبيعية:  .2

دراؾ هفٍوـ السؤاؿ وهف ثـ الرد عمًٓ.   وٓكوف بهقدار الىظاـ استخٛص الكمهات الهفتاحٓة واا

ٍا والعٛقات بٓف الفقرات والجهؿ، والتعرؼ  .3 تحمٓؿ الوثٓقة هف ىاحٓة الهفردات الهوضوعٓة التْ تحتوٓ

 ور والمخصٓات والعٛقات الجغرافٓة. عمِ الص

ٍا والتسٍٓٛت وتوثٓؽ الحقوؿ وأىواعٍا وأحوالٍا.  .4 إدارة قواعد البٓاىات هف خٛؿ الهعموهات التْ تحوٓ

 هع الهعآٓر الدولٓة.  ٓتهامِوها 

 ثالثاً: مراحل التحول إلى المكتبة الرقمية: 

عبر ثٛث هراحؿ: الهرحمة اٖولِ: تتهثؿ ٓتـ التحوؿ هف الهكتبة الورقٓة إلِ الهكتبة الرقهٓة 

فْ تكثٓؼ الجٍود والطاقات ٘عداد مبكة قادرة عمِ تغطٓة أىمطة الهكتبة الهكوىة هف حاسبات آلٓة 

ٓىظـ التعاهؿ هعٍا خادـ مبكة عالْ اٖداء، وٓتـ تمغٓمٍا ببرهجٓات هىتقاة تربط ٚحقاً بالوظائؼ 

د فٍرس آلْ لٛتصاؿ الهبامر والتعاهؿ هع قواعد الهعموهات داخؿ  اٖساسٓة لمهكتبة هف إعادة وتزوٓ

برز خٛؿ تطبٓؽ ٓي قد ذاطف الضعؼ الالهكتبة وخارجٍا. أها الهرحمة الثاىٓة: ٓتـ التركٓز عمِ هو 

ًٛ عف التزود ب لكتروىٓة الهقرر عدد إضافْ هف هصادر الهعموهات ا٘إىجازات الهرحمة اٖولِ، فض

د الهكتبة لٍا.  والهرحمة الثالثة: ربط الهكتبة بالهكتبات وهراكز الهعموهات الهىاظرة عمِ الهستوى تزوٓ

الهحمْ، وها ٓتهتع ذلؾ هف اتصاؿ بقواعد الهعموهات الدولٓة، وهف الهفترض أف تعىِ الهرحمة الثالثة 

ر ماهؿ لمىظاـ كالخدهات الهكتبٓة والحفظ ألْ لٗوعٓة الرقهٓة وحهآتٍا، وتوسٓع ىط اؽ هىافذ بتطوٓ

 (. 2004لكتروىٓة العالهٓة )آرهز ولٓـ، اؿ هع المبكات وىظـ الهعموهات ا٘اٚتص

 الوظائف الأساسية لممكتبة الرقمية: 

ظائؼ الهكتبة التقمٓدٓة فْ صورة إف الٍدؼ اٖساسْ لمهكتبة الرقهٓة ٌو إىجاز جهٓع و 

بة التقمٓدٓة ٌْ فْ اٖساس اىتقاء لكتروىٓة، ف ذا كاىت الهٍاـ أو الوظائؼ التْ تقوـ بٍا الهكتإ
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الهعموهات وجهعٍا وتىظٓهٍا وبثٍا وتٓسٓر سبؿ ا٘فادة هىٍا، فالهكتبة الرقهٓة قد تضٓؼ أي دور آخر 

ٓدٓة تعد أكثر جدوى فْ ف بعض خدهات الهكتبة التقمإالهٍاـ، فٓها عدا الخدهات، حٓث  عمِ ٌذي

ٛت ا٘عارة الىامئة عف هحدودٓة عدد الىسا سوؼ لكتروىٓة، وعمِ سبٓؿ الهثاؿ ف ف همكالبٓئة ا٘

 ٓمْ: تختفْ. ولعؿ هف أبرز الوظائؼ التْ تقوـ بٍا الهكتبة الرقهٓة ها

وقد تتهثؿ الوظٓفة التقمٓدٓة فْ اقتىاء وظيفة الانتقاء واقتناء موارد المعمومات من شبكة الويب:  .1

تىاء ٓهكف ا٘مارة إلِ الجودة والتكمفة، أوعٓة الهعموهات حسب حاجات الهستفٓدٓف، وهف هعآٓر اٚق

هة اختٓار الهوارد ءة كٓفٓة التعرؼ إلِ الجهٍور وهٛإٚ أىً هع ظٍور ا٘ىترىت طرحت همكم

الهىاسبة، ٖف الجهٍور ٓحصؿ عمِ الخدهات عف بعد لذا ٓتعٓف عمِ الهكتبات القٓاـ بدراسات هٓداىٓة 

ب هف خٛؿ عدد زٓاراتٍـ لمتعرؼ عمِ الهستخدهٓف الداخمٓٓف عمِ هوقع  الهكتبة عمِ مبكة الوٓ

 لمهوقع. 

ض الهصادر التقمٓدٓة الورقٓة أو أقراص  أها بالىسبة ٚختٓار الهصادر تقوـ الهكتبة بتعوٓ

طرٓؽ  لكتروىٓة الهٍهة عفالهصادر ا٘عف ، كها تتولِ ا٘عٛـ هدهجة بهصادر عمِ الخط الهبامر

تـ ذلؾ بو   طة ها ٓسهِ تراصد الهواقع أو الٓقظة الهعموهاتٓة. اسهوقع الهكتبة، وٓ

تقوـ الهكتبات الرقهٓة بفٍرسة هصادر الهعموهات الهتوافرة عمِ ا٘ىترىت، وظيفة فيرسة المصادر:  .2

ىاؾ بعض التجارب فْ فٍرسة الهصادر، وهف بٓىٍا linksووضعٍا عمِ صفحات الروابط ) (. وٌ

( الذي ٓسهم OCLC Cooperation Resource)(CORC) الهمروع التعاوىْ لفٍرسة الهوارد

( ٓسهم ٌذا الهمروع التعاوىْ Dublin core( ودلٓف كورا )MARKبفٍرسة الهوارد عمِ مكؿ هارؾ )

ب، تتضهف أجزاء هف قاعدة ) ( عٛوة CORCب عادة الروابط وتحدٓثٍا، وكذلؾ ب ىماء صفحات وٓ

 عمِ الوصؼ الهادي لمهوارد. 
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دارة حقوق الممكية الفكرية: وظيفة الاتصال و  .3 هات بحقوؽ الوصوؿ إلِ الهوارد قد ٍٓتـ هختص الهعمو ا 

لكتروىٓة التْ تتبعٍا هؤسسة الهعموهات لمهستفٓدٓف سواء كاىت فْ مكؿ أقراص هدهجة أو هوارد ا٘

ب هف خٛؿ توقٓع العقود هع الىامرٓف والهوزعٓف.   هتاحة عمِ الوٓ

تاإنتاج الموارد الإ  .4 تقوـ الهكتبة بوظٓفة الىمر، أي رقهىً اٖوعٓة الورقٓة الهتوافرة  حتيا:لكترونية وا 

لدٍٓا، خاصة الرسائؿ الجاهعٓة والكتب التْ ٚ تخضع لحقوؽ الت لٓؼ الهالْ، ووضعٍا عمِ ذهة 

كوف هختص الهعموهات بذلؾ قد تحوؿ إلِ ىامر ٓتابع عهمٓة الرقهىة، فٓختار الىصوص  الهتقدهٓف وٓ

 ٓراعِ جواىب الهمكٓة الفكرٓة الخاصة بكؿ وثٓقة وسبؿ إتاحتٍا. الهراد هسحٍا و 

 حفظ الموارد الرقمية: .5

هكف  لىظر إلِكها تقوـ الهكتبة الرقهٓة بحفظ الهوارد الرقهٓة با الهخاطر التْ تتعرض لٍا، وٓ

قىْ والتغٓر السرٓع لمتجٍٓزات أف تتسبب فْ ضٓاعٍا فاٖوعٓة الرقهٓة باتت تت ثر بالتطور الت

ٔخر، تْ تظٍر فْ طبعات هىظورة هف حٓف لكتروىٓة وخاصة ىوعٓات الحواسٓب والبرهجٓات ال٘ا

وىتج عف ذلؾ أف بعض الىصوص الرقهٓة بدأت تختفْ، ٖىً لـ ٓعد با٘هكاف قراءتٍا بسبب تغٓر 

طرؽ الترهٓز، وظٍور هعآٓر جدٓدة لمتعرؼ عمِ الرهوز. لذا ٓتطمب هف هختص الهعموهات إعادة 

برهجٓات حتِ ٓؿ الهعموهات الرقهٓة بصفة هىتظهة عمِ أوعٓة جدٓدة، وفقاً ٔخر ىسخة هف التسج

 هقروءة. تبقِ ٌذي البٓاىات 

 2002( عاـ Sun micro systems) زسٓسته رووقد ورد فْ أحد تقارٓر مركة سف هٓك

الرقهٓة كها ( أف الوظائؼ اٖساسٓة لمهكتبات http://www.sun.comعمِ هوقعٍا اٚلكتروىْ )

ٍا عبدالرحهف فراج فْ بحثً الهقدـ لهجمة الهعموهاتٓة، والتْ تهثمت فْ أتْ: ) الىوآسة، خصل

2010،  153-154). 

ؿ الوثائؽ التقمٓدٓة إلِ مكؿ رقهْ.  .1 تضهف ذلؾ اختٓار الهوارد ورقهىتٍا، أو تحوٓ د وٓ  اٚختٓار والتزوٓ
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( الهعموهات Metadataف ها وراء البٓاىات )هٓتاداتا ( والذي ٓقوـ عمِ تعOrganizationٓٓالتىظٓـ ) .2

 الورقٓة لكؿ وثٓقة تضاؼ إلِ الهجهوعة. 

ىطوي ذلؾ عمِ تكمٓؼ كؿ هف الوثائؽ وها وراء Indexing and storageالتكمٓؼ واٚختزاف ) .3 ( وٓ

 البٓاىات )الهٓتاداتا( واختزاىٍا وذلؾ بغرض تفعٓؿ عهمٓات البحث واٚسترجاع. 

متهؿ عمِ هوضوعات  ٓعد الهستودع قمب الهكتبة الرئٓسو  :Repository لرئيسالمستودع ا .4 وٓ

( وها وراء البٓاىات )الهٓتاداتا(، والكمافات التْ ٓتـ إعدادٌا فْ document objectsالوثائؽ )

 اٖساس لمبحث واٚسترجاع. 

و واجٍة الهكتبة الرقهٓة التْ(: Search and Retrievalالبحث والاسترجاع ) .5 ٓتـ ا٘فادة هىٍا  وٌ

( والبحث واٚسترجاع، واستعراض هحتوٓات الهكتبة Browseهف قبؿ الهستفٓدٓف بواسطة التصفم )

الرقهٓة، وعادة ها ٓتـ عرض ٌذي الواجٍة لمهستخدهٓف فْ صفحة عىكبوتٓة بصٓغة لغة الىص 

 (. HTMLالتمعٓبٓة الفائقة )

و الحاسب الخادـ )Digital library web siteهوقع الهكتبة الرقهٓة ) .6 ( الذي ٓستضٓؼ Server( وٌ

عرض ٌذي الهجهوعة لمهستفٓدٓف فْ مكؿ صفحة رئٓسٓة لهوقع المبكة،  هجهوعة الهكتبة الرقهٓة، وٓ

هكف لمهست فْ ٌذي الصفحة لٛىتقاؿ إلِ الواجٍة الخاصة  ( الهىاسبLink) فٓد ٌىا اختٓار الرابطوٓ

 هٓة ب ٓصاؿ الهحتوى بىاء عمِ عهمٓات البحث واٚسترجاع. بالبحث واٚسترجاع. وتقوـ الهكتبة الرق

جؿ اٚسترجاع عمِ الخط الهبامر )Net work connectivityالربط المبكْ ) .7 ( ف ف on - line( وٖ

ىت( أو )ا٘ىترىت( وبىاء عمِ ارتبطاً بالمبكة الداخمٓة )ا٘ىتر هوقع الهكتبة الرقهٓة ٓىبغْ أف ٓكوف ه

ستٍدؼ، ف ف الوصوؿ إلِ الهكتبة ٓهكف أف ٓكوف هحدداً با٘ىترىت )المبكة هجتهع الهستفٓدٓف اله

 . الداخمٓة لمهؤسسة( كها أىً ٓهكف أف ٓكوف ههتداً إلِ الهستفٓدٓف عف بعد هف خٛؿ ا٘ىترىت

 مزايا المكتبات الرقمية: 
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 ٓحدد آرهز هزآا الهكتبات الرقهٓة فْ العىاصر التالٓة:

 إذ توجد هكتبة حٓثها ٓوجد حاسب  هجهوعاتٍا إلِ الهستفٓد حٓث ٌو، أف الهكتبة الرقهٓة تحهؿ

 لكتروىْ، وربها ربط بمبكة. إ

  .ا٘فادة هف قوة الحاسبات فْ استرجاع الهعموهات وتصفحٍا 

  .إهكاىٓة تقاسـ الهعموهات 

  .سٍولة تحدٓث الهعموهات 

  .إهكاىٓة إتاحة الهعموهات بصورة دائهة وعمِ هدار الساعة 

  .إهكاىٓة إتاحة أمكاؿ جدٓدة هف الهعموهات، قد ٚ ٓهكف تخزٓىٍا هف خٛؿ القىوات التقمٓدٓة 

ضٓؼ  إلِ ذلؾ أىً ٓهكف الوصوؿ إلِ الهعموهات الرقهٓة بسرعة بالغة هف أي  ٍـبعضوٓ

هكف تخزٓىٍا بصورة هكتىزي   Storedهكاف كها ٓهكف ىسخٍا ٖ راض الحفظ دوف أخطاء تذكر، وٓ

compactly  داؼ الهكتبات الرقهٓة تتهثؿ فْ  آخروفوالبحث فٍٓا بسرعة فائقة، كها ٓفٓد أٓضاً ب ف أٌ

ىتاجٓة، وأٓضاً  ا٘سٍاـ فْ إىتاج الهعرفة وتقاسهٍا وا٘فادة هىٍا، هها ٓجعؿ الهجتهعات أكثر فعالٓة واا

لبحث والتعمٓـ، لتعظٓـ درجة التعاوف بٓف تمؾ الهجتهعات، وهعاوىة الهجتهعات القائهة فْ قطاعات ا

 وتٓسٓر إىماء هجتهعات جدٓدة فْ تمؾ القطاعات. 

ىها تفٓد ٌذي الهكتبات  إضافة إلِ ذلؾ ف ف إىماء الهكتبات الرقهٓة لٓس ٌدفاً فْ حد ذاتً، واا

ا هف لكتروىٓة، والىمر ا٘رة الهصادر الرقهٓة، والتجارة ا٘فْ إدا لكتروىْ، والتدرٓس والتعمٓـ، و ٓرٌ

 اٖىمطة. 

 مميزات المكتبة الرقمية أيضاً:  ومن

ف تىظٓـ البٓاىات والهعموهات ٓتـ تخزٓىٍا إعمِ أوعٓة الهعموهات ودقتٍا، إذ سٍولة السٓطرة 

وحفظٍا وتحدٓثٍا بطرٓقة تساعد الهستفٓدٓف عمِ الوصوؿ السرٓع لمهعموهات دوف همقة، كها ٓستفٓد 
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لبرهجٓات هعالجة الىصوص ولبرهجٓات الترجهة الباحث هف إهكاىات الهكتبة الرقهٓة عىد استحداثً 

ًٛ عف ا٘فادة هف ىظاـ الىص الهترابط والوسائط الهتعددة،  ا والبراهج ا٘حصائٓة، فض ألٓة عىد توافرٌ

وتتٓم الهكتبة الرقهٓة إهكاىٓة الحصوؿ عمِ الهعموهات والخدهة عف بعد، ٓتخطِ الحواجز الهكاىٓة 

ختصار الجٍد والوقت ب هكاف الباحث الحصوالحدود بٓف الدوؿ واٖقالٓـ  وؿ عمِ والقارات، وٚ

هكف اٚستفادة هف هصادر الهعموهات هف قبؿ عدد كبٓر هف ٓو الهعموهات هف أي هكاف  جد فًٓ، وٓ

الباحثٓف فْ وقت واحد، ولٍذا ىجد أف الهكتبات الرقهٓة هف خٛؿ خدهاتٍا تىهْ الثقافة الهعموهاتٓة، 

جدٓدة لمباحثٓف والهؤلفٓف وتمجعٍـ عمِ البحث  االثقافْ الرقهْ، وتفتم آفاقوتساعد فْ ىمر الوعْ 

لٛستفادة هف ٌذي الوسائط الهتعددة لهواكبة التقدـ التقىْ فْ العالـ واستغٛؿ وجود تسٍٓٛت أكبر 

لموصوؿ إلِ مبكات الهعموهات الهتىاثرة عمِ قارات العالـ، هف خٛؿ الخدهة الذاتٓة التْ تقدهٍا 

ٓريىٓات الهعموهات )تق  (. 163 ،2009، الزٌ

ذكر عىكوش بعض الخصائص هوجزة عمِ الىحو التالْ: )عمٓاف، -317، 2009ٌذا وٓ

318 ) 

  :ا هتاحة لمهستفٓد فْ أي وقت وهف أي هكاف ٓتوفر حيادية الموقع تهتاز الهكتبة الرقهٓة ب ف هصادرٌ

 فًٓ أجٍزة حاسوب هرتبطة بالمبكة. 

 اهوهاتٓة رقهٓة ب ىٍا هكتبة رقهٓة ٚ ٓهكف أف تطمؽ عمِ أٓة هجهوعات هعم وح:تييئة الدخول المفت 

ا اللـ تكف هفتوحة و  ي تحددي ٌْ، كها ٓتوجب توفر خصائص البحث ذهتاحة إها لمعاهة أو لجهٍورٌ

 والتصفم حتِ تسهِ هكتبة رقهٓة. 

 :ادر الهعموهات الهختمفة فٛ صإذ تتهٓز الهكتبة الرقهٓة باحتوائٍا عمِ ه مصادر المعمومات المتنوعة

ا عمِ اختٛؼ ٓمببالهعموهات الب ْتكتف و رافٓة أو الىصٓة، بؿ تمهؿ كؿ هكوىات الهعموهات وهصادرٌ

 أمكالٍا. 
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 :ؤهف تهفٍوـ الهماركة فْ الهصادر الذي تعزٓز الهكتبات الرقهٓة  ْتبىبوذلؾ  المشاركة في المصادر

 بً أٓضاً الهكتبات التقمٓدٓة. 

  تاحتٍا فْ الهكتبة الرقهٓة، لذلؾ ف ف الهعموهات  المعمومات:حداثة ٚ فرؽ بٓف إىتاج الهعموهة واا

 بطبٓعتٍا تكوف حدٓثة. 

 :الهكتبٓٓف  ٓؽمكٛت ساعات العهؿ التْ تؤرؽ وتعالهكتبة الرقهٓة عمِ ه ْضتق ديمومة الإتاحة

خٛؿ أربع وعمرٓف ساعة فْ الٓوـ ٓف عمِ حد سواء، وذلؾ بتبىٍٓا هفٍوـ ا٘تاحة ٓوالهستفٓدٓف التقمٓد

 عمِ هر أٓاـ اٖسبوع. 

 مميزات المكتبات الرقمية: 

فتم أهاـ  إف دور الهكتبات الرقهٓة ٓتجاوز الدور اٖساسْ والهٍاـ التقمٓدٓة لمهكتبة الورقٓة، وٓ

هات الهستفٓدٓف آفاقاً جدٓدة وذلؾ باٚستفادة هف تقىٓات الهعموهات واٚتصاٚت، والحصوؿ عمِ خد

هعموهات جدٓدة وهتطورة. فالطفرة التقىٓة التْ تهر بٍا الهكتبات، قد  ٓرت الكثٓر هف الهفآٌـ 

الهتعمقة بخدهات الهعموهات التْ تقدهٍا الهكتبة، وقدهت فرصاً كبٓرة لهد خدهاتٍا خارج حدود جدراىٍا 

الرقهٓة فْ الىقاط التالٓة:  والتحوؿ تدرٓجٓاً إلِ الخدهة عف بعد. وعمًٓ ٓهكف إجهاؿ ههٓزات الهكتبات

 (.321-319 ،2009)عمٓاف، 

  .ا لمهستفٓدٓف والباحثٓف   زارة وتىوع كهٓة الهعموهات والبٓاىات التْ توفرٌ

 لكتروىٓة هف حٓث التخزٓف والتىظٓـ وقابمٓة وتحدٓث السٓطرة عمِ أوعٓة الهعموهات ا٘ سٍولة ودقة

 البٓاىات والهعموهات هها ٓىعكس عمِ طبٓعة اٚسترجاع الفوري لمهعموهات بالطرؽ السٍمة. 

  ،ا٘فادة هف إهكاىاتٍا عىد استخداـ الباحث لبرهجٓات هتىوعة هثؿ برهجٓات هعالجة الىصوص

 صائٓة. وبرهجٓات الترجهة ألٓة وكذلؾ البراهج ا٘ح

 هعظـ هحتوٓات هقتىٓاتٍا.  ْحداثة الهعموهات التْ تغط 
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  .هكاىٓة إىماء أمكاؿ جدٓدة هف الهعموهات  إتاحة الهعموهات فْ جهٓع اٖوقات واا

 حواجز الهكاف والزهاف، ٓهكف الحصوؿ عمِ الهعموهات دوف ارتٓاد هبىْ الهكتبة.  ْتخط 

 ٓاً كبٓراً وواسعاً، بؿ ٓحتاج إلِ هكاف ٓتسع لعدد هف إف ٌذا الىهط هف الهكتبات ٚ ٓمغؿ حٓزاً هكاى

 اٖجٍزة والتقىٓات وهعدات التوصٓؿ والهىافذ الطرفٓة لربط الهستفٓد بقواعد ومبكات الهعموهات. 

  لكتروىْ، وتبادؿ ا٘تهكّف الهستفٓد هف اٚتصاؿ بزهٛء الهٍىة والباحثٓف هف خٛؿ استخداـ البرٓد

 هوعات الىقاش والحوار والهماركة فْ الهؤتهرات الدولٓة. اٖفكار والهعموهات هف هج

  ا عف ائتتٓم الهكتبات الرقهٓة الوصوؿ إلِ أوعٓة الهعموهات بطر ؽ هختمفة وسرٓعة، هها ٓهٓزٌ

 هؤسسات تحتوى عمِ أوعٓة الهعموهات وتعىِ باختزاىٍا.  لكوىٍاالهكتبات التقمٓدٓة 

 سرٓعة التمؼ دوف حجب الوصوؿ إلٍٓا. الهحافظة عمِ هصادر الهعموهات الىادرة وال 

  عمِ هدار الساعة دوف توقؼ. هتاحة ٓت هعٓف، بؿ خدهاتٍا قعدـ التقٓد بدواـ رسهْ خاضع لتو 

 فتم الهكتبة آفاقاً جدٓدة فْ التفاعؿ هع أخرٓف عف طرٓؽ هماٌدة تعمٓقات أخرٓف لمكتاب ىفسً ت

ادؿ الرسائؿ، واستخداـ البرٓد ٍـ، أو هف خٛؿ تبوهماٌدة التقٓٓـ لً، أو الدخوؿ فْ هىاقمة حٓة هع

 لكتروىْ، واٚتصاؿ بزهٛء الهٍىة والباحثٓف أخرٓف. ا٘

  الهكتبات الرقهٓة تستطٓع إصدار ىمرات ا٘حاطة الجارٓة بمكؿ ٓوهْ هف خٛؿ هوقعٍا عمِ مبكة

اً   . ا٘ىترىت عمِ خٛؼ الهكتبات التقمٓدٓة التْ تصدر ا٘حاطة الجارٓة مٍرٓ

  تتولِ الهكتبات الرقهٓة ىمر كمافاتٍا وهستخمصاتٍا وىظـ استرجاع الهعموهات الخاصة بٍا هف خٛؿ

ً فْ بٓتً أو هكتب وفٓد الحصوؿ عمِ ٌذي الهعموهات وٌهوقعٍا عمِ ا٘ىترىت وهف ثـ ٓستطٓع الهست

سر. بدوف عىاء و   كؿ سٍولة وٓ

اً عف الطرائؽ الٓدوٓة فْ العهؿ الهكتبْ، إلِ فالىظاـ الرقهْ ٓتكاهؿ عىدها ٓتـ اٚستغىاء ىٍائٓ

ف رقهٓة، وأدوات ٓخز تالطرائؽ الهحوسبة، بحٓث ٓكوف الحاسوب وكؿ ها ٓتصؿ بً هف هعدات ووسائط 
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بقِ تىفٓذ ا ولٓة تمغٓؿ وتوجًٓ ٌذي اٖدوات لتىفٓذ ؤ مجٍد البمري هسللعهؿ فْ هراحمً الهختمفة. وٓ

ـ ها ٓهٓز ٌذا الىوع هف ائهستفٓدٓف بطر وظائفٍا واٖعهاؿ وتقدٓـ الخدهات لم ؽ سرٓعة وهىظهة، وأٌ

الهكتبات ٌو الطبٓعة الرقهٓة لهصادر الهعموهات التْ كاىت قد حافظت عمِ مكمٍا الورقْ فْ 

هع هعطٓات رقهٓة، فعىد استخداـ الهستفٓد  اهبامر  تعاهٛ الهكتبات الهحوسبة. والهستفٓد ٌىا ٓتعاهؿ

ت الهحوسبة تكوف  آتً الحصوؿ عمِ هعموهات، تهكىً هف الوصوؿ السرٓع الفٍرس ألْ فْ الهكتبا

فٍرس ألْ فْ والدقٓؽ إلِ هصدر أو هصادر هعموهات هوجودة بمكمٍا الورقْ. فْ حٓف أف ال

لكتروىٓاً بغض إلهىمورة هكف الهستفٓد هف الوصوؿ الهبامر إلِ هصادر الهعموهات اتالهكتبات الرقهٓة 

عدـ وجود ىسخة ورقٓة لٍا. وعمِ ٌذا اٖساس ف ف ٌىاؾ سهات تهٓز الهكتبات  الىظر عف وجود أو

ٓريالرقهٓة عف الهكتبات الهحوسبة هىٍا: )  (. 19 ،2009، الزٌ

 الحاجة لمعدٓد هف ا٘جراءات الفىٓة التْ كاىت هوجودة، هثؿ  ْفتتتسـ بقمة الجٍد ا٘جرائْ حٓث تى

 خازف. تسجٓؿ الهصادر وفٍرستٍا وترتٓبٍا فْ اله

  ًٛ اىخفاض كمفة الهصادر الهىمورة رقهٓاً هقارىة هع الهصادر الورقٓة. حٓث تقمؿ هف الهٓزاىٓة، فهث

ا عىدها تكوف هجٍزة عمِ قرص  الهوسوعة البرٓطاىٓة سعر ىسختٍا الورقٓة عمرة أضعاؼ سعرٌ

 هدهج. 

 التْ كاىت هوجودة  اىخفاض الهٛكات الوظٓفٓة بسبب اٚستغىاء عف العدٓد هف الهٍاـ والوظائؼ

 ٖ راض العهؿ التقمٓدي. 

  توافر الهعموهات بمكؿ واسع وأمهؿ، كوىٍا هفتوحة عمِ هقتىٓات وهصادر هعموهات عدد كبٓر هف

 الهكتبات وهوسوعات الهعموهات، هف خٛؿ اٚتصاؿ الهبامر. أو اٚمتراؾ فْ مبكات الهعموهات. 
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 ٓة، تكوف بىآاتٍا صغٓرة لعدـ الحاجة إلِ هخازف حجـ الحٓز الذي تمغمً هصادر الهعموهات الرقه

لمكتب وهصادر الهعموهات اٖخرى بحجـ كبٓر كها ٌو فْ الهكتبات الورقٓة، لقمة الهصادر الورقٓة 

 فٍٓا. 

 طبيعة مجموعات المكتبة الرقمية:

ْ التْ  تـ تمتهؿ الهكتبة الرقهٓة عمِ أمكاؿ هتعددة هف أوعٓة الهعموهات فْ صورة رقهٓة، وٌ

اختزاىٍا وهعالجتٍا وىقمٍا عبر أجٍزة الحاسبات والمبكات الرقهٓة، كها أىٍا ٓهكف أف تقتصر عمِ ىوع 

ف ف هجهوعات  ذلؾواحد هف الهصادر، كها ٌو الحاؿ فْ الهكتبات الرقهٓة لموسائط الجاهعٓة، وب

مٍا إل ِ المكؿ الرقهْ، الهكتبات الرقهٓة ٓهكف أف تضـ هصادر الهعموهات التقمٓدٓة التْ تـ تحوٓ

وهصادر الهعموهات الهخزىة عمِ أقراص هكتىزي، وهصادر الهعموهات الهتاحة عبر ا٘ىترىت هف 

خٛؿ اٚتصاؿ الهبامر، وكذلؾ هصادر الهعموهات التقمٓدٓة التْ لٍا هقابؿ رقهْ، وهصادر 

 والدورٓات الرقهٓة.  الهعموهات الرقهٓة الهولد التْ لٓس لٍا هقابؿ تقمٓدي، كها تضـ الهراجع والكتب

 وبٍذا ف ف هجهوعات الهكتبة الرقهٓة ٓهكف أف تتهثؿ فْ مكمٓف أساسٓٓف ٌها: 

مٍا هف المكؿ التقمٓدي، هثؿ الهواد الهطبوعة أو الهوسوعة أو  .1 الهواد الهرقهىة أي الهواد التْ تـ تحوٓ

ِ المكؿ الرقهْ، بصرؼ الهرئٓة أو حتِ السهعبصرٓة، والتْ  الباً ها تسهِ بالهواد التىاظرٓة إل

ؿ سواء أكاىت عف طرٓؽ الهسم الضوئْ أو ب عادة ا٘دخاؿ.   الىظر عف وسٓمة التحوٓ

ِ الحاسب، وهف ثـ ( هثؿ الكثٓر هف الهعموهات التْ تكتب عمBorn digitallyالهواد الرقهٓة الهولة ) .2

ىترىت. وهف طة ا٘اسأو بو لكتروىٓة، إلكتروىْ أو دورٓة إٌٓئة كتاب لكتروىْ، عمِ إتىمر عبر وسٓط 

 ، والهصادر DVDS( واسطواىات الفٓدٓو الرقهٓة CDىهاذجٍا اٚسطواىات الهدهجة أو الهكتىزة )

 : أي الهتاحة عبر ا٘ىترىت العىكبوتٓة

 web resources   ]|/ http: due /does.ksu.sa/Doc/Articleszi/Articale210364.  [  
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 خدمات المكتبات الرقمية: 

ؿ أىمطة الهكتبات الرقهٓة عمِ ركىٓف أساسٓٓف ٌها: التركٓز عمِ التىظٓـ وتٍٓئة الوصو تعتهد 

لكتروىٓا عمِ الوسائط، وكذلؾ ا٘فادة هف تقىٓات الهعموهات وتقىٓات إإلِ الهعرفة الهسجمة والهخزىة 

مبكات اٚتصاٚت وتجسٓد ٌذي ا٘فادة لهصمحة الهستفٓدٓف والعاهمٓف الهتخصصٓف فْ خدهات 

الهعموهات. وطبٓعْ جداً أف الهكتبات الرقهٓة تساعد عمِ تٍٓئة الوصوؿ إلِ الهعموهات عالٓة الجودة 

 ف بكؿ ٓسر وسٍولة.و سب لٓستفٓد هىٍا الزبائف والباحثوالهختارة بعىآة والهىظهة بمكؿ هىا

 إدواردف فْ كتاباتٍـ خدهات الهكتبة الرقهٓة، وهف بٓىٍـ و ف والهتخصصو ٌذا وقد تىاوؿ الباحث

ز راسٓرو وقد جهعٍا وىقحٍا بعض الباحثٓف الهتخصصٓف فْ الىقاط التالٓة: ) الىوآسة،  فوكس ولوٓ

2009، 160-161 .) 

حتاج تخاص عىد التعاهؿ هع الىصوص التْ الهماركة فْ تحمٓؿ وهعالجة الهعموهات الرقهٓة وبمكؿ  .1

 إلِ أىواع هختمفة هف التحمٓؿ. 

تبات الرقهٓة لٍـ احتٓاجات فرٓدة، لذا ٓكوف ٌىاؾ ىوع هٍـ وقٓـ هف ف هف الهكو قد ٓكوف الهستفٓد .2

الخدهات ٓقدـ هف جاىب ٌذي الهكتبات ٓتعمؽ بالخصوصٓة، وبىاء همفات خاصة بر بة الهستفٓد، حٓث 

ء الهستفٓدٓف بالهوضوعات الحدٓثة ذات اٌٚتهاـ وهتوافرة فْ قاعدة هعموهات الهكتبة.   ٓتـ إعٛـ ٌؤٚ

عف الهعموهات واسترجاعٍا هف جاىب أهىاء الهكتبات الرقهٓة، وجهٓع ٌذي الهكتبات تقدـ  خدهة البحث .3

ؾ هف خٛؿ البحث فْ الفٍارس ٌذي الخدهة عبر اٖسئمة الهبامرة هف خٛؿ اٖمكاؿ الهعروضة وذل

 لكتروىٓة. مو رافٓات وقواعد البٓاىات ا٘بوالب

 هختمؼ القىوات والوسائؿ.  الخدهة الهرجعٓة وا٘جابة عف اٚستفسارات عبر .4

ف والبراهج التعمٓهٓة، باستثهار هختمؼ تقىٓات الهعموهات  .5 خدهات تدرٓب الهستفٓدٓف هف خٛؿ الجوٚ

ا.   والهواد ا٘رمادٓة والتوضٓحٓة كالهواد السهعٓة والبصرٓة والىمرات والكتٓبات واٖدلة وسواٌ
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 خدهات ا٘حاطة الجارٓة والبث اٚىتقائْ لمهعموهات.  .6

قدـ خدهاتٍا فْ صورة رقهٓة دعـ العهمٓة التعمٓهٓة هف خٛؿ بعض هراكز الهكتبة الرقهٓة التْ ت .7

 هجاىاً دوف هقابؿ وبمكؿ خاص الهواد  ٓر الىصٓة.  ةهختار 

سٍـ فٍٓا  .8 الخدهات اٚستمارٓة التْ تحتاجٍا الهىظهات والهؤسسات والهكتبات ب ىواعٍا الهختمفة، وٓ

 وحقوؿ العهؿ الهكتبْ الهعموهاتْ. خبراء فْ هختمؼ هٓادٓف 

ـ خدهات الهكتبة الرقهٓة الخدهة الهرجعٓة الرقهٓة والتْ تمهؿ ىماطاً واسعاً هف  ٌذا وهف أٌ

 الىماطات الهختمفة، بها فٍٓا إٓجاد إدارة الهصادر الهرجعٓة الرقهٓة. 

ـ عىاصر العهؿ وا٘ىتاجٓة عمِ      كها ُٓعد العىصر البمري فْ الهكتبات الرقهٓة أٌ

دافٍا، وتحقٓؽ التهٓز فْ اٖداء.وٓهكف القوؿ،  ا٘طٛؽ، وهحورًا أساسًٓا، وأداة فاعمة لموصوؿ إلِ أٌ

ٓاكؿ  إىً هٍها توافرت لمهكتبة ا٘لكتروىٓة هف هوارد هادٓة وهالٓة تىظٓهٓة، ف ىٍا تبقِ وتكىولوجٓة وٌ

ا هٓة اٚستثهار فْ ٌذا  خاهات ٚ بد هف توافر ا٘ىساف ٚستثهارٌ خدهة ٌٖداؼ الهكتبة، لذلؾ تفوؽ أٌ

هٓة دور إدارة الهوارد البمرٓة  الهورد اٚستثهار فْ بقٓة الجٍة  ٖىٍاالهوارد اٖخرى. وٓبرز ٌذا أٌ

ا٘ىساىْ فْ  هف خٛؿ جٍودٌا فْ تىهٓة اٖداء التْ تمرؼ عمِ عهمٓة اٚستثهار ٌذي، وذلؾ الهعىٓة

ري وتوجًٍٓ والت ثٓر فًٓ. ولذلؾ، ٓجب عمِ الهكتبة ا٘لكتروىٓة أف تحدث  الهكتبة ا٘لكتروىٓة وتطوٓ

 (.222 ،2004البمرٓة )عمٓاف،  دائرة أو قسهًا خاصًا ٘دارة اٖفراد أو إدارة التىهٓة

 المراجعقائمة المصادر و 

آٌـ أساسٓة فْ بىٓة الهكتبة الرقهٓة، ترجهة أحهد عبدالله آرهز ولٓـ. هف.1

CybrariansJounal .–  ( 2004)ٓوىٓو  1ع

www.cybrarina.info/jounal/nol/dlib:htm  5/2/2016تارٓا ا٘تاحة. 
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 ،البرىاهج التدرٓبْ لحوسبة الهكتبات الهدرسٓة : الهكتبة اٚفتراضٓة)د.ت ( بركات، رٓاض .2

 عهاف : وزارة التربٓة والتعمٓـ.

د ٓحْٓ .3 لكتروىٓة ػػػػػػػ الرقهٓة ػػػػػػػػػ اٚفتراضٓة ( حدٓثة ) ا٘الهكتبات ال( 2014) خضٓر، هؤٓ

 عهاف: دار دجمة.  ،

ٓري، طٛؿ ىاظـ .4 حوسبة هؤسسات الهعموهات : إجراءات التحوؿ إلِ البٓئة ( 2009)الزٌ

 .عهاف : دار دجمة ،الرقهٓة 

، 7س ، 3000كوش، ىبٓؿ . هكتبة أحهد عروة الجاهعٓة وهمروع الرقهٓة ، العربٓة ع.5

 . (2007)أ سطس  23ع

 .عهاف : دار صفاء لمىمر ،الهكتبات ا٘لكتروىٓة والهكتبات الرقهٓة  (2009)عمٓاف، رٓحِ.6

فراج، عبد الرحهف . هفآٌـ أساسٓة فْ الهكتبات الرقهٓة .7

.v.sa/magazine/modules.php?name=sleection  12/1/2016تارٓا اٚطٛع. 

ٓـ؛ الساهرائْ، إٓهاف فاضؿ. 8 عهاف  ،حوسبة وأتهتة الهكتبات( 2004)قىد ٓجمْ، عاهر إبراٌ

 . : دار الهسٓرة  

عهاف : هوسوعة  ،الهكتبات الرقهٓة وتقىٓة الوسائط الهتعددة  (2005)الهالكْ، هجبؿ ٚزـ.9

 ؽ.الورا

ٓـ حسػػػػف هحهػػػػد. تػػػػ ثٓر البٓئػػػػة الرقهٓػػػػة عمػػػػِ إعػػػػداد أخصػػػػائْ الهعموهػػػػات: .10 هحهػػػػد ، إبػػػػراٌ

 .html-arabcin.net/arabiaa/Lhttp://www.2006/4التحدٓات والتطمعات. هتاح 

سٍاهاتٍا فْ الىٍوض بخدهات الهكتبات .11 هٓخائٓؿ، هورٓس ابو السعد. الىظـ الرقهٓة واا

، 6الرٓاض : هكتبة الهمؾ فٍد الوطىٓة هج -.هجمة هكتبة الهمؾ فٍد الوطىٓةالهتخصصة ، 

 . 164ػػػػػػػػػػ 141ص  (2001)اكتوبر  2ع

http://www.arabcin.net/arabiaa/L-2006/4.html
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 . اف : دار صفاءعه –لكتروىْ. ا٘ىترىت والىمر ا٘( 2010)الىوآسً،  الب عوض.12

 الهراجع  اٖجىبٓة

13. Lesk, Michael. Practical digital Libraries: Books, Bytes and Bucks: 

Sanfrancisco: Morgankaufiman Publishers, 1997, P. 45 

14.Association of Research Libraries (23 October, 1995) 

available(http://susite.berkeley.edu/ARL/definition.html).  
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 "دراسة ميدانية عمى طلاب جامعة طرابمس"وأثره في كفاءة العممية التعميمية    الإلكترونيالتعميم 

 الزرقانيأ. حسين العريفي   أ.ابوبكر مختار قاباج

 عضو ٌٓئة تدرٓس كمٓة التربٓة/ ط

 قسـ الحاسوب 

 :مستخمص الدراسة 

حٓث اىطمقت  ٌذي  لكتروىْ وأثري فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة  ،الدراسة هوضوع التعمٓـ ا٘ تناولت     

لكتروىْ بالهىظهة اٚعتهاد عمِ تقىٓات التعمٓـ ا٘ الدراسة هف كوف أف ٌىاؾ همكمة تكهف فْ ضعؼ

قٓد الدراسة اٖهر الذي اىعكس سمباً عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ، والتْ صٓغت فْ مكؿ تساؤؿ 

 رئٓس هفادي : 

 لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد الدراسة ؟   هاٌو أثر التعمٓـ ا٘ -

 ٌداؼ التالٓة :كها ٌدفت الدراسة إلِ تحقٓؽ اٖ 

 لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالجاهعات المٓبٓة.التعمٓـ ا٘مِ أثر الوقوؼ ع -1

 بالجاهعات المٓبٓة . ا٘لكتروىْاستمراؼ هستقبؿ التعمٓـ  -2

ـ الهعوقاإ-3  لكتروىْ بالجاهعات المٓبٓة.ت التْ تحوؿ دوف تبىْ التعمٓـ ا٘براز أٌ

ف لمتعمٓـ  كما      ، ا٘لكتروىْجهعت ٌذي الدراسة بٓف الهىٍج الوصفْ فْ وصؼ وتحمٓؿ الواقع الراٌ

لكتروىْ فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ، واستىاداً فْ تحدٓد وتحمٓؿ أثر التعمٓـ ا٘ وبٓف الهىٍج التحمٓمْ

 ا٘لكتروىْالتعمٓـ  إلِ طبٓعة الهمكمة واٌٖداؼ التْ تسعِ الدراسة لتحقٓقٍا بٍدؼ التعرؼ عمِ أثر

 فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ، فقد تـ صٓا ة الفرضٓة التالٓة  : 

وكفاءة العهمٓة التعمٓهٓة  ا٘لكتروىٌْىاؾ عٛقة ذات دٚلة هعىوٓة بٓف اٚستفادة هف تقىٓات التعمٓـ -

 بالهىظهة قٓد الدراسة .  
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هٍا :  كها توصمت الدراسة إلِ العدٓد هف الىتائج أٌ

 .وكفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ا٘لكتروىْجود عٛقة ذات دٚلة هعىوٓة بٓف تقىٓات التعمٓـ و  -1

 فْ حؿ العدٓد هف هماكؿ العهمٓة التعمٓهٓة . ا٘لكتروىْهساٌهة التعمٓـ  -2

عمِ ضرورة اٌٚتهاـ بالتعمٓـ  توصمت الدراسة إلِ العدٓد هف التوصٓات تؤكد فْ هجهمٍا كما    

ادة كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بهؤسسات التعمٓـ العالْ بمٓبٓا. لكتروىْ لهاا٘  لً هف هزآا تسٍـ فْ زٓ

 لكتروني ، الكفاءة ، العممية التعميمية الكممات المفتاحية : التعميم الإ 

 : مقدمة

اٚتصاٚت وثورة  مٍد عالـ الٓوـ العدٓد هف التغٓرات التْ سٍمت عهمٓة التزاوج بٓف ثورة    

العصر الحالْ والذي ٓسهِ بالعصر  وفْ وكذلؾ عهمٓات اٚتصاؿ بٓف الثقافات الهختمفة الهعموهات

 الرقهْ سوؼ ٓصبم ب ذف الله التعمٓـ هعتهداً عمِ التقىٓة الحدٓثة هف أجٍزة حاسب ومبكات داخمٓة

هكف القوؿ  ىٓة الوسائط التق ف عالـ الٓوـ ٌو عالـ همْء بالصور والصوت عبرإومبكات ا٘ىترىت ، وٓ

 . الهتعددة

الهعمـ إلِ الطالب بؿ أٓضاً كٓفٓة تمقْ  وأصبحت الهعرفة لٓست فقط عهمٓة ىقؿ الهعموهات هف

فالتعمٓـ ا٘لكتروىْ ٓهكف الطالب هف تحهؿ هسؤولٓة أكبر  ، الطالب لٍذي الهعرفة هف الىاحٓة الذٌىٓة

فتتغٓر اٖدوار حٓث ٓصبم الطالب طرٓؽ اٚستكماؼ والتعبٓر والتجربة  فْ العهمٓة التعمٓهٓة عف

ًٚ هف ًٚ هف خبٓر هتعمهاً بد الهجاؿ  وبالر ـ هف عجز هعظـ اٖبحاث فْ ٌذا. هتمؽ والهعمـ هوجٍاً بد

ادة فاعمٓة التحصٓؿ الدراسْ هقارىة ف دور ف  بالتعمٓـ التقمٓدي عف إثبات تفوؽ التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ زٓ

التعمٓهٓة ٓهكف أف ٓصبم أحد أبرز الهساٌهات التْ  اءة العهمٓةالتعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ الرفع هف كف

ا فْ حفز  ا تزاؿهقدٓهٍا لهٍىة كاىت و ٓهكف ت تعتهد عمِ الجٍد البمري الهكثؼ إضافة إلِ دورٌ

 لذلؾ ٓجب أف ٓ خذ التعمٓـ ا٘لكتروىْ هوقعاً هىاسباً فْ هماركتً ، الطالب عمِ التعمٓـ وتفعٓؿ
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 .  كة ا٘صٛح التربوياٖساسٓة فْ حر  الخطوط

وهقاوهة التغٓٓر، وربها كاىت تمؾ  ٌىاؾ عادة قدٓهة وهت صمة قدـ التارٓا ٌْ الىفور هف كؿ جدٓد، 

، فالجدٓد دائهاً ها ٓحهؿ فْ طٓاتً ىتائج  ٓر  العادة تعبٓراً عف حالة الخوؼ اٖزلْ هف الهجٍوؿ

، وعمِ الجدٓد  توصؿ باطهئىاف لهعطٓات ٌذاهعموهة أو ه هوىة أو عمِ أقؿ تقدٓر ٚ ٓستطٓع الهرء ال

لكتروىْ وأثري فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالجاهعات  ف ٌذي الورقة تتىاوؿ التعمٓـ ا٘ساس فٌذا اٖ

 المٓبٓة .

 إشكالية الدراسة:  -أولاً 

ذي التطورات  والتغٓرات ٓمٍد العالـ تطورات وتغٓرات لـ ٓمٍدٌا خٛؿ العقود السابقة هجتهعة، وٌ

ٓبة التْ تمٍدٌا الدوؿ ىتٓجة لثورة  مهمت تغٓرات فِ كافة هىاحْ الحٓاة بالعهؽ والمهوؿ والسرعة الرٌ

تصاٚت الحدٓثة وتفاعمٍا فِ كافة القطاعات ، وهف ضهف ٌذي التغٓرات التغٓر فْ تكىولوجٓا اٚ

بة كافة الهستجدات بٍا إٚ اٖىظهة التعمٓهٓة والتْ ٓغمب عمٍٓا استخداـ التقىٓات الحدٓثة وهواك

ت هازالت بعٓدة بعض المْء عف استخداـ تمؾ الهفآٌـ  هؤسساتىا التعمٓهٓة ر ـ بعض الهحاوٚ

ٓثة وعمِ رأسٍا هفٍوـ التعمٓـ ىظهة التعمٓهٓة الحدلتْ مكمت ثورة حقٓقٓة فْ هجاؿ اٖالحدٓثة ا

إلِ بعض  ىأد يتعمٓهٓة ، اٖهر الذال اتلكتروىْ كهىٍج هتكاهؿ قابؿ لمتطبٓؽ فْ كافة الفاعمٓا٘

القصور فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة خاصة بهؤسسات التعمٓـ العالْ بمٓبٓا ىتٓجة التزآد الٍائؿ فْ أعداد 

الباحثاف  بٍا ؿ الدراسة اٚستطٛعٓة التْ قاـالطٛب الهمتحقٓف بالهؤسسات التعمٓهٓة العمٓا ، وهف خٛ

لكتروىْ ٘اٚعتهاد عمِ تقىٓات التعمٓـ ا هف خٛلٍا ضعؼ اٚحظبالهىظهة قٓد الدراسة والتْ 

بالهىظهة قٓد الدراسة اٖهر الذي اىعكس سمباً عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ، وٓهكف صٓا ة همكمة 

 الدراسة فْ التساؤؿ الرئٓس التالْ : 

 الدراسة ؟  لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد هاٌو أثر التعمٓـ ا٘ -
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 أىداف الدراسة  -ثانياً 

 سعت ٌذي الدراسة لتحقٓؽ ها ٓمْ : 

 الوقوؼ عمِ أثر التعمٓـ ا٘لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالجاهعات المٓبٓة  . .1

 استمراؼ هستقبؿ التعمٓـ ا٘لكتروىْ بالجاهعات المٓبٓة . .2

ـ الهعوقات التْ تحوؿ دوف تبىْ التعمٓـ إ .3  . ا٘لكتروىْ بالجاهعات المٓبٓةبراز أٌ

 أىمية الدراسة :  -ثالثاً 

هٓة الدراسة هف الدور الذ ٓحققٍا لمعمـ هف خٛؿ ْ تالتعمٓـ ا٘لكتروىْ والهزآا ال ٓمعبً يتىبع أٌ

هكاىٓات الٍائمة لوسائؿ اٚتصاؿ الحدٓثة وعمِ رأسٍا مبكة الهعموهات الدولٓة ، كها تهثؿ استغٛؿ ا٘

هٓة بالىسبة لمهجتهع حٓث ٓؤهؿ اٚستفادة هف ىتائج ٌذي الدراسة وتوصٓاتٍا فْ وضع ٌذي الدراسة  أٌ

 تصورات وأسس هىاسبة لعهمٓة دهج التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ هىظوهة التعمٓـ الجاهعْ . 

 فرضيات الدراسة:  -رابعاً 

 تقوـ الدراسة عمِ أساس اختبار الفرضٓة الرئٓسة التالٓة :  

لة هعىوٓة بٓف اٚستفادة هف تقىٓات التعمٓـ ا٘لكتروىْ وكفاءة العهمٓة ٌىاؾ عٛقة ذات دٚ -

 التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد الدراسة.  

 منيج الدراسة:  –خامساً 

ف لمتعمٓـ ا٘لكتروىْ    تـ استخداـ الهىٍج الوصفْ والهىٍج التحمٓمْ ، هف خٛؿ وصؼ الواقع الراٌ

لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة ف خٛؿ قٓاس أثر التعمٓـ ا٘ٓمْ هبالجاهعات المٓبٓة ، والهىٍج التحم

ك داة لجهع البٓاىات لتحدٓد  ةاىاٚستب باستخداـ اٚجتهاعْوذلؾ عف طرٓؽ هدخؿ الهسم  التعمٓهٓة .

 هدى ت ثٓر تقىٓات التعمٓـ ا٘لكتروىْ عمِ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة  . 

 كها تتهثؿ أداة الدراسة فْ أتْ: 
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ة التْ تهثؿ الخمفٓة الىظرٓة التْ بىٓت البٓاىات  -أ  ْ البٓاىات اٖساسٓة اٖولٓة والثاىوٓ الهكتبٓة: وٌ

 :  عمٍٓا الدراسة باٚعتهاد عمِ أتْ

 . الكتب العمهٓة -1

 .  ة التْ لٍا عٛقة بهوضوع الدراسةالبحوث والدراسات العمهٓ -2

لخدهة أ راض الدراسة وقد  ةاىٍا عف طرٓقة صحٓفة اٚستبالبٓاىات الهٓداىٓة : والتْ تـ جهع -ب 

 وفقاً لهقٓاس ٚٓكرت الخهاسْ . ةاىاٚستب تصهه

 هجتهع وعٓىة البحث:  – ج

هٓة كبرى هف أكبر الجاهعات المٓبٓة  و  دّ ْ تعتالهجتهع البحث فْ جاهعة طرابمس  ٓتهثؿ     تهثؿ أٌ

كمٓة  ، أها عٓىة البحث فتهثمت فْ عٓىة عموائٓة بسٓطة هف طٛب ْ خدهة العهمٓة التعمٓهٓة بمٓبٓاف

 هفردة . 100، حٓث بمد إجهالْ هفردات العٓىة  اٚقتصاد والعموـ السٓاسٓة

 مصطمحات البحث:  –سابعاً 

لكتروىْ  فْ ٌذي الدراسة إجراء كافة الفاعمٓات التعمٓهٓة ا٘لكتروىْ  : ٓقصد بالتعمٓـ ا٘ التعمٓـ -1

 إلكتروىْ هف خٛؿ الوسائط ا٘لكتروىٓة الهعروفة .بمكؿ 

الكفاءة التعمٓهٓة : ٓقصد بالكفاءة التعمٓهٓة فْ ٌذي الدراسة هجهوعة الهعارؼ والهفآٌـ والهٍارات  -2

ّْ هعّٓف، توجًّ سموكً وترتقْ ب دائً  واٚتّجاٌات، التْ ٓكتسبٍا الطّالب ىتٓجة إعدادي فْ برىاهج تعمٓه

سر وهف دوف  التّهكّف، تسهم لً بههارسةإلِ هستوى هف   .عىاء هٍىتً بسٍولة وٓ

 الهىظهة قٓد الدراسة ٓقصد بٍا الهىظهة التْ أجرٓت فٍٓا الدراسة الهٓداىٓة .  -3

 :الجانب النظري لمدراسة 

  : مفيوم التعميم الإلكتروني -أولاً 
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ٓس ؿ ىفسً أٓف هوقعً فْ خضـ فْ ظؿ التطورات التْ ٓمٍدٌا العالـ الٓوـ ٚبد لمطالب المٓبْ أف 

ٌذي الثورات العمهٓة والصىاعٓة، فها زاؿ التعمٓـ فْ لٓبٓا ٓعتهد أسالٓب التدرٓس التقمٓدٓة التْ ٚ تتوافؽ 

، 2006 هجاٌد،  وهة،هع الحٓاة العصرٓة وتفكٓر الطالب والهعمـ فْ عصر التكىولوجٓا والتطور. )

8). 

ف لـ ٓضؼ الجدٓد عمِ الهحتوى التعمٓهْ لٗجٓاؿ ٖىً وحدي كها أف التعمٓـ التقمٓدي فْ الوقت ال راٌ

ب القرف الواحد و ٚ ٓستطٓع هواكبة الفكر العصري، كها أىىا فْ لٓبٓا ىحتاج لىقمة بالكـ والىوع لطٛ

ذا ٚ ٓقتصر عمِ لٓبٓا خاصة إالعمرٓف، حٓث  ف هستوى التعمٓـ هتدف جداً هقارىة بالدوؿ العالهٓة ، وٌ

تطبٓؽ آلٓات تعمٓهٓة هساىدة لمتعمٓـ  لهىطقة، لذا وجدىا أف التوجً إلِؿ جهٓع دوؿ ابؿ ٌو ٓمه

ـ التحدٓات  التقمٓدي كالتعمٓـ ا٘لكتروىْ لٍا القدرة عمِ تحسٓف و دعـ و بىاء جٓؿ هتهٓز ٌو هف أٌ

 . التْ ٓجب عمٓىا العهؿ عمٍٓا

اٚتصاٚت وثورة الهعموهات  بٓف ثورة إف عالـ الٓوـ تحوؿ إلِ قرٓة صغٓرة حٓث سٍمت عهمٓة التزاوج

التعمٓـ  ويمكن تعريف،  (122،  2004،  ) الحوات .  عهمٓات اٚتصاؿ بٓف الثقافات الهختمفة

ىقؿ وتوصٓؿ الهادة العمهٓة هف خٛؿ وسائؿ  ب هكاىٓةا٘لكتروىْ عمِ أىً ىظاـ تعمٓهْ ٓسهم 

اعة الدرس بصورة هىتظهة فالطالب ٌو إلكتروىٓة هتعددة وذلؾ دوف حاجة الطالب لمحضور إلِ ق

لكتروىْ كوىً التعمٓـ الذي (، كها ٓعرؼ التعمٓـ ا200٘، 2004الهسؤوؿ عف تعمٓـ ىفسً. )السىبؿ ،

قهار الصىاعٓة أو اٖقراص المٓزرٓة  ىترىت واٖلتعمٓهْ بوسائؿ إلكتروىٓة هثؿ ا٘ا ىالهحتو ٓقدـ فًٓ 

وكذلؾ  وصورة ورسوهات وآلٓات بحث وهكتبات إلكتروىٓةوالوسائط  الهتعددة اٖخرى هف صوت 

( ولتطبٓؽ التعمٓـ 5، 2003بوابات ا٘ىترىت سواء كاف عف بعد أو فْ الفصؿ الدراسْ . )الكٓٛىْ ،

 ( . 29،  2004 ، الطائْ العىاصر هىٍا: ) ا٘لكتروىْ ٚبد هف توفر هجهوعة هف

  .  أجٍزة الحاسب-
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 .internet  مبكة ا٘ىترىت-

 .L.A.N لمهدرسة المبكة الداخمٓة-

 . اٖقراص الهدهجة-

 الكتاب ا٘لكتروىْ-

 ا٘لكتروىٓة الهكتبة-

 الهعاهؿ ا٘لكتروىٓة-

 Technology Resources Teachers هعمهو هصادر التقىٓة-

ـ القائهوف عمِ تدرٓب الهعمهٓف عمِ هٍارات دهج التقىٓة-  فْ الهىٍج الدراسْ. وٌ

 أىداف التعميم الالكتروني :  -ثانياً 

تسعْ هعظـ براهج التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ هختمؼ أىحاء العالـ إلْ تحقٓؽ هجهوعة هف اٌٖداؼ ىذكر 

 .(2006،122،السٓد:(هىٍا

مٓف فْ بعض الهجاٚت ، كها ٓعهؿ عمْ  سد الىقص -1 فْ أعضاء ٌٓئة التدرٓس والهدربٓف الهؤٌ

 . ضعؼ ا٘هكاىٓات تٛمْ

تتـ الدراسة دوف وجود عوائؽ زهاىٓة  جعؿ التدرٓب أكثر هروىة وتحرٓري هف القٓود الهعقدة حٓث-2

 . وهكاىٓة كاٚضطرار لمسفر لهراكز الجاهعات وهعاٌد التدرٓب

  . هماعاً لمجهٓع التدرٓب ، وجعؿ التعمٓـ والتدرٓبتحقٓؽ العدالة فْ فرص التعمٓـ و -3

تهامِ هع  هتىاوؿ كؿ فرد هف أفرادخفض كمفة التدرٓب وجعمً فْ -4 الهجتهع بها ٓتىاسب وقدراتً وٓ

  . استعداداتً

  . الهستوى الثقافْ والعمهْ واٚجتهاعْ لدى أفراد الهجتهع ا٘سٍاـ فْ رفع-5

  . التدرٓب والتعمٓـ الهستهر العهؿ عمِ-6
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لفروؽ الفردٓة بٓف تقمٓؿ ا ِوهتعددة هها ٓساعد عم العهؿ عمِ توفٓر هصادر تعمٓهٓة هتىوعة-7

بٓة بوسائط وتقىٓات تعمٓـ هتىوعة  الهتعمهٓف ، وذلؾ هف خٛؿ دعـ الهؤسسات التعمٓهٓة والتدرٓ

 .وتفاعمٓة

 ٍٓدؼ التعمٓـ ا٘لكتروىْ إلِ تحقٓؽ العدٓد هف اٌٖداؼ عمِ هستوى الفرد والهجتهع هىٍا:

 ادة الخبرة لدٍٓـ فْ إعداد ا  لهواد التعمٓهٓة.تحسٓف هستوى فاعمٓة الهعمهٓف وزٓ

 ٓو و أوراؽ البحث عف طرٓؽ مبكة الوصوؿ إلِ هصادر الهعموهات والحصوؿ عمِ الصور والفٓد

ٓضاح العهمٓة التعمٓهٓة.ا٘  ىترىت واستخداهٍا فْ مرح واا

 .توفٓر الهادة التعمٓهٓة بصورتٍا ا٘لكتروىٓة لمطالب والهعمـ 

 ٓة ٓجعمٍـ حكرا الىقص فْ الكوادر التعمٓهٓة الههٓز  فإ، إذ  ر الدروس لٗساتذة الههٓزٓفإهكاىٓة توف

ض الىقص فْ الكوادر عمِ هدارس هعٓىة و  ٓستفٓد هىٍـ جزء هحدود هف الطٛب. كها ٓهكف تعوٓ

بٓة فْ بعض القطاعات التعمٓهٓة عف طرٓؽ الصفوؼ اٚفتراضٓة.)قطٓط  اٖكادٓهٓة والتدرٓ

،2009،34       .) 

  والتعهؽ أكثر بالدرس حٓث ٓستطٓع الرجوع لمدرس فْ أي وقت، كها هساعدة الطالب عمِ الفٍـ

ىترىت الهعموهات الهتىوعة عمِ مبكة ا٘ ٓساعدي عمِ القٓاـ بواجباتً الهدرسٓة بالرجوع إلِ هصادر

الطالب  ذلؾ ٓحتفظلكتروىٓة التْ ٓزودٌا اٖستاذ لطٛبً هدعهة باٖهثمة الهتعددة وبأو لمهادة ا٘

 أطوؿ ٖىٍا أصبحت هدعهة بالصوت والصورة. بالهعموهة لهدة

 ٘ىترىت كجزء أساسْ فْ العهمٓة التعمٓهٓة لً فائدة جهة برفع الهستوى الثقافْ العمهْ إدخاؿ ا

داري عمِ  ادة الوعْ باستغٛؿ الوقت بها ٓىهْ لدٍٓـ القدرة عمِ ا٘بداع بدٚ هف إٌ لمطٛب، و زٓ

 اٖخٛقْ والثقافْ.هواقع ٚ تؤدي إٚ إلِ اىحطاط الهستوى 
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 ساتذة وا٘دارة لكْ ؿ هف خٛلٍا أولٓاء اٖهور هع اٖبىاء مبكة لكؿ هؤسسة تعمٓهٓة بحٓث ٓتواص

 ٍـ و ىماطات الهؤسسة التعمٓهٓة.ئعمِ اضطٛع دائـ عمِ هستوى أبىا ٓكوىوا

   .ة والحكوهٓة بطرٓقة هىظهة وسٍمة  تواصؿ الهؤسسة تعمٓهٓة هع الهؤسسات التربوٓ

 تقنيات التعميم الإلكتروني :  -اً ثالث

ستخداهٍا فْ العهمٓة التعمٓهٓة ٓمٍد ٌذا العصر تطورات هستهرة فْ الوسائؿ التكىولوجٓة التْ ٓهكف ا

 ة عمِ الىحو أتْ: التْ تىدرج تحت ثٛث تقىٓات رئٓسو 

الهؤتهرات السهعٓة التكىولوجٓا الهعتهدة عمِ الصوت: والتْ تىقسـ إلِ ىوعٓف، اٖوؿ تفاعمْ هثؿ  -1

 والرادٓو قصٓر الهوجات، أها الثاىٓة فٍْ أدوات صوتٓة ساكىة هثؿ اٖمرطة السهعٓة والفٓدٓو.

ـ الوسائؿ لمتفاعؿ  -2 عد هف أٌ تكىولوجٓا الهرئٓات )الفٓدٓو(: ٓتىوع استخداـ الفٓدٓو فْ التعمٓـ وٓ

تضهف اٖمكاؿ الثابتة هثؿ المرائم، واٖمكاؿ الهتحركة كاٖفٛـ ومرائط  الهبامر و ٓر الهبامر، وٓ

الفٓدٓو، با٘ضافة إلِ اٖمكاؿ الهىتجة فْ الوقت الحقٓقْ التْ تجهع هع الهؤتهرات السهعٓة عف 

 (  2005،96طرٓؽ الفٓدٓو الهستخدـ فْ اتجاي واحد أو اتجآٌف هع هصاحبة الصوت.) الٍادي،

ـ العىاصر اٖساسٓة فْ  -3 و أٌ عهمٓة التعمٓـ ا٘لكتروىْ، فٍو ٓستخدـ فْ الحاسوب و مبكاتً: وٌ

 :ْ  عهمٓة التعمـ بثٛثة أمكاؿ وٌ

 التعمـ الهبىْ عمِ الحاسوب والتْ تتهثؿ بالتفاعؿ بٓف الحاسوب والهتعمـ فقط، - أ

التعمـ بهساعدة الحاسوب ٓكوف فًٓ الحاسوب هصدراً لمهعرفة ووسٓمة لمتعمـ هثؿ استرجاع  - ب

 ٖجوبة. الهعموهات أو هراجعة اٖسئمة وا

رماد الهتعمـ.)قىدٓؿ ،-ج  (   2006،94التعمـ ب دارة الحاسوب حٓث ٓعهؿ الحاسوب عمِ توجًٓ واا
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ا ىم  هصطمم الوسائط الهتعددة وعرفت كها ٓمْ:   ىتٓجة ٚستخداـ التقىٓات السابؽ ذكرٌ

 "ٌْ اٚستعاىة بوسٓطٓف أو أكثر فْ عرض و تقدٓـ الخبرات التعمٓهٓة لمتٛهٓذ عبر براهج

ٓتحكـ بتمغٓمٍا الكهبٓوتر. و تمهؿ ٌذي الوسائط الىص الهكتوب والرسوـ والصور الثابتة والهتحركة 

 (2006،174والصوت والهوسٓقِ بهؤثرات لوىٓة هثٓرة". )قىدٓؿ ، 

فعٍـ ىحو التعاهؿ هع الهواد التعمٓهٓة. تتىوع دتتزٓد الوسائط الهتعددة هف خبرات التٛهٓذ و 

ائط الهتعددة وىذكر هىٍا الكتب ا٘لكتروىٓة الهتحدثة بحٓث ٓعرض ىص الكتاب أسالٓب استخداـ الوس

صدار أصوات تعبر عف العبارات الهكتوبة.  عمِ مامة الكهبٓوتر فْ ىفس وقت عرض صور ثابتة واا

 وتعهؿ ٌذي التقىٓة عمِ تدعٓـ صحة قراءة التٛهٓذ هف خٛؿ ىطؽ الكمهات الصعبة صوتٓاً.

 ية التعميمية :كفاءة العمم -رابعاً 

هف  فٍىاؾ ، الهجاؿ التعمٓهْ فْ وخاصة الوضوح وعدـ الخمط هف مْء ٓموبً هصطمم الكفاءة

 العهمٓة كفاءة هوضوع تىاوؿ  عىد التعمٓهْ التخطٓط ورجاؿ اٚقتصاد عمهاء ىظر وجٍتْ بٓف ٓخمط

ىاؾ  ٓهكف أىً إٚ ، والجودة الفعالٓة هثؿ أخرى وهفآٌـ الكفاءة هفٍوـ بٓف ٓخمط هف التعمٓهٓة وٌ

 .(12، 1996)البٓٛوي، " تكمفة ب قؿ الٍدؼ تحقٓؽ أو الخدهة إىتاج عمِ القدرة " الكفاءة ب ىٍا تعرٓؼ

 ٓكوف والمحاؽ بٍا هواجٍتٍا فْ الجاهعْ التعمٓـ عاتؽ عمِ الهمقِ والعبء العصر هتغٓرات ضوءْ وف

ـ باستراتٓجٓات الكفاءة الجاهعْ الهجاؿ فْ القرار صاىعو ٓ خذ أف الضروري هف  فْالهستهر  والتقوٓ

ٚقتصادي ا القطاع فْ الهتبعة وا٘دارة الرقابة وأسالٓب بالهعآٓر ذلؾ فْ هستعٓىٓف التعمٓهٓة العهمٓة

تهاهاً كبٓراً لفعالٓة ٓعطْي الذ ـ الهستهر والقٓاس والهحاسبٓة التكمفة اٌ  هؤمرات عمِْ الهبى والتقوٓ

 عف بعٓدا اٖخرى الحٓاة بهجاٚت ترتبط اٖهور ٌذي ب ف القائؿ اٚعتقاد ٓعد فمـ ، واضحة لٗداء

ة  إلِ اٚقتصاد عمـ هف الكفاءة هصطمم اىتقؿ فقد ذلؾ وعمِ اعتقادا هقبوًٚ  التعمٓـ الدراسات التربوٓ
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 اٖهواؿ ترمٓد بضرورة اٌٚتهاـ وبروز لمتعمٓـ اٚقتصادٓة الىظرة تزآد إلِ ٓرجع ذلؾ ولعؿ والتعمٓهٓة ،

 . عمًٓ تىفؽ التْ

عزى ، اٖخٓرة السىوات فْ كبٓر باٌتهاـ الجاهعٓة التعمٓهٓة العهمٓة كفاءة قٓاس حظْ وقد ٌذا  وٓ

 ٓترتب وها ، الجاهعْ التعمٓـ هؤسسات هف كثٓر فْ لوحظي الذ الهرتفع الكهْ اٌ٘دار إلِ اٌٚتهاـ

ادة إلِ أدى هها ، وتكمفتً ا٘ىتاج كهٓة عمِ ت ثٓرات عمًٓ هف  الدوؿ هف كثٓر لدى المؾ زٓ

 العهمٓة وفعالٓة كفاءة الجاهعْ حوؿ التعمٓـ عمِ هٓزاىٓتٍا هف عالٓة هعدٚت تىفؽ التْ والهؤسسات

 العائد قٓاس حاولت التْ – الدراسات هف العدٓد تتىاول فقد ذلؾ وعمِ ٌذي الهؤسسات فْ التعمٓهٓة

فًٓ  وتتـ وهخرجات هدخٛت إىتاج لً ىظاـ أىً هىظور هف العهمٓة ٌذي – الجاهعْالتعمٓـ  هف

 الهتعمقة اٖسئمة عف ا٘جابة هحاولة ٌو الدراسات لٍذي اٖساسْ الٍدؼ وكاف ها، بصورة تفاعٛت

 أو ، وهخرجاتً هدخٛتً تحمٓؿ أو ، ٌٖدافً التعمٓـ ٌذا تحقٓؽ هدى لهعرفة الجاهعْ بكفاءة التعمٓـ

 هعٓىة هجهوعة خٛؿ هف إىتاج هف تحقٓقً ٓهكف ها أقصِ عمِ لموقوؼ الهوارد تحمٓؿ قرارات توزٓع

 ، العالْ التعمٓـ التعمٓهٓة بهؤسسات ، ولقد حدد جٛؿ عبدالفتاح ثهاىٓة هؤمرات لمكفاءة الهدخٛت هف

 ( 189، 1993أتْ :)جٛؿ، الىحو عمِ وذلؾ

دافٍا تحقٓؽ فْ الهؤسسة أداة ٓهثموف الهقبولٓف الطٛب إف حٓث ؛ القبوؿ-1 الوقت  فْ فٍـ وكذلؾ أٌ

ـ ىفسً  . هخرجاتٍا أٌ

ـ فهف ، ولٓاتٍـؤ هس وتحدٓد التدرٓس ٌٓئة أعضاء اختٓار-2 التعمٓـ  فْ والجودة الكفاءة عىاصر أٌ

 .بالعهؿ القٓاـذٓف ٓتولوف ال التدرٓس ٌٓئة أعضاء ىوعٓة العالْ

دٌا وهدى والهكتبات ، تصهٓهٍا وكٓفٓة الهىمآت وتمهؿ : الهادٓة الهوارد-3 والدورٓات  ، بالكتب تزوٓ

ا وهدى واٖجٍزة ، والهعاهؿ ، العمهٓة رٌ  . ههكىة تكمفة ب قؿ العصر هستحدثات ظؿ فْ تطوٓ
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 اٖساسْ السبٓؿ ىفسً الوقت فْ ولكىً هكمؼ العالْ ىفاؽ عمِ التعمٓـإف ا٘ : الهالٓة الهوارد-4

 فْ أساسٓا دوراً  ٓمعب الهالٓة الهوارد فتوفٓرلذلؾ و  ، التىهٓة لتحقٓؽ الٛزهة البمرٓة القوى لتوفٓر

 .  التعمٓـ هف الىوع ٌذا فْ الكفاءة تحقٓؽ

قصد ؛ العالْ التعمٓـ عهمٓات-5  العالْ التعمٓـ هؤسسات فْ تتـ التْ الهتعددة العهمٓات تمؾ بٍا وٓ

هٍا الهجتهع  هؤسسات ٚحتٓاجات استجابتٍا وهدى البحثٓة والعهمٓة ، وطبٓعتٍا التعمٓـ عهمٓة لعؿ أٌ

 .  وا٘ىتاجٓة الخدهٓة

تضهف ؛ ا٘ىفاؽ-6 وىسب  ا٘ىفاؽ بىود وتحدٓد ، العالْ التعمٓـ بهؤسسات الخاصة الهوازىات وضع وٓ

 . العالْ التعمٓـ كفاءة رفع إلِ ٓؤدي بها عمٍٓا الصرؼ

داؼ تحقؽ أف تستطٓع الىاجحة ا٘دارة إف حٓث ؛ ا٘دارة-7  لضهاف الضوابط وتضع ، الهؤسسة أٌ

ؿ وهصادر الهالٓة الهوارد وتحدٓد التىفٓذ وتراقب ههكىة صورة ب حسف الهختمفة تىفٓذ العهمٓات  التهوٓ

 . كافة العهؿ لهدخٛت اٖداء هعآٓر وتضع وبىود ا٘ىفاؽ

سوؽ  احتٓاجات ضوء فْ تخرجً بعد الهتخرج كفاءة عف الكمؼ وٓ تْ ؛ العالْ التعالٓـ خرٓجو-8

 . والتىهٓة العهؿ

 –الجانب العممي 

 .(2006)دلٓؿ كمٓة اٚقتصاد ، مجتمع وعينة الدراسة : -أولاً 

ـ  ٍا العدٓد فٓكمٓات بالجاهعة. وتخرج الكمٓة اٚقتصاد والعموـ السٓاسٓة بجاهعة طرابمس ٌْ إحدى أٌ

دراسٓة(، ٓحصؿ بعدٌا الطالب عمِ فصوؿ  8سىوات ) 4هف الساسة المٓبٓٓف. هدة الدراسة فْ الكمٓة 

  درجة البكالورٓوس فْ إحدى تخصصات الكمٓة.

تعهؿ كمٓة اٚقتصاد فْ جاهعة طرابمس عمِ اىتقاء الهقررات الدراسٓة بصورة هتكاهمة وهتىوعة وعمهٓة 

وهواكبة لسوؽ العهؿ. وتسعِ بذلؾ إلِ تخرٓج كفاءات عمهٓة تحهؿ اختصاصات دقٓقة هف جٍة، 
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اً جٓداً ببقٓة اٚختصاصات الهتاحة فْ الكمٓة هف جٍة أخرىوتحهؿ إله  . اهاً فكرٓ

 : وتتجسد رسالة كمٓة اٚقتصاد بجاهعة طرابمس هف خٛؿ سعٍٓا لتحقٓؽ اٌٖداؼ التالٓة 

تخرٓج كوادر عمِ درجة عالٓة هف التهٓز هحمٓاً وعربٓاً ودولٓاً فْ هختمؼ اٚختصاصات التْ  -1

ر ر الكتب والهؤلفات الجاهعٓة .ائوسائؿ البحث وطر  تقدهٍا الكمٓة لتطوٓ  ؽ التدرٓس وتطوٓ

ر الهعرفة، وتقدٓـ حموؿ  -2 التمجٓع عمِ إجراء اٖبحاث الىظرٓة والتطبٓقٓة بها ٓساٌـ فْ إثراء وتطوٓ

 هبتكرة فْ كافة الهجاٚت اٚقتصادٓة وا٘دارٓة والهالٓة والهحاسبٓة .

خصص بها ٓكفؿ سد حاجات قطاعات العهؿ هف الهعارؼ ا٘سٍاـ فْ دورات الت ٌٓؿ والت -3

 والهٍارات الٛزهة لٍـ كالدورات الهحاسبٓة .

 توثٓؽ الروابط الثقافٓة والعمهٓة هع الجاهعات والٍٓئات العمهٓة العربٓة واٖجىبٓة. -4

ها ٓحقؽ تحقٓؽ أعمِ هستوى هف التفاعؿ بٓف الكمٓة والهجتهع بهؤسساتً اٚقتصادٓة واٚجتهاعٓة ب -5

 ربط الجاهعة بالهجتهع.

تىظٓـ وعقد الىدوات العمهٓة والهؤتهرات وورش العهؿ التْ هف م ىٍا الهساٌهة فْ إثراء _6

ٓجاد الحموؿ الهىاسبة لٍا.   الهوضوعات والهماكؿ اٚقتصادٓة وا٘دارٓة والهالٓة الهعاصرة، واا

حٓث ٚ تكاد تخمو أٓة بجهٓع هجاٚت الحٓاة، وارتباطاً  كمٓة اٚقتصاد هف أكثر الكمٓات حٓوٓةً  دّ كها تع

هىظهة هف خرٓجْ ٌذي الكمٓة، وفْ كٛ القطاعٓف العاـ والخاص. فهعظـ الهىمآت السمعٓة والخدهٓة 

تطمب عاهمٓف ٓحهموف إجازة جاهعٓة فْ اٚقتصاد. وهف أهثمتٍا الهعاهؿ والهتاجر والهستمفٓات 

مركات الت هٓف، واٖسواؽ الهالٓة، ومركات الطٓراف، والهصارؼ والوزارات والدوائر الحكوهٓة، و 

 . والهىظهات الدولٓة، والهكاتب اٚستمارٓة، والهراكز البحثٓة..الا
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عود السبب فْ ذلؾ إلِ تىوع اٚختصاصات التْ تقدهٍا ٌذي الكمٓة )اٚقتصاد، الهحاسبة، إدارة  وٓ

ؿ والهصارؼ، التجارة ا٘لكتروىٓ ة، التخطٓط الهالْ، العموـ السٓاسٓة( كذلؾ اٖعهاؿ، ا٘حصاء، التهوٓ

ذا  تقدـ كمٓة اٚقتصاد فْ جاهعة طرابمس فرصاً لطٛبٍا الهتهٓزٓف لٛلتحاؽ بالدراسات العمٓا فٍٓا، وٌ

فتم أهاهٍـ أبواباً ههٓزة لفرص العهؿ  . ها ٓزٓد فْ ت ٌٓمٍـ وتخصصٍـ وٓ

ذا ها ٓىعكس طبعاً حٓث تتفاوت ىسبة فرص العهؿ الهتاحة أهاـ كؿ اختصاص هف  اٚختصاصات وٌ

عمِ أعداد الطٛب فْ كؿ قسـ هف اٖقساـ ولكف هف الهٍـ هعرفة أف حسف اختٓار الطالب لها ٓىاسبً 

هف اٖقساـ وا٘بداع فًٓ ٌو اٖساس اٖقوى فْ حصولً عمِ فرص عهؿ أفضؿ ولٓس ىوع 

 . اٚختصاص

 :ةانصحيفة الاستب -ثانياً 

ْ اٖداة الرئٓسة التْ كمٓة اٚقتصاد  راسة الهٓداىٓة التْ قاها بٍا فْاعتهد عمٍٓا الباحثاف فْ الد وٌ

هفردة تهثؿ العاهمٓف بالهىظهة قٓد  124عمِ  ةاىاهعة طرابمس وقد تـ توزٓع اٚستبوالعموـ السٓاسٓة بج

صائٓة حف خٛؿ اٚعتهاد عمِ الهعادلة ا٘هف إجهالْ هفردات العٓىة ، ه % تقرٓباً 0.4الدراسة بىسبة 

 التالٓة :
        

    
×.18 

 0.05القٓهة الهعٓارٓة عىد هستوى ثقة    حٓث 

    هجتهع الدراسة اٖصمْ.

     الخط  الهسهوح بً.
              

     
×.18= 124 
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صحائؼ استقصاء لعدـ هطابقتٍـ لمروط التحمٓؿ ا٘حصائْ، ولكْ ٓتوصؿ  4وقد تـ استبعاد 

داالباحثوف، إلِ  تدور فْ الجواىب  ةاىؼ الدراسة فقد كاىت أسئمة اٚستببٓاىات وهعموهات تخدـ أٌ

 أتٓة:

 الجواىب المخصٓة والهٍىٓة وتهثؿ : -أ

 الجىس. -1

  السكف  .  -2

 التخصص. -3 

 العهر. -4

 البٓاىات التخصصٓة ، وتمهؿ :-ب

 أثر التعمٓـ ا٘لكتروىْ عمِ الكفاءة التعمٓهٓة .- 

 عمِ عٓىة الدراسة ةاىتوزٓع صحٓفة اٚستب (1جدوؿ رقـ )

عينـــــــــــــــــــــــة  مجتمع الدراسة 

 الدراسة 

نسبة العينة إلـى 

 جمالي المجتمعإ

انات عــدد الاســتب

 الموزعة

عـــــــــــــــــــــــــــــــــدد 

انات الاســــــــــــــتب

التــــــــــــي تــــــــــــم 

 رجاعياإ

عـــــــــــــدد الاســـــــــــــتبانات 

الخاضـــــــــــعة لمتحميـــــــــــل 

 حصائيالإ

انات نســــــــــبة الاســــــــــتب

ــل مــن  الخاضــعة لمتحمي

 انات  تبإجمالي الاس

18000 124 0.4% 124 124 120 97% 
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 عمى عينة الدراسة ةانتوزيع صحيفة الاستب (1شكل رقم )

 التوزيع التكراري: -1

ف مكؿ التوزٓع التكراري لٙجابات حوؿ إٓىة. تستخدـ لوصؼ طبٓعة ا٘جابة حوؿ ظاٌرة هع

 العبارات الهختمفة . مِالدراسة عقة أو عدـ هوافقة عٓىة العبارات تعطْ صورة أولٓة عف  هدى هواف

 المتوسط الحسابي : -2

عبارات ال مِقة أو عدـ هوافقة عٓىة الدراسة عحد هقآٓس الىزعة الهركزٓة ، وٓهثؿ درجة هوافأ

 الهختمفة ، 

nxx /
 

 . الانحراف المعياري :3

2800 

124 

4% 

124 124 120 

97% 

0

500

1000

1500

2000

2500

3000

نسبة العينة إلى اجمالي  عينة الدراسة  مجتمع الدراسة 
 المجتمع

عدد الاستبيانات التي تم  عدد الاستبيانات الموزعة
 أرجاعها

عدد الاستبيانات الخاضعة 
 للتحليل الاحصائي

نسبة الاستبيانات 
الخاضعة للتحليل من 
 إجمالي الاستبيانات  

 1سلسلة
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هثؿ درجة  جابات أفراد العٓىة حوؿ سؤاؿ إأو اٚختٛفات بٓف  التمابًأحد هقآٓس التمتت ، وٓ

 هعٓف، 

 
1

22



 
n

xx s  

 T. اختبار4

هتوسط درجة الهوافقة حوؿ سؤاؿ هعٓف  كاف فإٚختبار الفرضٓة الصفرٓة  Tٓستخدـ اختبار 

حوؿ السؤاؿ أكبر هف تمؾ  هتوسط درجة الهوافقة كاف فاا ، و هة هعٓىة هقابؿ الفرضٓة البدٓمة ٓساوي قٓ

 ٓفىٓهعالجدولٓة  بدرجة حرٓة وبهستوى هعىوٓة  Tالهحسوبة أكبر هف قٓهة  Tالقٓهة. ف ذا كاىت قٓهة 

ها إذا كاىت أهوافقة أعمِ هف القٓهة الهحددة. هتوسط درجة الكاف ف اا ٓتـ رفض الفرضٓة الصفرٓة و 

هتوسط درجة الهوافقة  كاف فاا الفرضٓة الصفرٓة و ولٓة ٓتـ قبوؿ الجدTالهحسوبة أقؿ هف قٓهة  tقٓهة 

 أقؿ هف القٓهة الهحددة. 

s

xn

t

















 

 حٓث :


x  هتوسط العٓىة 

s   اٚىحراؼ الهعٓاري لمعٓىة 

 .ارتباط سبيرمان 5

)1(

6
1

2

2




nn

di

s 

 حٓث: 

 2

id  تهثؿ هجهوع هربعات الفروؽ بٓف أزواج قٓـ الهتغٓر الهستقؿ والهتغٓر 
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n   ) عدد اٚستهارات الهوزعة ) حجـ العٓىة 

 : لمفرق بين وسطين   t. اختبار 6

ٚختبار الفرضٓة الصفرٓة التْ تىص عمِ عدـ وجود فروقات هعىوٓة فْ هتوسط  tٓستخدـ اختبار 

ْ هجهوعتٓف هقابؿ الفرضٓة البدٓمة  أف ٌىاؾ فروقات هعىوٓة فْ هتوسط  الهجهوعتٓف ، ف ذا كاىت وٌ

الجدولٓة بدرجة حرٓة تساوي عدد هماٌدات   tو  t –قٓهة اٚختبار الهحسوبة تقع بٓف قٓهتْ 

هتوسط  ٓكوفهىٍا اثىاف وهستوى هعىوٓة هعٓف ٓتـ قبوؿ الفرضٓة الصفرٓة و  االهجهوعتٓف هطروح

ذا كا الهجهوعتٓف هتساوٓا الجدولٓة أو أقؿ هف قٓهة    tىت قٓهة اٚختبار الهحسوبة أكبر هف قٓهة  . واا

- t   ة فْ هتوسط الهجهوعتٓف. ٌْ الجدولٓة ٓتـ قبوؿ الفرضٓة البدٓمة و  أف ٌىاؾ فروقات هعىوٓ

 عرض وتحميل بيانات الدراسة:  -ثالثاً 

، الدراسةلهعرفة خصائص هجتهع الدراسة تـ الحصوؿ عمِ التوزٓع التكراري ٖفراد عٓىة 

، وفٓها ٓمْ عرض هوجز  هثؿ الىوع والعهر والتخصص العمهْحسب بعض السهات المخصٓة 

 .الدراسةلسهات أفراد عٓىة 

 :  الجنس-1

 جنس .عينة حسب فئات الاللأفراد  التكراري( يوضح التوزيع  2الجدول رقم ) 

 النسبة % العدد الجنس 

 %56 67 ذكور

 %44 53 ناثإ

 100 120 المجموع

 56ىسبة الطمبة الذكور   كاىتوقد العٓىة هف الجىسٓف فْ ( أف الهجٓبٓف  2ف الجدوؿ رقـ ) ٓتضم ه

ذا ٓوضم ب ف الىسبة بٓف الجىسٓف هتقاربة بعض المْء . 44% و ىسبة الطالبات   %، وٌ
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 عينة حسب فئات الجنس .ال لأفراد التكراري( يوضح التوزيع 2شكل رقم )

 : .السكن2

 فئات السكن حسب الدراسة لأفراد عينة  التكراري( التوزيع  3الجدول رقم ) 

 النسبة % العدد السكن 

 37 44 ريف

 63 66 حضر

 100 120 المجموع

( إلِ أف الىسبة الغالبة هف أفراد عٓىة الدراسة ٓقطىوف الهدٓىة أي حضر بىسبة 3ٓمٓر الجدوؿ رقـ )

% هف إجهالْ هفردات العٓىة ، فْ حٓف بمغت ىسبة الذٓف ٓقطىوف الرٓؼ 63هئوٓة وصمت إلِ 

 % هف إجهالْ هفردات العٓىة. 37
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 فئات السكن.ب حسالدراسة لأفراد عينة  التكراري( التوزيع 3شكل رقم )

 . التخصص العممي: 4

 التخصص العممي .فئات عينة حسب اللأفراد  التكراري( يوضح التوزيع  4الجدول رقم ) 

 النسبة % العدد التخصص العممي   

 5.8 7 اقتصاد

 4.2 5 إدارة

 23.3 28 محاسبة

 58.3 70 لكترونيةإتجارة 

 8.3 10 تمويل ومصارف     

 0.0 0 عموم سياسية

 100 120 المجموع
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، حٓث  لكتروىٓةإالتخصص تجارة  ذويف  البٓة أفراد العٓىة ٌـ هف أ( ىٛحظ  4هف الجدوؿ رقـ ) 

% هف إجهالْ هفردات العٓىة ، بٓىها وصمت ىسبة الذٓف تخصصٍـ هحاسبة 58وصمت ىسبتٍـ 

% ، بٓىها 5.8 اقتصاد% هف إجهالْ هفردات العٓىة ، فْ حٓف بمغت ىسبة الذٓف تخصصٍـ  23.3

ؿ وهصارؼ 4.2كاىت ىسبة الذٓف تخصصٍـ إدارة  % ، كها بمغت ىسبة الذٓف تخصصٍـ تهوٓ

لكتروىٓة راجع إلِ إاركة هف قبؿ الذٓف تخصصٍـ تجارة % ، ولعؿ السبب فْ ارتفاع ىسبة الهم8.3

ٍـ فْ حد هجاٚت التخصص اٖهر الذي ربها سٓسأالتعمٓـ ا٘لكتروىْ  دّ طبٓعة التخصص الذي ٓع

 إثراء ٌذي الدراسة .

 
 عينة حسب فئات التخصص العممي  .ال لأفراد التكراري(يوضح التوزيع 4شكل رقم )

 : العمر

 فئات العمر حسب الدراسة لأفراد عينة  التكراري( التوزيع  5الجدول رقم ) 

 النسبة % العدد فئات العمر 

7 5 
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120 
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 المجموع علوم سياسية تمويل ومصارف      تجارة الكترونية محاسبة إدارة اقتصاد

 العدد

 %النسبة 
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 16.7 20 18أقل من 

 32.5 39 سنة  20من إلى أقل 18من 

 41.7 50 سنة 22إلى أقل من  20من 

 9.2 11 سنة 25إلى أقل من 22من 

 100 120 المجموع

( إلِ أف الىسبة الغالبة هف أفراد عٓىة الدراسة هف ذوي الفئات العهرٓة 5ٓمٓر الجدوؿ رقـ )

% هف إجهالْ  90.8سىة ، فقد وصمت ىسبتٍا  22إلِ أقؿ هف  18الهتوسطة أي الفئة أقؿ هف 

 اسة .لمهتطمبات العهرٓة لمهسار التعمٓهْ بالهىظهة قٓد الدر  طبٓعْهفردات العٓىة،  ولعؿ ذلؾ اىعكاس 

 
 .فئات العمرحسب الدراسة لأفراد عينة  التكراري( التوزيع 5شكل رقم )

 أثر التعميم الإلكتروني عمى كفاءة العممية التعميمية: البيانات التخصصية:  -ب

0
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من 20إلى أقل  18من  18أقل من 
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 سنة
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( التوزيع التكراري والنسبي لإجابات أفراد عينة الدراسة درجة الموافقة عمى أثر التعميم 6جدول رقم )

 الإلكتروني عمى كفاءة العممية التعميمية . 

 ت

أثر التعميم الإلكتروني 

عمى كفاءة العممية 

 التعميمية 

 غير موافق محايد موافق موافق تماما
غير موافق 

 مطمقا

 العدد
النسبة 

% 
 العدد

النسبة 

% 
 العدد

النسبة 

% 
 العدد

النسبة 

% 
 العدد

النسبة 

% 

A_1  

تقوٓة هٍارات اٚتصاؿ 

الحػػػػػػػػػػػػػػػواري وحمقػػػػػػػػػػػػػػػات 

الىقاش بػٓف هجهوعػات 

 الطمبة. 

12 10.0 46 38.3 28 23.3 32 26.7 2 1.7 

A _2 
ر التفكٓر الخػٛؽ  تطوٓ

 لدى الطٛب. وا٘بداع 
13 10.8 52 43.3 23 19.2 32 26.7 0 0.0 

A _3 

اكتسػػػػاب هٍػػػػارات حػػػػؿ 

الهمػػػػػػكٛت باٚعتهػػػػػػاد 

 عمِ الذات. 

15 12.5 46 38.3 25 20.8 28 23.3 6 5.0 

A _4 

تػػػػػػػوفٓر بٓئػػػػػػػة تعمٓهٓػػػػػػػة 

هرىػة هػػف حٓػث الزهػػاف 

 والهكاف. 

19 15.8 50 41.7 9 7.5 42 35.0 0 0.0 

A _5 
تقوٓة هٍػارات اسػتخداـ 

ػػػد ا٘لكتروىػػػْ  -Eالبرٓ
25 20.8 29 24.2 17 14.2 43 35.8 6 5.0 
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mail . 

A _6 

ػػة هٍػػارات التعاهػػؿ  تقوٓ

هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفحات 

التػػػْ تقػػػدـ ا٘لكتروىٓػػػة 

 براهج تعمٓهٓة 

18 15.0 37 30.8 33 27.5 29 24.2 3 2.5 

A _7  

ػػػادة القػػػدرة عمػػػِ فٍػػػـ  زٓ

واسػػػػػػػػػػػػػػػتٓعاب الهػػػػػػػػػػػػػػػادة 

العمهٓػػػػػػػػة هػػػػػػػػف خػػػػػػػػػٛؿ 

ػػا أهػػاهْ فػػْ كػػؿ  توفرٌ

 وقت. 

18 15.0 45 37.5 29 24.2 23 19.2 5 4.2 

A _8 

ػػػػػػػػادة قػػػػػػػػدرة الطالػػػػػػػػب  زٓ

عمػػػِ أداء اٚهتحاىػػػات 

ػػػػػؽ اٚتصػػػػػاؿ  عػػػػػف طرٓ

 . onlineالهبامر 

26 21.7 36 30.0 30 25.0 25 20.8 3 2.5 

A _9 

إهكاىٓػػػػة الوصػػػػوؿ إلػػػػِ 

هػػػػػرات الهػػػػػادة العمهٓػػػػػة 

هكاىٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اا عدٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة و 

 استرجاعٍا.

24 20.0 40 33.3 17 14.2 37 30.8 2 1.7 

A 

_10 

الػػػػػتخمص هػػػػػػف حػػػػػػاجز 

الخػػػوؼ هػػػف الهمػػػاركة 
27 22.5 38 31.7 29 24.2 16 13.3 10 8.3 
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 الهبامرة أهاـ الزهٛء.

A 

_11 

الػػػػػتخمص هػػػػػػف حػػػػػػاجز 

الخجػػػػؿ هػػػػف الهمػػػػاركة 

 الهبامرة أهاـ الزهٛء. 

26 21.7 55 45.8 10 8.3 28 23.3 1 0.8 

A_12 

ت ٌٓػػػػؿ الطالػػػػب لمعهػػػػؿ 

الهٓػػػػػػػػػػػداىْ باسػػػػػػػػػػػتخداـ 

 الوسائؿ ا٘لكتروىٓة. 

36 30.0 50 41.7 20 16.7 13 10.8 1 0.8 

A -

13 

جعػػػػػػػؿ الدراسػػػػػػػة أكثػػػػػػػر 

 سٍولة وهتعة. 
24 20.0 44 36.7 35 29.2 14 11.7 3 2.5 

A - 

14 

ػػة هٍػػارات الطالػػػب  تقوٓ

فػػػػػػػْ هجػػػػػػػاؿ اسػػػػػػػتخداـ 

 الحاسوب. 

10 8.3 37 30.8 38 31.7 29 24.2 6 5.0 

A -

15 

ػػة هٍػػارات الطالػػػب  تقوٓ

 فْ المغة ا٘ىجمٓزٓة. 
7 5.8 46 38.3 46 38.3 21 17.5 0 0.0 

رجة الهوافقة عمِ أثر دحوؿ  الدراسةالتوزٓع التكراري ٘جابات أفراد عٓىة ٓبٓف (   6 جدوؿ رقـ )

 5Aالتكراري لٙجابات حوؿ العبارة أف التوزٓع  ىٛحظ لكتروىْ فْ كفاءة العهمٓة التعمٓهٓةالتعمٓـ ا٘

ىخفض فْ فئات ا٘جابة اٖخرى أو أف هىواؿ ا٘جابة ٓساو  هها ٓمٓر  2ي هرتفع فْ فئة  ٓر هوافؽ وٓ

 العبارة الهذكورة . مِإلِ عدـ الهوافقة ع

ىخفض فْ فئات  حوؿ العبارات  اٖخرى هرتفع لٙجاباتو أف التوزٓع التكراري  فْ فئة هوافؽ وٓ

 العبارات الهذكورة . مِها ٓمٓر إلِ  الهوافقة العالٓة عه 4جابة ٓساوي خرى أو أف هىواؿ ا٘اٖ جابةا٘
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لكتروني بارات المتعمقة  بأثر التعميم الإ ( وسيط ونتائج اختبار ولكوكسن حول الع 7  جدول رقم )

 وأثرىا عمى كفاءة العممية التعميمية .

 العبارات الرمز
الربيع 

 ولالأ 
 الوسيط

الربيع 

 الثالث

اختبار 

 ولكوكسن

مستوى 

المعنوية 

 المحسوب

A_1  

ػػػػػػػػػػػة هٍػػػػػػػػػػػارات اٚتصػػػػػػػػػػػاؿ  تقوٓ

الحػػواري وحمقػػات الىقػػاش بػػٓف 

 هجهوعات الطمبة. 

2 3 4 2883.0 0.975 

A _2 
ر التفكٓػػػػػػػػػػػػر الخػػػػػػػػػػػػٛؽ  تطػػػػػػػػػػػػوٓ

 لدى الطٛب. وا٘بداع 
2 4 4 3250.0 0.840 

A _3 

اكتسػػػػػػػػػػػػػػػاب هٍػػػػػػػػػػػػػػػارات حػػػػػػػػػػػػػػػؿ 

الهمػػػػػػػكٛت باٚعتهػػػػػػػاد عمػػػػػػػِ 

 الذات. 

2 4 4 3051.0 0.935 

A _4 
تػػوفٓر بٓئػػة تعمٓهٓػػة هرىػػة هػػػف 

 حٓث الزهاف والهكاف. 
2 4 4 3210.0 0.865 

A _5 
ػػد  ػػة هٍػػارات اسػػتخداـ البرٓ تقوٓ

 . E-mailا٘لكتروىْ 
2 3 4 2694.0 0.993 

A _6 
ػػػػػػة هٍػػػػػػارات التعاهػػػػػػؿ هػػػػػػع  تقوٓ

التػػػػػْ الصػػػػػفحات ا٘لكتروىٓػػػػػة 
2 3 4 3005.5 0.949 
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 تقدـ براهج تعمٓهٓة 

A _7  

ػػػػػػػػػػػادة القػػػػػػػػػػػدرة عمػػػػػػػػػػػِ فٍػػػػػػػػػػػـ  زٓ

واسػػػتٓعاب الهػػػادة العمهٓػػػة هػػػف 

ػػػا أهػػػاهْ فػػػْ كػػػؿ  خػػػٛؿ توفرٌ

 وقت. 

3 4 4 3397.5 0.729 

A _8 

ػػػادة قػػػدرة الطالػػػب عمػػػِ أداء  زٓ

ػػػػػػػػػػػػؽ  اٚهتحاىػػػػػػػػػػػػات عػػػػػػػػػػػػف طرٓ

 . onlineاٚتصاؿ الهبامر 

3 4 4 3598.0 0.534 

A _9 

إهكاىٓػػػػة الوصػػػػوؿ إلػػػػِ الهػػػػادة 

هكاىٓػػة اا هػػرات عدٓػػدة و العمهٓػػة 

 استرجاعٍا.

2 4 4 3272.0 0.826 

A _10 

الػػػتخمص هػػػف حػػػاجز الخػػػػوؼ 

هػػػػف الهمػػػػاركة الهبامػػػػرة أهػػػػاـ 

 الزهٛء.

3 4 4 3695.0 0.433 

A _11 

الػػػػتخمص هػػػػف حػػػػاجز الخجػػػػؿ 

هػػػػف الهمػػػػاركة الهبامػػػػرة أهػػػػاـ 

 الزهٛء. 

3 4 4 4220.0 0.061 

A _12 
ت ٌٓؿ الطالب لمعهػؿ الهٓػداىْ 

باسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ الوسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائؿ 
3 4 5 5195.0 0.000 
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 ا٘لكتروىٓة. 

A -

13 

جعػػػػػؿ الدراسػػػػػػة أكثػػػػػر سػػػػػػٍولة 

 وهتعة. 
3 4 4 4124.0 0.098 

A - 

14 

ػػػػػػة هٍػػػػػػارات الطالػػػػػػب فػػػػػػْ  تقوٓ

 هجاؿ استخداـ الحاسوب. 
2 3 4 2356.0 1.000 

A -

15 

ػػػػػػة هٍػػػػػػارات الطالػػػػػػب فػػػػػػْ  تقوٓ

 المغة ا٘ىجمٓزٓة. 
3 3 4 2884.5 0.975 

حصائٓة  ٘جابات أفراد عٓىة الدراسة حوؿ العبارات ( ٓبٓف بعض الهقآٓس ا٘ 7 الجدوؿ رقـ )

وهف الجدوؿ ىٛحظ  أف  وسٓط درجة  كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة  ، الهتعمقة ب ثر التعمٓـ ا٘لكتروىْ عمِ

جابة حوؿ العبارات اٖخرى درجة ا٘) هحآد( ووسٓط  3ٓساوي  6و  5و  1ا٘جابة حوؿ العبارات  

تخاذ قرار  )هوافؽ (  ، 4ٓساوي  ٌؿ أف درجة هوافقة الهجتهع الدراسْ حوؿ العبارات الهتعمقة ب ثر وٚ

جابة أف درجة ا٘ و(. أ 3.00ٓهٓة  هىخفضة ) أقؿ هف روىْ فْ كفاءة العهمٓة التعمالتعمٓـ ا٘لكت

ة الهحسوب الهقابؿ إ( تـ  3.00هوافؽ ) أكبر هف  جراء اختبار ولكوكسف  ، ووجد أف هستوى الهعىوٓ

 أو أف قٓهة اٚختبار أكبر هف قٓهة ولكوكسف الجدولٓة عىد حجـ العٓىة  0.05أقؿ هف 12إلِ العبارة 

 هها ٓمٓر إلِ الهوافقة العالٓة  لمهجتهع الدراسْ عف العبارة الهذكورة.  0.05وهستوى هعىوٓة  120

ة الهحسوب الهقابؿ إلِ العبارات اٖخرى أكبر هف  أو أف قٓهة   0.05بٓىها وجد أف هستوى الهعىوٓ

هها ٓمٓر إلِ  0.05وهستوى هعىوٓة  120اٚختبار أقؿ هف قٓهة ولكوكسف الجدولٓة عىد حجـ العٓىة 

 .الهوافقة الهىخفضة  لمهجتهع الدراسْ عف العبارات الهذكورة
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حول متوسط إجمالي درجة الموافقة عمى مساىمة التعميم  tنتائج اختبار (  8 جدول رقم )

 لكتروني في كفاءة العممية التعميمية.الإ 

 المتوسط
 الانحراف 

 المعياري

 % فترة ثقة لممتوسط95
 tاختبار 

 الحد الأعمى الأدنى الحد

52.3 20.79 48.8 56.9 8.42 

ادة درجة هتوسط إجهالْ ( ٓبٓف أف 10الجدوؿ رقـ )  الهوافقة عمِ هساٌهة التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ زٓ

% 95، وأف  20.79هف  هتوسط ( باىحراؼ هعٓاري  أكبر% )52.3كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة ٓساوي

الهوافقة عمِ هساٌهة التعمٓـ درجة إجابات أفراد هجتهع الدراسة حوؿ إجهالْ فترة ثقة لهتوسط 

( 56.9و 48.8ٓتراوح بٓف )ا٘لكتروىْ فْ زٓادة كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة  بالهىظهة قٓد الدراسة  

ختبار فرضٓة أف  ادة كفاءة درجة هتوسط إجهالْ وٚ الهوافقة عمِ هساٌهة التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ زٓ

، ووجد أف قٓهة t% )  هتوسط ( ، تـ إجراء اختبار 50ٓساوي مٓة التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد الدراسة  العه

ْ أكبر هف  قٓهة  8.42اٚختبار تساوي    0.05وهستوى هعىوٓة  119الجدولٓة بدرجة حرٓة   tوٌ

عمٓـ الهوافقة عمِ هساٌهة التدرجة هتوسط هها ٓمٓر إلِ قبوؿ الفرضٓة أف  1.94والتْ تساوي 

الهتوسط  أكبر هف% )50ا٘لكتروىْ فْ زٓادة كفاءة العهمٓة التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد الدراسة أكبر هف 

 ) ًٛ ّـَ ، و قمٓ  قبوؿ فرضٓة الدراسة . هف ثَ

 النتائج والتوصيات: -رابعاً 

 :أتٓةصؿ إلِ الىتائج والتوصٓات هف خٛؿ ٌذي الدراسة وتحمٓؿ الهعموهات وتهحٓصٍا استطعىا أف ى

 الىتائج: -أ
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كتروىْ وكفاءة العهمٓة قبوؿ فرضٓة وجود عٛقة ذات دٚلة هعىوٓة بٓف تقىٓات التعمٓـ ا٘ل-1

مٓر إلِ ذلؾ الجدوؿ رقـ )التعمٓهٓة  (.8، وٓ

حصائْ هساٌهة التعمٓـ ا٘لكتروىْ فْ تقوٓة هٍارات اٚتصاؿ الحواري أكدت ىتائج التحمٓؿ ا٘-2

ؤكد ذلؾ الجدوؿ  رقـ )وحمقات الىقاش بٓف هجه  (.6وعات الطمبة ، وٓ

ر التفكٓر الخٛؽ لدى بٓىت ىتائج التحمٓؿ ا٘-3 حصائْ ب ف التعمٓـ ا٘لكتروىْ لً دور فْ تطوٓ

بٓف ذلؾ الجدوؿ رقـ )لذٓف ٓستخدهوف تقىٓات التعمٓـ ا٘الطٛب ا  (.6لكتروىْ ، وٓ

لكتروىْ ٓسٍـ فْ توفٓر بٓئة تعمٓهٓة هرىة هف حصائْ ب ف التعمٓـ ا٘أوضحت ىتائج التحمٓؿ ا٘-4

بٓف ذلؾ الجدوؿ رقـ )حٓث الزهاف والهكاف ،   (.6وٓ

ادة القدرة عمِ فٍـ واستٓعاب مارت ىتائج التحمٓؿ ا٘أ-5 حصائْ ب ف التعمٓـ ا٘لكتروىْ ٓساٌـ فْ زٓ

ا عمِ هدار الساعة ،  مٓر إلِ ذلؾ الجدوؿ رقـ الهادة العمهٓة هف خٛؿ توفرٌ  (.6)وٓ

حصائْ إلِ أف التعمٓـ ا٘لكتروىْ ٓساٌـ بدرجة كبٓرة فْ ت ٌٓؿ الطالب أكدت ىتائج التحمٓؿ ا٘-6

ؤكد إلِ جعؿ الدراسة أكثر سٍولة وهتعة با٘ضافةلمعهؿ الهٓداىْ باستخداـ الوسائؿ ا٘لكتروىٓة،  ، وٓ

 (.6ذلؾ الجدوؿ رقـ )

 التوصيات: -ب

 فْ كافة الفاعمٓات التعمٓهٓة بالهىظهة قٓد الدراسة .لكتروىْ دخاؿ تقىٓات التعمٓـ ا٘إ-1

 استحداث وحدة تىظٓهٓة خاصة باستراتٓجٓات التحوؿ لمتعمٓـ ا٘لكتروىْ بالهىظهة قٓد الدراسة .-2

الهادٓة تقىٓات التعمٓـ ا٘لكتروىْ ، وتقدٓـ الحوافز  ٘دخاؿتخصٓص الهبالد الهالٓة الٛزهة -3

ة لمهساٌهٓف فْ   لكتروىٓة .  هٓة بواسطة التقىٓات والوسائط ا٘راء العهمٓة التعمٓثإوالهعىوٓ

ر الهىاٌج الدراسٓة بها ٓتهامِ وٓتٛءـ هع تقىٓات التعمٓـ ا٘لكتروىْ .-4  تطوٓ
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العهؿ عمِ هواكبة الهستجدات والتطورات فْ هجاؿ التعمٓـ ا٘لكتروىْ واٚستفادة هف تجارب الدوؿ -5

 ىٓات التعمٓـ ا٘لكتروىْ . الرائدة فْ هجاؿ استخداـ تق

العهؿ عمِ ربط هؤسسات التعمٓـ العالْ بمبكات هحمٓة ودولٓة لٛستفادة هف الخدهات الهقدهة هف -6

 خٛلٍا .

: قائمة المصادر والمراجع  

 التعمٓـ :هؤتهر إلِ هقدهة عهؿ بهصر،ورقة العالْ التعمٓـ فْ الماهمة الجودة )إدارةيالبٓبٛو  حسف .1

   القادة. عدادإ  ،القاٌرة،هركز21القرف وتحدٓات هصر فْ _ العهؿ وراؽأ ( ،هجمد1996هآو2ْ العال

ـ واقع التعمٓـ فْ لٓبٓا ،دراسة هقدهة لمهؤتهر 2006 وهة) هحهد هسعود،خالد هجاٌد حسٓف .2 ( تقوٓ

  العربْ لمتعمٓـ العالْ وسوؽ العهؿ .

والتعمٓـ فْ الوطف العربْ عمِ همارؼ القرف ( التربٓة 2004عبد العزٓز بف عبد الله السىبؿ ) .3

  الحادي والعمرٓف، الرٓاض: دار الهرٓا .

 الكفاءة استراتٓجٓة : وفعالٓتٍا العالْ التعمٓـ هؤسسات جودة"( 1993جٛؿ) أحهد عبدالفتاح .4

ـ    ، ٓولٓو. "الهستهر والتقوٓ

هىمورات :والعمرٓف، طرابمس الحادي القرف لهجتهع العربٓة،رؤٓة ( التربٓة2004) عمْ الحوات، .5

. والثقافة لمتربٓة المٓبٓة الوطىٓة المجىة    والعموـ

ـ،ط2009 ساف قطٓط ) .6   ،عهاف: دار الثقافة.1( الحاسوب وطرؽ التدرٓس والتقوٓ

  ، القاٌرة: عالـ الكتب.1( التدرٓس بالتكىولوجٓا الحدٓثة، ط2006قىدٓؿ، أحهد) .7

، عهاف: المبكة 18فاؽ ،عآالهبامر طبٓعتً وفوائدي ، هجمة  ( التعمٓـ2003تٓسٓر)الكٓٛىْ،  .8

  العربٓة لمتعمٓـ الهفتوح .
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 هكتبة الرامد. :سكىدرٓةسالٓبً ، ا٘أالتعمٓـ اٚلكتروىْ ، أدواتً ،  (2006)هحهد أحهد السٓد  .9

 الدار الهصرٓة المبىاىٓة. :التعمٓـ ا٘لكتروىْ عبر مبكة ا٘ىترىت ، القاٌرة (2005)هحهد الٍادي .10

 ، ابرٓؿ.184العرب وعصر الهعموهات، سمسمة عالـ الهعرفة العدد ( 1994)ىبٓؿ عمْ  -11
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 العناصر التيبوغرافية ودورىا في الإخراج الصحفي

 

 د.عمران الياشمي المجدوب

 الهمارؾ بكمٓة الفىوف وا٘عٛـأستاذ ا٘عٛـ 

 لٓبٓا. -جاهعة طرابمس

 :ممخص

الفىٓة وبٓاف خصائصٍا  ، وؿ استعراض العىاصر التٓبو رافٓةإف الهوضوع الرئٓس لٍذا البحث ٓتىا

ا فْ ا٘خراج الصحفْ هٓة صحفٓةوذلؾ  ، ودورٌ  ٌْ الهكوىات دّ حٓث تع ، لها لٍذي العىاصر هف أٌ

ا بالصحؼا الهخرج الصحفْ فْ توزٓع الهضاٍإلٓالتْ ٓستىد  اٖساسٓة  ، هٓف الصحفٓة الهراد ىمرٌ

ّـَ و  ا هف  ، لمكؿ الهٛئـ لسٓاستٍا التحرٓرٓةإظٍار الهطبوعة الصحفٓة با هف ثَ والههٓز عف  ٓرٌ

وىظرا ٌٖهٓة فئة العىاصر اٖولِ التْ تضـ العىاصر العاهة التْ  . ا٘صدارات الصحفٓة اٖخرى

ْ: حروؼ الطباعة  والجداوؿ والفواصؿ  تمترؾ فْ بىاء الصفحات العاهة فْ كؿ الصحؼ وٌ

ا فْ ٌذا  ا الهتهٓز فْ ا٘خراج الصحفْ. ف ف الباحث ٓسمط عمٍٓا الضوء دوف  ٓرٌ وا٘طارات ودورٌ

لٍٓا إتىاوؿ بقٓة العىاصر التْ أمرىا  هكاىٓةاا قوؼ عمِ ٌذي اٌٖهٓة. و بٍدؼ الو  البحث بطرٓقة هفصمة

 فْ دراسة أخرى هستقمة.

تـ تىاوؿ ذلؾ هف خٛؿ هبحثٓف  فٓها ٓبٓف  ، احث فْ أولٍها عمِ الحرؼ الهطبعْحٓث ٓركز الب ، وٓ

 الفواصؿ والجداوؿ وا٘طارات. وقبمٍها أوضم هفٍوـ ٌذي العىاصر.فْ الهبحث الثاىْ 

ا٘جابة عف تساؤلً اٖساسْ التالْ: ها هفٍوـ العىاصر فْ تحدد همكمة ٌذا البحث وت

ا فْ ا٘خراج الصحفْ  ؟التٓبو رافٓة وخصائصٍا ودورٌ

ا فْ عهمٓة  هٓة ٌذا البحث فْ تحدٓد العىاصر التٓبو رافٓة وبٓاف خصائصٍا ودورٌ وتكهف أٌ
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وذلؾ هف خٛؿ  ، صفحات الهطبوعات الصحفٓةفْ بىاء ا٘خراج الصحفْ وكٓفٓة اٚستفادة هىٍا فىٓا 

 استعراض آراء بعض الهتخصصٓف ودراساتٍـ فْ ٌذا الهجاؿ.

عد ٌذا البحث هف البحوث الىظرٓة الهكتبٓة التْ ٓعتهد فٍٓا الباحث عمِ الهصادر والهراجع  وٓ

آوالدراسات الهتخصصة فْ جهع الهعموهات  لدراسة الهمكمة البحثٓة لغرض فٍهٍا وت ّـَ و  سٓرٌ  هف ثَ

 لْ ىتائج.إالوصوؿ 

هٍا:إوتوصؿ البحث   لْ عدة ىتائج أٌ

  ًساسٓاً فْ إحداث التوازف فْ الصفحة الواحدة أتمعب العىاصر التٓبو رافٓة  دورا

 والصفحات اٖخرى.

  )الفواصؿ والجداوؿ وا٘طارات( ْ هٓة العىاصر التٓبو رافٓة الهساعدة وٌ تىحصر أٌ

التحرٓرٓة بعضٍا عف بعض، وبطرٓقة واضحة تسٍؿ هف فْ الفصؿ بٓف الهواد 

كها تبعد التمابؾ والتٛحـ بٓف اٖخبار والهوضوعات  ، ءةخٛلٍا عهمٓة القرا

 التحرٓرٓة الهختمفة.

Abstract: 

The main theme of this research deals with the review of Altibograveh 

elements, and the statement of the technical characteristics and their role in 

the Journalist output, so what of these elements of the press importantly, 

where is considered the core components upon which the press director in 

the distribution of press content to be published in newspapers, and thus 

show the printed press properly For editorial policy, and distinctive from 

other press releases and other. Given the importance of the category of the 
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first elements which includes the general elements that participate in the 

construction and public pages in all the newspapers, namely: letters printing, 

tables and spacers, tire and its outstanding in the output Asahvi.von 

researcher highlighted without the other in this research detailed manner in 

order to stand on this important. And the possibility of taking the rest of the 

elements that we have mentioned in another independent study. And it is 

addressed through two sections, where the researcher focuses on a typo in 

the first character, as shown in the second topic spacers, tables and frames. 

Before them and explained the concept of these elements.                       

  And determined the problem of this research to answer the following basic 

question: What is the concept of Altibograveh elements and characteristics 

of the journalist and its role in the output?                                             

           

The importance of this research in determining Altibograveh statement 

elements and their characteristics and their role in the journalist output 

process and how to use them technically in the construction of the pages of 

the press publications, and through review of the opinions of some 

specialists and studies in this area.                                  

This is a research office of theoretical research in which a researcher on the 

sources and references and studies specialized in collecting information 
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depends to study and research the problem for the purpose of understanding 

and operated and thus access to the results.                                         

                                                                                

Finally, the Search reached a number of results: 

Altibograveh elements play a key role in bringing  about balance on a page 

and other pages.                                                                            

                                                    

 limited importance Altibograveh aid elements,  namely, (commas, tables 

and frames) in the separation of editorial material from each other, and clear 

manner which facilitates the reading process, as far tangles and cohesion 

among the various editorial and news topics.                                         

                                                         

 

 مقدمة:

اٖساسْ فْ عهمٓة ىٍا الركف أبد هف الت كٓد عمِ العىاصر، ٚ قبؿ الدخوؿ فْ تفاصٓؿ ٌذي

ف با٘هكاف إصدار أي هطبوع سواء كاف كتاباً أو صحٓفة أو دوىٍا لف ولـ ٓكب، و  إصدار الصحؼ

ىٍا عىاصر هختمفة اٖمكاؿ واٖحجاـ، ٓعتهد عمٍٓا إٓمة هف وسائؿ ا٘عٛـ الهكتوبة، أي وس وأهجمة 

ْ تهتمؾ قواعد خاصة الهخرج الصحفْ فْ بىاء الوحدات الطباعٓة داخؿ جهٓع صفحات الصحٓفة ، وٌ

ا.. وهف خٛلٍا ٓهكف تجسٓد الرؤٓة ا٘خراجٓة باٚعتهاد عمِ  تحكـ استخداـ كؿ عىصر هف عىاصرٌ

 ؽ توظٓفٍا.ائأمكالٍا وحجوهٍا وطر 
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 اهبامر  ارتباطاىتاج واٚستخداـ وارتبطت العىاصر بهراحؿ عدٓدة هف حٓث ا٘ وقد هرت ٌذي

السىوات الهاضٓة فْ عالـ الصحافة والطباعة وكذلؾ  بالتطور التكىولوجْ الذي حدث خٛؿ

تهاهات الهجتهعات التْ ٌْ اٖخرى اىتقمت إلِ عالـ جدٓد  بالهتغٓرات التْ طرأت عمِ اتجاٌات واٌ

 اتصؼ بتقدـ هجاٚت الحٓاة بمكؿ عاـ.

والواقع ٓكمؼ أف العهؿ فْ إطار الجٍاز الفىْ فْ أٓة صحٓفة ٓؤكد عمِ أف الهخرج 

وباً فىٓاً وهٍىٓاً وٓحهؿ جهٓع الالصحفْ  ا بالهخرج وحتِ إذا كاف هتهكىاً وهوٌ صفات التْ ٓجب توافرٌ

ىً ٚ ٓستطٓع أف ٓقدـ لجهٍور القراء صفحة جذابة ٓىافس بٍا وسائؿ ا٘عٛـ السهعٓة والهرئٓة دوف  ف

تركٓز عمِ اٚعتهاد عمِ حسف توظٓؼ ٌذي العىاصر، ولكْ ٓستطٓع  تحقٓؽ ٌذا الٍدؼ ٓجب عمًٓ ال

وبالذات فْ  -ف هجرٓات العهؿ فْ هٍىة الصحافةأساعدي فْ ا٘فادة هف ذلؾ. وخاصة الطرٓقة التْ ت

ساسٓاً فْ إحداث التوازف فْ الصفحة ألعىاصر التٓبو رافٓة تمعب دوراً ٓمٓر إلِ أف ا -القسـ الفىْ

ي العىاصر فْ جزء هف الواحدة والصفحات اٖخرى، حٓث الضرورة تتطمب عدـ تهركز العدٓد هف ٌذ

الصفحة وجعمٍا هركز ثقؿ وترؾ بقٓة أجزاء الصفحة خالٓة هف ٌذي العىاصر، ولتجىب ذلؾ ٓترتب 

ٍا وبطرٓقة ترٓم عٓف ئأجزا القٓاـ بتوزٓع العىاصر التٓبو رافٓة عمِ الصفحة بمكؿ ٓحقؽ التوازف بٓف

ًٚ وتر ّ  ئالقار   القراءة ثاىٓاً. فْ اٚستهرار  فْبً أو

ة ا٘خراجٓة وذلؾ باٚعتهاد عمِ أمكالٍا  هكف لمعىاصر التٓبو رافٓة أف تجسد الرؤٓ وٓ

ؽ توظٓفٍا، حٓث تمترؾ العىاصر الطباعٓة فْ بىاء الوحدات الطباعٓة باستخداهٍا ائوأحجاهٍا وطر 

 (.23، ص 1998فْ جهٓع صفحات الصحؼ. )العسكر، 

ىٍا تحتؿ هوقعاً هٍهاً فْ التصهٓـ  لصحفْ فلتٓبو رافٓة فْ ا٘خراج اوىظرا ٌٖهٓة العىاصر ا

دافاً  اٖساسْ لمجرٓدة، ٖف هٍهة ا٘خراج ترهْ إلِ أف ٓحقؽ التوزٓع التٓبو رافْ عمِ الصفحة أٌ

هعٓىة باستخداـ أسالٓب هعٓىة، بهعىِ أف ٓتـ اٚستقرار عمِ تصهٓـ هعٓف لٍا ثابت وأساسْ، ثـ 
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 .(77، ص1989عد التٓبو رافٓة. )عمـ الدٓف،أسموب وهىٍج عاـ فْ التوظٓؼ تحكهً القوا 

هٓة كؿ عىصر هف ٌذي العىاصر  بٓف هخرج وآخر فوىتٓجة ٚختٛؼ الىظرة الفىٓة  ف ىسبة أٌ

ا فْ بىاء الصفحة ٌو أخر قد وهدى ت ثٓ  ختمؼ، وأساس ٌذا اٚختٛؼ ٌو الهادة التحرٓرٓة هفارٌ

هٓتٍا، حٓث  الصحفْ حؽ التصرؼ فْ تحدٓد سهات ٌذي  ىٍا تعطْ لمهخرجإحٓت طبٓعة ىوعٍا وأٌ

ف الهستخدهة والصور وبقًٓ العىاصر.  العىاصر هف حٓث ىوع الحرؼ ومكمً وحجهً والعىاوٓ

ساسْ التالْ: ها هفٍوـ العىاصر با٘جابة عف تساؤلً اٖوتتحدد مشكمة ىذا البحث 

ا فْ ا٘الت  ؟خراج الصحفْٓبو رافٓة وخصائصٍا ودورٌ

ا فْ عهمٓة تكمن أىمية ىذا البحث  فْ تحدٓد العىاصر التٓبو رافٓة وبٓاف خصائصٍا ودورٌ

ا٘خراج الصحفْ وكٓفٓة اٚستفادة هىٍا فىٓا فْ بىاء صفحات الهطبوعات الصحفٓة، وذلؾ هف خٛؿ 

 استعراض آراء بعض الهتخصصٓف ودراساتٍـ فْ ٌذا الهجاؿ.

هكتبٓة التْ ٓعتهد فٍٓا الباحث عمِ الهصادر والهراجع هف البحوث الىظرٓة ال ويعد ىذا البحث

والدراسات الهتخصصة فْ جهع الهعموهات  لسبر  ور همكمة أو ظاٌرة هعٓىة  لغرض فٍهٍا 

ا وبالتالْ الوصوؿ الْ ىتائج. )ٓوت  (.92-91، 1995التٓر، 1995سٓرٌ

ة، وبٓاف خصائصٍا الفىٓة لٍذا البحث ٓتىاوؿ استعراض العىاصر التٓبو رافٓ  إن الموضوع الرئيس

هٓة صحفٓة، حٓث تع ا فْ ا٘خراج الصحفْ، وذلؾ لها لٍذي العىاصر هف أٌ الهكوىات  ٌْ دّ ودورٌ

ا بالصحؼ، إاٖساسٓة  التْ ٓستىد  لٍٓا الهخرج الصحفْ فْ توزٓع الهضاهٓف الصحفٓة الهراد ىمرٌ

ّـَ و  ا هف  هف ثَ إظٍار الهطبوعة الصحفٓة بالمكؿ الهٛئـ لسٓاستٍا التحرٓرٓة، والههٓز عف  ٓرٌ

وىظرا ٌٖهٓة فئة العىاصر اٖولِ التْ تضـ العىاصر العاهة التْ  ا٘صدارات الصحفٓة اٖخرى.

ْ: حروؼ الطباعة  والجداوؿ والفواصؿ  تمترؾ فْ بىاء الصفحات العاهة فْ كؿ الصحؼ وٌ

ا فْ ٌذا  ٌا الهتهٓز فْ ا٘خراج الصحفْ. فور وا٘طارات ود ف الباحث ٓسمط عمٍٓا الضوء دوف  ٓرٌ
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لٍٓا إوؿ بقٓة العىاصر التْ أمرىا هكاىٓة تىااا بٍدؼ الوقوؼ عمِ ٌذي اٌٖهٓة. و  البحث بطرٓقة هفصمة

 فْ دراسة أخرى هستقمة.

تـ تىاوؿ ذلؾ هف خٛؿ هبحثٓف، حٓث ٓركز الباحث فْ أولٍها عمِ ال  حرؼ الهطبعْ، فٓها ٓبٓف وٓ

الفواصؿ والجداوؿ وا٘طارات. وقبمٍها أوضم هفٍوـ ٌذي العىاصر. وذلؾ عمِ  فْ الهبحث الثاىْ

 الىحو التالْ:

 :مفيوم العناصر التيبوغرافية -

التٓبو رافٓا ٌْ "عمـ وفف الٍٓئات الهطبوعة، وٓقصد بٍا الوحدات الطباعٓة التْ تتكوف هف 

الهختمفة، كالحروؼ بهختمؼ أمكالٍا وأىواعٍا واستخداهاتٍا) حروؼ الهتوف العىاصر الطباعٓة 

ف وأىواعٍا( وبهختمؼ طر  ة وخطوط آلٓة ( إضافإؽ ائوحروؼ العىاوٓ  ِلإة ىتاجٍا) خطوط ٓدوٓ

الصور الظمٓة والخطٓة وعىاصر الفصؿ )الجداوؿ، والفواصؿ. وا٘طارات(.....الا". 

 (.15، ص1998)العسكر، 

ف قد ٓف وحتِ الهٍىٓٓف عمهاء ا٘عٛـ والباحثأ(  إلِ 77، ص2004)عمـ الدٓف، ار وقد أم 

اتفقوا عمِ أف العىاصر التٓبو رافٓة ٌْ الوحدات التْ تسٍـ فْ بىاء الصفحات، وصىفوا ٌذي العىاصر 

ذي ا هٓاً فْ إطار ثٛث فئات، كؿ فئً تصىٓفاً عم ٌتهت بجاىب هعٓف ٓخدـ الصحٓفة عىد إخراجٍا وٌ

 الفئات ٌْ:

ِ تضـ العىاصر العاهة التْ تمترؾ فْ بىاء الصفحات وتمتهؿ عمِ:  الفئة الأولى:  وٌ

 هساحً الصفحة وعدد أعهدتٍا. -أ

 حروؼ الطباعة. -ب

 الجداوؿ والفواصؿ وا٘طارات.  -ج

ولِ فقط، ٖىٍا تقوـ عمِ تركٓبة هف خصائص الصفحة اٖ دّ وتضـ العىاصر التْ تع الفئة الثانية:
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حتوى رأس  ْ رأس الصفحة وجسـ الصفحة، وٓ تٓبو رافٓة هعٓىة تىفرد بٍا عف بقٓة الصفحات، وٌ

:ْ هٓة خاصة وٌ  الصفحة عمِ وحدات تٓبو رافٓة لٍا أٌ

سة . -أ طمؽ عمٍٓا بالتروٓ  الٛفتة: وٓ

ـ العىاصر التٓبو رافٓة، و  الحرؼ الهطبعْ دّ ٓع دوىً تتٛمِ بقٓة العىاصر وتتوقؼ جهٓع هف هف أٌ

ـ العىاصر التٓبو رافٓة دّ وسائؿ ا٘عٛـ الهكتوبة عف ا٘صدار.. حٓث تع  . الحروؼ هف أٌ

 اٖذىاف: اٖذف آٖهف واٖذف آٖسر . -ب

حتوى عمِ رقـ وتارٓا العدد وثهف الىسخة الواحدة.            -ج  العىؽ: وٓ

ْ التْ تضـ العىاصر اٖساسٓة فْ بىاء الصفحة وٚ تخمو هىٍا أٓة صفحة هف  الفئة الثالثة: وٌ

 ات الصحٓفة وتمتهؿ عمِ:حصف

ف بكؿ أمكالٍا وأىواعٍا  -أ  .)الهاىمٓت، الرئٓسْ، الههتد، الجاىبْ، الثابت، الفرعْ(العىاوٓ

 .)المخصٓة، الخبرٓة، الجهالٓة، الرسوـ، الكارٓكتٓر(الصور ب ىواعٍا  -ب

ْ وسٓمة التعبٓر  بحث الأول/ الحرف المطبعي:الم ، وعمِ اٖخص فْ عهمٓة ا٘خراج الصحفْ، وٌ

 عف الهضاهٓف الصحفٓة.      

ٌْ تتهٓز باستخداهٍا وحروؼ الهضهوف تمكؿ فْ أساس هتف الخبر والهوضوع الصحفْ، و 

 لٙخراج الصحفْ. ٓةالهادة اٖساس دّ تساعات ثابتة وأحجاـ هتعددة، ولٍذا فٍْ تعابكثرة ولٍا 

ع ـ العىاصر التٓبو رافٓة وٚ ٓهكف أف تىافسً العىاصر اٖخرى،  دّ وٓ الحرؼ الهطبعْ هف أٌ

فٍو ٓحهؿ هضهوف الهادة التحرٓرٓة الهىمورة عمِ هساحة الصفحات والتْ ٓحرص الهحرروف عمِ 

 تكوف ٌىاؾ كتب الحرؼ ٚ ٓهكف أفدوف هف ىً  ر فىوف التحرٓر وبهعىِ أدؽ فىقمٍا إلِ القارئ عب

 هؤلفة وٚ صحافة.

ذا الواقع جعؿ الهؤرخساسْ ٖي ىوع هف والحرؼ الهطبعْ ٓمكؿ الركف اٖ ف ٓالكتابة، وٌ
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هف هظاٌر  اهظٍر  دّ ٓختمفوف فْ تحدٓد تارٓا الكتابة العربٓة، ففْ هرحمتٍا اٖولِ كاىت تع

 عمًٓ أف. الحضارات، ثـ هرت عبر تارٓخٍا ب طوار هختمفة حتِ وصمت إلِ ها ٌو

فْ العصر الجاٌمْ الذي ٓسبؽ ظٍور الرسالة الهحهدٓة كاىت الهجتهعات  ارقة فْ اٖهٓة 

ٓقوؿ المعر والىثر الهعبر عف اٖخبار  ٍـبعض ىفر قمٓؿ جداً، ور ـ ذلؾ كاف ولـ ٓعرؼ الكتابة إٚ

ف الرسوؿ اٖعظـ أِ ٍور ا٘سٛـ، والتارٓا ٓمٓر إلواٖىساب وحتِ العواطؼ، واىتمرت الكتابة بعد ظ

هف أبىاء  كاف  ٓمترط عمِ أسرى هعركة بدر هف الذٓف ٓعرفوف الكتابة تعمٓـ عمرة _صلى الله عليه وسلم_هحهد 

عد عمِ ىقؿ الحضارات طٛؽ سراحٍـ، ف ي هوقع ٓحتمً ٌذا الحرؼ الذي ٓساإالهسمهٓف الكتابة قبؿ 

وا٘جابة تفرض التطرؽ إلِ سبؿ وطرؽ إىتاج خر، آخر وىقؿ الثقافات هف جٓؿ إلِ آهف عصر إلِ 

 الحروؼ.

ىتاج الحرؼ ٓختمؼ هف هطبعة إلِ و  حسب الطرٓقة التْ تستخدهٍا كؿ صحٓفة، بخرى أاا

خرى ٓتـ أمكاؿ الحروؼ الىحاسٓة، وحروؼ أـ فٍٓا سبؾ الهعدف الهصٍور داخؿ فٍىاؾ حروؼ ٓت

ري الذي ٓعتهد عمِ تهإ ورة الحرؼ عمِ فمـ مفاؼ أو ورؽ أبٓض، ٓؿ صثىتاجٍا بطرٓقة الجهع التصوٓ

ىاؾ أسالٓب هختمفة فْ جهع ٌذي الحروؼ، فٍىاؾ آٚت الجهع اٚىترتٓبو الٛىٓوتٓبو الهوىوتٓب،  وٌ

ْ الحروؼ الهجهوعة عمِ ورؽ حساس.  وأخٓراً الحروؼ الهجهوعة هرئٓاً وٌ

ري هزاإوفْ الواقع  ف كٛ اا و  آا وعٓوبف لكؿ هف طرٓقة الجهع الساخف وطرٓقة الجهع التصوٓ

قتٓف تىسجـ وتتفؽ هع أسموب الطباعة، فالصحٓفة التْ تطبع طباعة بارزة تىاسبٍا طرٓقة الجهع  الطرٓ

ري.  الساخف، والصحٓفة التْ تطبع طباعة  ائرة تىاسبٍا طرٓقة الجهع التصوٓ

لٓة وعمِ أثر التطورات الكبٓرة التْ حدثت فْ هجاٚت الطباعة باستخداهٍا لمتقىٓات العا

ري لتمهؿ هعظـ هطابع  الصحؼ فْ العالـ، وعمِ والتكىولوجٓة الحدٓثة اىتمرت طرٓقة الجهع التصوٓ

ف استخداـ الحروؼ هف ىاحٓة القواعد التٓبو رافٓة ٓخضع لعدة اعتبارات ٓ تْ فْ هقدهتٍا  أٓة حاؿ ف
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اؽ عف عٓف القارئ عىدها ٓواصؿ القراءة.تحقٓؽ ٓسر القراءة بصورة تبعد ا٘  رٌ

و ٓتحقؽ  ارئٓس اٌدف دّ وهف الضروري هعرفة أف ٓسر القراءة ٓع تسعِ إلًٓ كؿ الصحؼ وٌ

ري التْ ٓهكف حصر  بىسبة جٓدة فْ الصحؼ التْ تعتهد فْ طباعتٍا عمِ طرٓقة الجهع التصوٓ

 هزآاٌا بأتْ:  

 هة فْ الطبع بالطرٓقتٓف الغائرة والهمساء بىفس السرعة والسٍولة. ئهٛ -1

ذا إ -2 ر، وٌ هكاىٓة تغٓر حجـ الحرؼ هف خٛؿ التحكـ فْ طقـ العدسات الهوجودة فْ وحدة التصوٓ

حجاـ الحروؼ فْ الجهع أها أحجاـ هعٓىة، أت الجهع الساخف التْ تعتهد عمِ ها تفتقر إلًٓ آٚ

ري فٍْ هتسمسمة ) الذي ٓستخدـ فْ  7( إلِ جاىب حجـ 18 -16 -14 -12 -10التصوٓ

 ا٘عٛىات.

و رائحة أو تموث فْ جو الهطابع فٍْ بحاجة إلِ جو ىقْ جداً ٖىٍا تت ثر أ  تسبب أٓة أبخرةٚ -3

باٖتربة عمِ عكس طرٓقة الجهع الساخف التْ تبث رائحة السبائؾ الهعدىٓة الهصٍورة وتىمر فْ جو 

 .(175،ص1977الهطبعة أبخرة ساهة تصٓب العهاؿ باٖهراض الصدرٓة والحساسٓة. )إهاـ،

ع ـ العىاصر التْ تؤثر فْ ٓسر القراءة دّ وٓ الطرٓقة التْ  ، والهقصود ٌىا مكؿ الحرؼ هف أٌ

خضع مكؿ الحرؼ إلِ اٚعتبارات التالٓة:   ٓظٍر بٍا الحرؼ عمِ الورؽ بعد عهمٓة الطباعة، وٓ

 مكؿ الحرؼ ٚ ٓظٍر بصورة واضحة أو  ٓر واضحة إٚ بعد إتهاـ عهمٓة الطبع. -أ

الهستخدهة فْ الطبع تؤثر عمِ مكؿ الحرؼ، كها تؤثر الطرٓقة الهتبعة فْ جهع الطرٓقة  -ب

 الحروؼ بىفس الدرجة.

 ىوع الورؽ والحبر الهستخدـ فْ الطباعة ٓؤثر عمِ مكؿ الحرؼ. -ج

دوف مؾ ت ثٓرا هف حجاـ الحروؼ فْ الهادة التحرٓرٓة ٓحقؽ أىواع و أمكاؿ و أإف تغٓٓر 

ة  ذا ها دفع بعض الهخرجٓف إلِ تغٓٓر حجوـ الحروؼ فْ فسٓولوجٓا هرٓحاً فْ الرؤٓ أثىاء القراءة، وٌ
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سد ذلؾ عطاء هقدهات الهوضوعات حروفاً تختمؼ عف حروؼ هتف الهوضوع وتجاا حد، و االهوضوع الو 

 بٓض واٖسود فْ الهوضوع  الواحد.     أٓضا فْ استخداـ الحرؼ اٖ

الهخرجٓف الصحفٓٓف أف  ( "ٓظف بعض267،ص 1977وفْ ٌذا الصدد ٓضٓؼ؛ )إهاـ،

ساعد عمِ  استعهاؿ الحروؼ البٓضاء عمِ أرضٓة سوداء ر، براز لفت الىظإٓحقؽ سٍولة القراءة وٓ

عْ ا سموب ٓتعب ىظر القارئ، وعمًٓ ٚبد أف ٓر سراؼ فْ ٌذا اٖوقد ٓكوف ٌذا صحٓحاً، ولكف ا٘

مىظر ر ـ فائدتٍا الهحققة رضٓات السوداء فٍْ هتعبة لج الصحفْ اٚعتداؿ فْ استعهاؿ اٖالهخر 

 لمفت الىظر".

صغٓرة  آستخدـ حروف ٍـبعضٓوف فْ استخداـ أىواع الحروؼ، فالهخرجوف الصحف واختمؼ

ـ  اأخر حروف ٍـبعضو  ٓعمهوف أف استخداـ الحروؼ الصغٓرة ٓتٓم لمصحٓفة استٓعاب العدٓد أكبر، وٌ

هف تؤدي إلِ تٛصؽ الحروؼ وازدحاهٍا و هف اٖخبار والهوضوعات ولكىٍا ت تِ بىتائج سمبٓة حٓث 

ّـَ  ف الهخرج عمًٓ تفادي ٌذا الخمؿ هف خٛؿ إحداث التوازف فْ ىمر  تت ثر طرٓقة عرضٍا، لٍذا ف ثَ

 اٖخبار والهوضوعات عمِ الصفحة الواحدة بالمكؿ الذي ٓهٍد لمقارئ سرعة الهٛحظة والقراءة.

د هف اٖخبار والهوضوعات، وفْ إف تصغٓر حجـ الحرؼ ٓجعؿ الصفحة تستوعب الهزٓ

بصار، حدة البصر ـ وهٓولٍـ ٓختمفوف فْ هستوٓات ا٘الهقابؿ ىجد أف القراء عمِ اختٛؼ أذواقٍ

هراً صعباً عمِ ذوي البصر أتصبم القراءة  لذلؾلٓست هوحدة عبر المبكٓة عىد كؿ الىاس، و 

 .(37، ص1981الضعٓؼ. )سمٓـ، 

ا الهٍـ فْ سٓاؽ بىاء الوحدات ولعؿ هف الهىاسب ا٘مارة إلِ أف  ىجاح الحروؼ فْ أداء دورٌ

الطباعٓة أف تكوف الحروؼ الهستخدهة واضحة وهفٍوهة هف قبؿ القراء، كها ٓجب أف تكوف ذات 

 (.24، ص1998العسكر، ) بٓة.ذجا

ا فْ جذب القراء باعتبارات تصاهٓهٍا،  هف  ًىإحٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ
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ر الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ أمكاؿ جدٓدة لمحروؼ أف تتعاضد آراء أساتذة ا٘خراج الهٍـ فْ إطا

الصحفْ والعاهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع آراء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌـ 

ـ ٓىصب عمِ القٓهة اٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْ فْ  لعهمٓات اٚكتمافات ٌذي، ذلؾ ٖف تركٓزٌ

 .(184، ص1974هقدهة لمحروؼ. )صبحْ، اٖمكاؿ ال

هكف القوؿ  ف الصفحة، حٓث  لكوىٍاساسٓاً أف الحروؼ تمعب دوراً إوٓ واحدة هف عىاصر تكوٓ

لهوضوعات، وكذلؾ تعهؿ العدٓد هف الصحؼ عمِ خمؽ أمكاؿ هىسجهة تٍدؼ إلِ إبراز اٖخبار وا

اختٓار واستخداـ اٖحجاـ الهىاسبة  ا أحسف الهخرج الصحفْذإكف أف ٓتحقؽ ذلؾ هجذب القارئ، وٓ

ذا هف م ىً أف ٓعطْ لمصحٓفة عٛهة بارزة، وب  ذلؾهف الحروؼ هع اختٓار المكؿ الهىاسب لٍا، وٌ

لمقراءة، واستخداـ الحروؼ هف  اهرٓح عرضآساعد الهخرج الصحؼ عمِ عرض الهضهوف التحرٓري 

م صفحات الصحؼ ىجد أف بعض حٓث الحجـ هوضوع اختٛؼ بٓف العدٓد هف الصحؼ، وعىد تصف

ًٛ هعٓىاً وثابتاً فْ طرٓقة استخداهٍا لمحروؼ.   الصحؼ اعتهدت مك

طبع الصحٓفة ٓختمؼ هف ف الحرؼ الذي ٓإ(  86،ص1964الهعىِ ٓقوؿ )فٍهْ،  وفْ ٌذا

 (21)خرى الحرؼ تؤثر الصحؼ اٖ (18)، فٓها تطبع بعض الصحؼ بالحرؼ ى خر أصحٓفة إلِ 

ٖىً أكثر راحة لمعٓف، بٓىها ٚ تطبع الهطبوعات التْ ترسؿ عادة إلِ الخارج بالحروؼ الكبٓرة حتِ ٚ 

ْ ترسؿ بالطائرات فٓتكمؼ ٓزٓد و  ذلؾأكبر هف الصفحات وب اتهثؿ عدد  رسالٍا هبالد كثٓرة.إزىٍا وٌ

ٛحظ أف ٌىاؾ عٛقة طردٓة بٓف حجـ الحرؼ واٚتساع الذي ٓهتد عمًٓ،  عىد زٓادة حٓث وٓ

ذا جعؿ  البٓة  حجـ حرؼ الهضهوف ف ادة فْ السطر الواحد، وٌ ادة اٚتساع بهعىِ زٓ ىً ٓعهؿ عمِ زٓ

لِ إ، وفْ ىفس الوقت عهدت ٌذي الصحؼ الصحؼ الحدٓثة تعهؿ عمِ تغٓٓر أعهدة صفحاتٍا 

راحة العٓف  استخداهات هتعددة لمعىاصر التٓبو رافٓة التْ تساعد عمِ تسٍٓؿ عهمٓة القراءة هف أجؿ

 عىد الىظر إلِ الهضهوف.
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( أف الصحؼ تتجً إلِ اٌٚتهاـ بالحرؼ هف حٓث الحجـ والمكؿ 37،ص1981ٓؤكد )سمٓـ،

لهساعدة القارئ عمِ فٍـ وقراءة الهضهوف بكؿ ٓسر وسٍولة، ذلؾ ٖف ٓسر القراءة ٓتحقؽ عف طرٓؽ 

فترات القراءة  والراحة لمعٓف عبرهف السٍولة  االخاصٓة التْ تتهتع بٍا الحروؼ والتْ تتضهف قدر 

هدى ٓسر القراءة هف عدهً هف خٛؿ  عمِذلؾ أف  مكؿ الحروؼ ٓؤثر  ِلإؼ االهستهرة. كها ٓض

ا هف الحروؼ اٖخرى عىد صفٍا  ف تغٓٓر أمكاؿ الحروؼ العربٓة فْ حاؿ اتصالٍا بغٓرٌ لتكوٓ

ر القراءة ٓ تْ بعد اتصالٍا فْ ف الحكـ عمِ هدى دور الحروؼ فْ تٓسٓ الكمهات واٖسطر، ولٍذا ف

ف.  صؼ الهضهوف والعىاوٓ

ة فْ عهمٓة اٚتصاؿ هف بٓف العىاصر التٓبو رافٓة اٖداة الرئٓس دّ إف حروؼ الهضهوف تع

ف وهماٌدة  اٖخرى التْ تمترؾ فْ البىاء التٓبو رافْ لمصحٓفة، فالمخص الذي ٓكتفْ بقراءة العىاوٓ

ًٛ.. وحروؼ الهتف ٌْ التْ ٓتكوف الصورة الهىمورة فقط ٚ ٓمـ بهوضو  ٍا فْ هىع اٚتصاؿ إلهاهاً كاه

ساس جسـ الخبر أو الهوضوع الصحفْ، وتستخدـ ٌذي الحروؼ بالعادة بكهٓات كبٓرة وذات اٖ

ْ ت عات تذكر، وٌ ف اتساعات ثابتة وتوضع فْ قوالب تقمٓدٓة دوف تىوٓ ختمؼ بذلؾ عف حروؼ العىاوٓ

 (39،ص 1981ٛىٓة.)سمٓـ،ىواعٍا التحرٓرٓة وا٘عأبكؿ 

وحروؼ الهضهوف تهتمؾ الحظ اٖوفر فْ وسائؿ ا٘عٛـ الهكتوبة، لٍذا ٓترتب عمِ الهخرج 

الصحفْ ب هكاىاتً الفىٓة وخبرتً الهٍىٓة أف ٓراعْ فْ هعالجة ٌذي الحروؼ لتحقٓؽ الحد اٖقصِ هف 

 ٓسر القراءة.

الحروؼ هثؿ استخداـ حروؼ وبٍدؼ التهٓز تحرص بعض الصحؼ عمِ التىوع فْ أمكاؿ 

 حٓاىاً استخداـ سطور طوٓمة تختمؼأضع هسافات بٓف الكمهات والسطور و كبٓرة أكثر هف الهعتاد وو 

مٓر أعف السطور العادٓة، بقصد إٓجاد  إلِ  (140،ص1988صالم،)مكاؿ هتىوعة لمحروؼ، وٓ

ذي العواهؿ ٌْ: سر القراءة وٌ  وجود عواهؿ هتعددة تتحكـ فْ وضوح وٓ
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تهاـ القارئ. -1  اٌ

 تصهٓـ الحروؼ. -2

 حجـ الحروؼ. -3

 عرض السطر. -4

أو بٓف )الكمهات داخؿ الجهمة ) الهساحة أو البٓاض الهوجود فٓها بٓف الحروؼ )داخؿ الكمهة -5

 .الواحدة(

 سطر.لهساحة أو البٓاض الهوجود بٓف اٖا -6

 مكؿ الحروؼ. -7

  التبآف. -8

 الكفاءة الطباعٓة. -9

هف العىاصر  دّ وهف هجرٓات الصفحات السابقة ٓتضم لىا أف حروؼ الهضهوف تع 

ْ ت ة التْ ٓفهثؿ هساحات كبٓرة هف الهادة الصحالتٓبو رافٓة اٖساسٓة فْ عهمٓة إخراج الصحٓفة وٌ

اً فْ هٍهة إصدار هٓىٍا تتحهؿ عبئاً جسإٓة صحٓفة، ولذلؾ ٓهكف القوؿ أتىمر عمِ صفحات 

الهخرج الصحفْ وهف خٛؿ هضهوف الهادة التحرٓرٓة أف ٓوظفٍا بطرٓقة عمِ  طالصحؼ ولٍذا ٓمتر 

خر، هع آؿ هف كمهة إلِ أخرى وهف سطر إلِ ٓتوفر فٍٓا الوضوح والٓسر وبصورة تجعؿ القارئ ٓىتق

ا لً ارتباط هبامر بعدد هف العىاصر التْ ٓجب هراعاتٍا  سرٌ اٖخذ بعٓف اٚعتبار أف وضوح القراءة وٓ

عمِ هستوى واحد، فٍىاؾ حروؼ قراءتٍا  تف الحروؼ لٓسإ هتٍا مكؿ الحرؼ حٓثهقد ٓ تْ فْ

حرص الهخرج تا، وفْ هقدهتٍا حروؼ خط الىسا الأسٍؿ هف  ٓرٌ ْ تتهٓز بسٍولة القراءة، وٓ

سهة بالبساطة هف خٛؿ التصهٓـ الصحفْ أف ٓجعؿ الحروؼ الهستخدهة فْ بىاء الصفحة هت

 طبٓعٓة فْ مكمٍا.ساسْ لمصفحة وأف تكوف اٖ
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ياقوت (وحرف  )نديم(حرف  د  وبصفة عامة، تتعدد أشكال الحروف المجموعة آلياً حيث يع

من أكثر أشكال الحروف استخداما في الصحف، وذلك عمى أساس أن ىاذين الشكمين  )التصويري

اطة في وبس ا أكثر أشكال الحروف طواعيةمىما الأكثر تحقيقاً ليسر القراءة، وىو ما يعود إلى كوني

ْ التْ تستخدـ  نيما يناسبان الجمعأالتصميم، كما  باٖحجاـ الهختمفة وبخاصة أصغر اٖحجاـ وٌ

 (.40،ص1989عادة فْ جهٓع حروؼ الهضهوف.)عمـ الدٓف، 

 

خبار والهوضوعات الهىمورة عمِ صفحاتٍا هف تٍدؼ بعض الصحؼ إلِ إبراز بعض اٖو 

عمِ تغٓٓر مكؿ الحرؼ هتغاضٓة عف عهمٓة تٓسٓر القراءة، ؽ التْ تعهؿ ائخٛؿ استخداـ بعض الطر 

 كاستخداـ الحروؼ الهائمة فْ جهٓع الهواد عمِ أعهدة صفحاتٍا.

وعمِ الر ـ هف أف استخداـ الحروؼ الهائمة ٓحقؽ التبآف فْ مكؿ الحرؼ هع الحروؼ 

الحروؼ الهعتدلة ٌْ ىً ٚ ٓىصم بٍا بعد أف ثبت أف  الهستقٓهة عمِ الصفحة الواحدة، فالهعتدلة 

الهفضمة لدى  البٓة القراء، حٓث ٓتحقؽ هعٍا الراحة وسٍولة القراءة، فْ حٓف ٚ تمقِ الحروؼ 

اؽ لبصر القارئ وخاصة إذا تعددت السطػػور  ًٚ لدى القراء بوجً عاـ، ىظراً لها تسببً هف إرٌ الهائمة قبو

 (.19ص 2001الهجهوعة بٍا. )الىجار،

ًٚ أف ٓتـ جهع هقدهة هوضوع بحرؼ كبٓر هع إهالة ٌذي الحروؼ لتحقٓؽ الهزٓد  وقد ٓكوف هقبو

ف ٓتحهمً القارئ الذي أف أف ٓتـ إهالة حروؼ هوضوع كاهؿ فٍذا ها ٚ ٓهكف هف جذب اٚىتباي، ولك

ٖف عٓىً سرعاف ها تتعب هف قراءة هثؿ  اسرعاف ها ٓطرح الصحٓفة جاىباً بعد أف ٓقرأ فقرتٓف أو ثٛث

 (190، ص1988ؼ الهائمة. )عمـ الدٓف، ٌذي الحرو 

ىاؾ عواهؿ جاىبٓة تؤثر وبصورة هبامرة عمِ مكؿ الحرؼ فْ هقدهتٍا الحبر و  الورؽ وٌ

ف الحبر الهستخدـ فْ طرٓقة الطباعة البارزة ٓجب أف ٓكوف جافاً إالهستخدـ فْ الطباعة، حٓث 
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كسدة التْ تهىع اىتماري اٖعمِ  ٓساعد الورؽ عمِ اهتصاصً، والهستخدـ فْ الطباعة الهمساء ٓعتهد

عتهد الحبر الهستخدـ فْ الطباعة الغائرة عمِ التبخٓر الذي ٓعهؿ  حتِ هع أرخص أىواع الورؽ، وٓ

جب أف ىعمـ أف بعض ا٘جراءات التْ تتبعٍا الصحؼ تموي  عمِ هىع اىتماري عمِ سطم الورؽ، وٓ

ات الداكىة أو الباٌتة عىد طبع الهادة مكؿ الحرؼ هف حٓث تدري أو ٚ تدري هثؿ استخداهٍا لٗرضٓ

 التحرٓرٓة.

ة ٚ بد وأف ٓتوفر فًٓ عاهٛف إف الحرؼ الذي تطبع بً هواد الصحٓفة هف فىوف صحفٓة هختمف

ختمؼ فْ وؿ/ الحجـ، والثاىْ/ الكثافة.. وحجـ الحروؼ الهستخدهة فْ الطباعة هتىوعة وتاٖ

خرى فْ الهوضوع الواحد أر وهف فقرة إلِ خآلِ خرى وهف باب صحفْ إأاستخداهٍا هف صحٓفة إلِ 

حكـ ٌذا اٚختٛؼ:   وٓ

فضؿ أف ٓكوف حجـ الحرؼ هف اٖ كافحٓث كمها اتسع عرض العهود  مدى اتساع العمود: -أولاً 

أكبر، وكمها قؿ اٚتساع كاف تصغٓر الحرؼ ضرورٓاً، هع هراعاة الحد اٖدىِ لحجـ الحرؼ الذي 

سر. ٓمترط فًٓ أف ٓكوف هقروءاً   بسٍولة وٓ

ٓفضؿ استخداـ أحجاـ هختمفة داخؿ الهوضوع الواحد، ف ذا كاف  طبيعة المواد التحريرية: -ثانياً 

جابة عف صغر فْ ا٘أسف صٓا ة السؤاؿ بحرؼ أكبر وحرؼ الهوضوع حدٓثاً صحفٓاً فهف الهستح

ذا ٓىطبؽ عمِ هقدهات الهوضوعات الهختمفة التْ ٓجب أف تته ٓز بحرؼ أكبر هف صمب السؤاؿ، وٌ

 ها هف حٓث الكثافة فٍىاؾ ىوعاف هف الحروؼ، الحروؼ البٓضاء والحروؼ السوداء.أالهوضوع، 

لقراءة، ف لمهخرج الصحفْ أف ٓحدث التىوع فْ الكثافة بمكؿ ٓساعد عمِ سٍولة وسرعة اكهوٓ

ٖسود ٓجذب سود وأف الحرؼ ابٓض أسٍؿ فْ القراءة هف الحرؼ اٖوهف الهعروؼ أف الحرؼ اٖ

ٓحقؽ التهآز والتبآف الذي ٌو  ٍوبٓض فْ هقدهات الهوضوعات فهف الحرؼ اٖاىتباي القارئ أكثر 

 ضروري جداً بٓف حروؼ الهقدهات وحروؼ جسـ الهوضوعات الذي ٓكتب عادة بالحروؼ السوداء.
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 والنماذج التالية توضح أحجام الحروف:.(106-105،  2001)صالم،

ا فْ جذب  فْ ف هف الهٍـ إالقراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ

خراج الصحفْ ساتذة ا٘أاؿ جدٓدة لمحروؼ أف تتعاضد آراء مكأإطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ 

ت راء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌـ لعهمٓاآهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع والعا

ـ ٓىصب عمِ القٓهة اذي، ذلؾ ٖاٚكتمافات ٌ مكاؿ الهقدهة ٗل ٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْف تركٓزٌ

 لمحروؼ.

 (8)الفقرة مطبوعة بحرف 

ا فْ جذب  فْ ف هف الهٍـ إالقراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ

خراج الصحفْ ساتذة ا٘أآراء  ؼ أف تتعاضدمكاؿ جدٓدة لمحرو أإطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ 

ـ لعهمٓات راء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌآهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع والعا

ـ ٓىصب عمِ القٓهة ااٚكتمافات ٌذي، ذلؾ ٖ مكاؿ الهقدهة ٗلٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْ ف تركٓزٌ

 لمحروؼ.

 (10)الفقرة مطبوعة بحرف 

ا فْ جذب  فْ ف هف الهٍـ إالقراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ

خراج الصحفْ ساتذة ا٘أاؿ جدٓدة لمحروؼ أف تتعاضد آراء مكأإطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ 

ت راء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌـ لعهمٓاآهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع والعا

ـ ٓىصب عمِ القٓهة اي، ذلؾ ٖاٚكتمافات ٌذ مكاؿ الهقدهة ٗلٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْ ف تركٓزٌ

 لمحروؼ.

 (12)الفقرة مطبوعة بحرف 

ا فْ جذب  ف هف الهٍـ فْ إالقراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ
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خراج الصحفْ ساتذة ا٘أآراء  وؼ أف تتعاضدمكاؿ جدٓدة لمحر أإطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ 

ـ لعهمٓات راء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌآهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع والعا

ـ ٓىصب عمِ القٓهة ااٚكتمافات ٌذي، ذلؾ ٖ مكاؿ الهقدهة ٖٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْ ف تركٓزٌ

 لمحروؼ.

 (14)الفقرة مطبوعة بحرف 

 يوضح لون الحروفنموذج 

ا فْ جذب  فْ ف هف الهٍـ إالقراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ

خراج الصحفْ ساتذة ا٘أاؿ جدٓدة لمحروؼ أف تتعاضد آراء مكأإطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ 

راء الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌـ لعهمٓات آهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع والعا

ـ ٓىصب عمِ القٓهة اٚقتصادٓة والهجاؿ الٍىدسْ  ٗمكاؿ الهقدهة لاٚكتمافات ٌذي، ذلؾ ٖف تركٓزٌ

 لمحروؼ.

 (أسود)الفقرة مطبوعة بحرف  

  

 

 

 

 

 

 

 (أبيض)الفقرة مطبوعة بحرف 

ا فْ جذب القراء باعتبارات تصاهٓهٍا، حٓث  وتت ثر قدرة الحروؼ عمِ أداء دورٌ
مكاؿ جدٓدة لمحروؼ أف أف هف الهٍـ فْ إطار الجٍود الحدٓثة ٚكتماؼ إ

راء آخراج الصحفْ والعاهمٓف الهٍىٓٓف فْ ٌذا الهجاؿ هع ساتذة ا٘أتتعاضد آراء 
ف الطباعٓف الذٓف ٓجب أف ٚ ٓتصدوا وحدٌـ لعهمٓات اٚكتمافات ٌذي، ذلؾ ٖ

ـ ٓىصب عمِ القٓهة اٚقتصادٓة والهجاؿ الٍى مكاؿ الهقدهة لٗ ْدستركٓزٌ
 لمحروؼ.
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 الفواصل والجداول والإطارات: المبحث الثاني/

جاء ٌذا العىواف فْ بعض الهؤلفات تحت تسهٓة وسائؿ الفصؿ بٓف هواد التحرٓر أو أدوات 

إٚ أىىا اخترىا ٌذا العىواف بالذات لٓكوف بعٓداً عف تقمٓد التسهٓات  ،الفصؿ بٓف هواد التحرٓر

 .(240-238، 1972السابقة.)إهاـ،

التْ فْ واقعٍا ٚ تٓبو رافٓة الهساعدة فْ ا٘خراج ىتحدث فْ ٌذا الهبحث  عف العىاصر ال

هٓتٍا الوظٓفٓة فْ الفصؿ بٓف الهواد  هٓة عف عىصر الحرؼ الهطبعْ، والتْ تىحصر أٌ تقؿ أٌ

التحرٓرٓة بعضٍا عف بعض، وبطرٓقة واضحة تسٍؿ هف خٛلٍا عهمٓة القراءة، كها تبعد التمابؾ 

 والتٛحـ بٓف اٖخبار والهوضوعات التحرٓرٓة الهختمفة. 

رٓ ة التْ تىتمر عمِ هساحة الصفحة ٓتـ الفصؿ بٓىٍا بطرٓقة واضحة تحقؽ إف الهادة التحرٓ

تحدد ىجاح عهمٓة  سٍولة عهمٓة القراءة وٚ تجعؿ عٓف القارئ تختمط بٓف الهوضوعات الهختمفة وٓ

 الفصؿ فْ عدة اعتبارات هٍهة ٌْ:

 ىفصمة.الوضوح الكافْ بمكؿ ٓجػعؿ القارئ ٓمػؾ فْ اىعداـ الصػمة بٓف الهوضوعات اله -1

 عدـ تمتٓت اىتباي القارئ بعىاصر تٓبو رافٓة  ٓر هقروءة فْ حد ذاتٍا. -2

الصفحة بها ٓضهف تٓسٓر دىِ هف البٓاض هوزعاً توزٓعاً هتىاسقاً عمِ هساحة توفٓر الحد اٖ -3

 ة وتحقٓؽ راحة عٓف القارئ.حفضاءة الصاا القراءة و 

الفصؿ بٓف الوحدات الطباعٓة  استخدـ الهخرج الصحفْ ٌذي العىاصر لتحقٓؽ ٌدؼقد و 

القارئ فْ التىقؿ هف هوضوع  والهوضوعات واٖخبار الهماركة فْ بىاء الصفحة وأٓضا لتسٍٓؿ هٍهة

 خر وتر ٓبً فْ اٚستهرار بالقراءة.آخر وهف خبر إلِ آإلِ 

استخداـ ٌذي العىاصر بالمكؿ الذي  هفوعمِ الهخرج الصحفْ أف ٓحرص بعدـ ا٘كثار 

كوف لٍا ت ثٓر سمبْ  استخداـ  يفْ عهمٓة ا٘خراج، وهف البدٌْ أف ٓؤدٓخمؽ العدٓد هف العٓوب وٓ
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 خدهة كبٓرة لمقراء وفقاً لٛعتبارات التالٓة: ذي العىاصر بمكؿ هتزف وهعتدؿٌ

ٖخبار، فٓ تْ دور ٌذي ٌىاؾ أكثر هف هادة طباعًٓ فْ تصهٓـ الصفحات وفْ هقدهتٍا ا أولًا:

 العىاصر فْ الفصؿ بٓف ٌذي اٖخبار والهوضوعات اٖخرى. 

 إف ٌذي العىاصر تعهؿ عمِ الفصؿ بٓف الهواد التحرٓرٓة وا٘عٛىات الهعتهدة فْ بىاء الصفحة. ثانياً:

اؿ تقتقوـ ٌذي العىاصر بهٍهة الفصؿ بٓف ا٘عٛىات فْ الصفحة الواحدة، فتسٍؿ عهمٓة اى ثالثاً:

 خر.آالقارئ هف إعٛف إلِ إعٛف 

ؤكد المكؿ الفىْ لٍذي العىاصر عمِ إهكاىٓاتٍا وقدراتٍا فْ الفصؿ الكاهؿ والفصؿ الجزئْ  وٓ

ىٍا تسٍـ فْ إضفاء المهسة إبىاء الصفحة، وٓهكف القوؿ أٓضاً بٓف الوحدات الطباعٓة الهماركة فْ 

 ْ ذلؾ م ف الصورة الجهالٓة.الجهالٓة عمِ الصفحة عىدها تؤدى وظٓفتٍا، م ىٍا ف

 : الفــواصل -

ٌْ خطوط عرضٓة ذات أطواؿ هختمفة ٚ تتصؿ أطرافٍا بجداوؿ اٖعهدة، وبذلؾ ٚ تفصؿ 

ًٛ تاهاً، وتستخدـ بمكؿ عرضْ لمفصؿ بٓف اٖخبار القصٓرة  هادتٍا عها تحتٍا هف حٓث المكؿ فص

ْ ت تْ فْ 232، ص2001والهوضوعات، وٓقؿ عرضٍا عف عرض العهود بقمٓؿ.)ىجادات، ( وٌ

 اٚستخداـ عمِ مكمٓف:

بٓف ٓكوف ب هكاىٍا الفصؿ بٓىٍا و و وعادةً تستخدـ فْ ىٍآة الهوضوعات  : الفواصل النيائية -1

هختمفة كالهربعات والدوائر والخطوط السهٓكة  وت خذ أمكاٚ ، الهوضوعات التْ ت تِ بعدٌا

ا، وت تِ استخداهات ٌذي اٖىواع حسب سٓاسة واتجاٌات الصحؼ،  والرقٓقة والىجوـ و ٓرٌ

ة والهتقطعة، بٓىها تعتهد حٓث تعتهد الصحؼ الرصٓىة والهحافظة عمِ الفواصؿ الهتصم

حٓاىاً تستخدـ بعض ثارة عمِ الفواصؿ التْ تعبر عف الزخارؼ الهتىوعة، وأصحؼ ا٘

 الصحؼ الفواصؿ لتهٓٓز بعض الصفحات أو اٖخبار الهحمٓة والعالهٓة.
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خر الهوضوعات لمفصؿ آإف الفواصؿ الىٍائٓة  تستخدـ فْ (: 239،ص2001ٓقوؿ)الىجار،

ف عمِ ذات اٚتساع ولذا فٍْ عادةً ها ْٓ تمٍٓا إذا كاف الهوضوعاف هىمور بٓىٍا وبٓف الهوضوعات الت

سٓاً أاب التحرٓرٓة التْ تهثؿ قطاعاً ر الصحؼ لمفصؿ بٓف اٖخبار الهتتالٓة رأسٓاً فْ اٖبو  ٍاتستخده

سواء بارتفاع الصفحة كمً أو جزء هىً والتْ ت تِ باتساع عهود واحد أو عهودٓف أو ثٛثة أعهدة عمِ 

 اٖكثر.

هٓة فْ تحدٓد ىٍآة الخبر وبدآة الخبر وبالصفحات الخبرٓة أو بٓف الفقرات  ولمفواصؿ أٌ

ا ففٍٓا الصغٓرة  العدٓدة والهتىوعة بالهوضوع الواحد، فٍْ إذاً تعتهد الدقة فْ رسهٍا أو حسف اختٓارٌ

ِ عبارة عف ىقط وهربعات وىجوـ  التْ عادة ها تتكاثر بالهوضوع الطوٓؿ و ٓر الهتحرؾ فىٓاً.. وٌ

ىاؾ فواصؿ تفصؿ بٓف الهوضوعات واٖخبار بخطٓف أفقْ و  عهودي أو أحدٌها فقط. وزخارؼ، وٌ

 .(121)الصاوي، د.ت، ص

بمد طوؿ الفاصؿ الىٍائْ ىحو ثمثْ اٚتساع الذي ٓتوسطً وبعد ٌذا الفاصؿ جزء هف  وٓ

الهوضوع الذي ٓعموي أكثر هف كوىً حاجزاً بٓف ها فوقً وها تحتً، لذلؾ ٓىبغْ جعؿ الهسافة التْ فوؽ 

 .(247، ص2001الفاصؿ أضٓؽ هف التْ تحتً.)الىجار،

تستخدـ الفواصؿ لمفصؿ بٓف اٖخبار الهجهوعة عمِ عهود واحد وخاصة فْ اٖخبار القصٓرة 

الهتتالٓة، و الباً ها تكوف ٌذي الفواصؿ عبارة عف خطوط سوداء قمٓمة السهؾ وتتوسط الهساحة التْ 

ا هها ٓجعمٍا واضحة، بحٓث ٓدرؾ الق سارٌ ٓة ارئ ىٍاتوضع فٍٓا، بحٓث ٓترؾ بٓاض عف ٓهٓىٍا وٓ

عْ،الخبر وبدآة الخبر أ  .(85، ص1979خر.)الصوٓ

عد الفاصؿ  وتستخدـ الفواصؿ الىٍائٓة فْ الفصؿ بٓف الوحدات ذات اٚتساع الهتساوي وٓ

سفؿ هىً، أقرب إلٍٓا هف الوحدة التْ تقع أف ٓكوف أولذلؾ فٛبد الىٍائْ جزءاً هف الوحدة التْ تعموي 

 (233،ص2001السفمِ وبروزي. )ىجادات،كها ٓؤدى إلِ وضوح عىواف الوحدة 



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

273 

 

ْ خطوط قصٓرة تستخدـ لمفصؿ بٓف العىواف والهوضوع أو بٓف وحدات  : الفواصل العرضية -2 وٌ

ىها تعبر عف وقفة أو سكتة أو بٓف أجزاء الهوضوع الواحد، أي العىواف أ ىٍا ٚ تهثؿ ىٍآة لهوضوع واا

 (.1( كها فْ المكؿ رقـ )273، ص2001)صالم، . أو ىقمة

ٓـ، صفٍا )إبراٌ ( ب ىٍا ذات أطواؿ هختمفة ٚ تتصؿ أطرافٍا بجداوؿ اٖعهدة الطولٓة، 4،ص1989وٓ

وتستخدـ لمفصؿ بٓف الهوضوعات الهىفصمة أو بٓف أجزاء الهوضوع الواحد. وتستخدـ الفواصؿ 

ة لمعىواف الرئٓسالعرضٓة بٓف   الواقع تحت رأس الصفحة أو بٓف أجزاء الهوضوع الواحد. الفقرات الثاىوٓ

قؿ سهكاً هف الفواصؿ الىٍائٓة حتِ تتىاسب هع حجـ سطور الهحتوى أوفْ الغالب تكوف 

ف ٓجذب أصؿ هف م ىً ف ضخاهة الفا ف ذلؾجزائً، وبأءاً هف الهحتوى وتعهؿ كفاصؿ بٓف جز  لكوىٍا

ٓث المكؿ عف ٚ تختمؼ هف ح ْالهحتوى، وٌ اٚبتعاد بً عف سطورؤدى إلِ ٓىظر القارئ و 

.هتعددة اٖ ْالفواصؿ الىٍائٓة وٌ  مكاؿ هثؿ الهربعات والدوائر والخطوط الهستقٓهة والهتقطعة والىجوـ

 ْلهوضوع وٚ تعط( إف الفواصؿ الفرعٓة ٚ تهثؿ ىٍآة 248، ص 2001وكها ٓرى )الىجار،

ىها تعبر عف وقفة أو ىقمة وتستخدهٍا الصحؼ عادة بٓف  فقرات الهوضوع الواحد،  دٚلة عمِ ذلؾ واا

ف الفرعٓة التْ تهثؿ هحطات توقؼ ٓسترٓم فٍٓا  مة لتحؿ هحؿ العىاوٓ وبخاصة فْ الهوضوعات الطوٓ

مة. متقط أىفاسً عبر قراءة هثؿ ٌذي الهوضوعات الطوٓ  القارئ وٓ

عة لمفواصؿ الفرعٓة فْ الصحؼ استخداهٍا بهثابة حمٓات تٓبو رافٓة وهف اٚستخداهات المائ

فْ بعض الهواضع عمِ الصفحة، وٚ ٓ تْ ذلؾ سوى ٚستٍٛؾ هساحات هف البٓاض ىتجت عف سوء 

توزٓع العىاصر التٓبو رافٓة عمِ الصفحة أحٓاىاً، وأحٓاىاً أخرى ٚستٍٛؾ هساحات هف البٓاض الىاجـ 

اقؿ هف الخبر الهخصص لٍا عمِ الصفحة  ات أو الفقرات بحٓث تحتؿ اتساععف جهع بعض الهقدها

جب تجىبً، إذ إف هث و استخداـ  ٓر وظٓفْ وٓ عىاصر  دّ التْ تعؿ ٌذي الفواصؿ السهٓكة والزخرفة وٌ

ش عمِ العىاصر الهجاورة لٍا عمِ   ٓر هقروءة فْ حد ذاتٍا هف م ىٍا تمتٓت اىتباي القارئ والتموٓ
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ٓـ، .(29)الصفحة.  (.2(كها فْ المكؿ رقـ )4، ص1989)إبراٌ

عْ، كمؼ )الصوٓ عف " جدؿ كبٓر حوؿ إلغاء الفواصؿ واٚستعاضة ( 319،ص 1998وٓ

عىٍا بطرٓقة بدٓمة تتٛءـ هع ذوؽ ا٘ىساف الهعاصر، حٓث تهكىت بعض الصحؼ اٖجىبٓة هف 

دٓة بٓف اٖعهدة، وذلؾ استحداث أسموب جدٓد تختفْ فًٓ الفواصؿ اٖفقٓة بٓف الهواضٓع والعهو 

ف وجدولة الهوضوعات تحتٍا هبامرة، وهٍها كثرت ٌذي الهواضٓع وتداخمت  باٚعتهاد فقط عمِ العىاوٓ

ىٍا التْ تضع حدود ها أأفقٓة بٓف ىٍآاتٍا وبدآاتٍا،  افٛ تفصؿ بٓىٍا خطوط أو ىقط باستثىاء عىاوٓ

 فواصؿ".الحدود العهودٓة فتبقِ بٓضاء وخالٓة هف أي ىوع هف ال

 

 

 نموذج لمفواصل  الطولية والعرضية

 (9شكل )

 

 

 

 نموذج لمفواصل  الطولية والعرضية

 (1شكل )
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 نموذج لمفواصل الفرعية

 (2شكل )

 : الجــداول 

ٌْ عبارة عف خطوط تفصؿ بٓف الهادة التحرٓرٓة والوحدات الطباعٓة اٖخرى التْ تمترؾ فْ 

 ًٛ  تاهاً هف خٛؿ وقوعٍا فْ ىٍآة ٌذي الهواد والوحدات فْ الطوؿ والعرض. بىاء الصفحة فص

وتستخدـ أحٓاىاً فْ الفصؿ الجزئْ بٓف العىاصر الطباعٓة الهستخدهة فْ بىاء الوحدة 

 الطباعٓة الواحدة.

ف ٌذي الجداوؿ استخدهت فْ أطباعة وبدآة ظٍور الصحافة، ىجد وعىد العودة إلِ هاضْ ال

هدة الصفحات وذلؾ خٛؿ فترة اٚعتهاد عمِ الصؼ الٓدوي لمحروؼ. ولكف بظٍور الفصؿ بٓف أع

الصؼ ألْ لمحروؼ ىتٓجة التطور التقىْ وتطور الصحافة وفف ا٘خراج الصحفْ اىتفت الحاجة 

 ٚستخداـ هثؿ ٌذي الجداوؿ، وقؿ استخداهٍا فْ الفصؿ بٓف أعهدة الصفحات.

ىا تجدر ا٘مارة إل ٓتجسد فْ تحدٓد هسار عٓف القارئ استخداـ الجداوؿ  ف الغرض هفأِ وٌ

 ثىاء القراءة، كها أف وجود فراغ أبٓض بٓف أعهدة الهحتوى ٓؤدى الغرض ىفسً. أ

ترتب عمِ الهخرج الصحفْ عىدها ٓستخدـ الجداوؿ كفاصؿ بٓف الهوضوعات هراعاة  وٓ
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الجداوؿ اىمغاؿ عٓف القارئ العٛقة بٓف حجـ الهوضوع وسهؾ الجدوؿ الفاصؿ لكْ ٚ تسبب ٌذي 

 بٍا.

ذكر )الصاوي، د.ت، ص ًٛ أ(: 122وٓ ف الجداوؿ ٌْ خطوط تفصؿ بٓف هواد الصفحة فص

ًٛ وقد تكوف طولٓة أو عرضٓة، والجداوؿ الطولٓة ٌْ تمؾ الخطوط التْ تفصؿ بٓف أعهدة  كاه

ًٛ عبر عهود واحد أو كا اها الجداوؿ العرضٓة فتهتد اهتدادأصفحة، لذلؾ تسهِ جداوؿ اٖعهدة، ال ه

ا بهوضوع  ا هف هواد، وبٓف العىواىات وها تحتٍا هف أعهدة ٚ ٓتصؿ هحتواٌ عدد هف اٖعهدة وها ٓعموٌ

العىواىات، كها تستخدـ فْ ىٍآة الهوضوعات الهجهوعة عمِ أكثر هف عهود لمفصؿ بٓىٍا وبٓف ها 

 ىات وهواد التحرٓر.تحتٍا هف هواد، وكذلؾ فْ ا٘عٛىات بعضٍا وبعض وبٓف ا٘عٛ

هٓة ٌذي الجداوؿ عىد الىظر فْ هحتوٓات أٓة صفحة هف أٓة صحٓفة حٓث ىجد  وتتجسد أٌ

ذا  ف، وٌ ا ٓتكوف هف هادة تحرٓرٓة )خبر، حدٓث، تحقٓؽ، هقاؿ( وااعٛىات وصور وعىاوٓ هحتواٌ

ف ٓفرض عمِ الهخرج الصحفْ اٚعتهاد الكمْ عمِ الجداوؿ هف أجؿ الف وعهمٓة  صؿ بٓىٍا،التكوٓ

ًٚ وتبعد التمابؾ بٓف هٍهة جداً ٖىٍا تحدد لمقارئ هسار الق دّ دوف مؾ تعهف الفصؿ ٌذي و  راءة أو

 .فتؤدي خدهة هبامرة لمقارئ ثاىٓاخبار والهوضوعات وبٓف هواد التحرٓر اٖخرى وا٘عٛىات اٖ

 ًٚ  بٓف إف الجداوؿ كاىت وٚ تزاؿ هف أكثر الهوضوعات التٓبو رافٓة التْ أثارت جد

ف أالوظٓفْ، فاٖصؿ فْ الجداوؿ ٌذي الهتخصصٓف فْ ا٘خراج حوؿ هدى هسآرتٍا لهعالـ اٚتجاي 

ف  حدٓد الهساحات وتىظٓـ الفرا ات فها تأف تفصؿ بٓف الهوضوعات، أ ْتؤدي هٍهة هحددة، وٌ

عْ،  .(319،ص 1989البٓاض أقدر هف  ٓري عمِ أداء ٌاتٓف الهٍهتٓف. )الصوٓ

ف استخداـ البٓاض فْ الفصؿ بٓف أعهدة أو أىٍر الهوضوع الواحد، أٓبو رافٓٓف رى بعض التوٓ

ف الفرا ات البٓضاء بٓف اٖعهدة تؤدى إلِ أاستخداـ الجداوؿ الطولٓة وبخاصة ٓعد إجراء أفضؿ هف 

هاـ القارئ أ ؿ الهوضوع ب عهدتً الهتعددة ٓبدوإحساس القارئ بالرابطة بٓف أىٍر الهوضوع الواحد وتجع
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ًٚ هف تفتٓتً إلِ عدة مرائم طولٓة باستخداـ جداوؿ اٖعهدة فٓها بٓىٍا.  وك ىً وحدة واحدة بد

 (122)الصادي، د.ت، ص

ًٚ عدٓدة أوتتفىف الصحؼ فْ إبداع  مكاؿ خاصة لمجداوؿ السهٓكة والزخرفة بحٓث تتخذ أمكا

أو هف وحدات هتجاورة تتخذ مكؿ هربعات حادة  ةصفحاتٍا، ك ف تتكوف هف خطوط هتوجعمِ 

 الحواؼ أو هقوسة اٖركاف أو هستدٓرة أو هثمثة.

ىصم بعض التٓبو رافٓٓف بضرورة تجىب استخداـ تمؾ اٖمكاؿ الزخرفٓة لمجداوؿ ىظراً لها  وٓ

ٓىجـ عىٍا هف وجود هساحات هف البٓاض  ٓر الهىتظـ عمِ جاىبٍٓا، اٖهر الذي ٓؤدى إلِ إرباؾ 

 (266، ص 2001عٓف القارئ. )صالم،

فقد بدأت الصحؼ الحدٓثة تتجً إلِ هحاولة  (241،ص 2001وحسب ها ٓرى)الىجاح،

ف ٖ وذلؾاٚستغىاء عف جداوؿ اٖعهدة واستخداـ الفرا ات البٓضاء فْ الفصؿ بٓف الهوضوعات، 

ة هف البٓاض أو ضوئٓالفراغ اٖبٓض ٓعطِ ا٘حساس بالراحة عىد القراءة وأٓضا لمحصوؿ عمِ هزٓد 

ا.الصفحة وا٘  قٛؿ هف رهادٓة هظٍرٌ

ف ٓكوف لً  رض هحدد أو رافْ آخر، عىصراً وظٓفٓاً ٓجب الجداوؿ ك ي عىصر تٓب دّ وتع

عمِ الصفحة، إذ ٓؤدي ا٘سراؼ فْ استخداـ الجداوؿ عمِ عكس الغرض، أها استخداهٍا باعتداؿ 

ا. )س  (242، ص1981مٓـ،وفْ الهواضع الهىاسبة فٓضاعؼ هف ت ثٓرٌ

ضٓؼ )عمـ الدٓف،  (: "أف وظٓفة الجداوؿ ٚ تكهف فقط فْ عهمٓة الفصؿ 358،ص 1988وٓ

ىها تستخدـ فْ الهعالجات التٓبو رافٓة لثوابت الصفحة هثؿ وضع  بٓف الهوضوعات عمِ الصفحة، واا

لصور والرسوهات وا٘عٛىات، كها خط أعمِ وأسفؿ اسـ الكاتب ولرسـ إطارات حوؿ بعض اٖخبار وا

فْ خمؽ تصهٓـ جهٓؿ  اتستخدـ أٓضاً فْ الجداوؿ ا٘حصائٓة والرسوـ البٓاىٓة، كها أىٍا تساعد كثٓر 

 ة تكهف فْ الفصؿ بٓف هوضوعات الصفحة وأعهدتٍا".الهطبوعة، إٚ أف الوظٓفة الرئٓسلمصفحة 
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ف) الواسعة اٚىتمار تحبذ  أف الصحؼعف Harowen ( 1989وكمفت ىتائج دراسة ٌاروٓ

لمفصؿ بٓف الهوضوعات أكثر هف استخداهٍا و لمفصؿ بٓف اٖعهدة والفواصؿ وؿ استخداـ الجدا

 لمفرا ات البٓضاء ٖداء ٌذي الهٍهة. 

ىاؾ ىوعاف هف الجداوؿ:  وٌ

ِ خطوط هٍهتٍا الفصؿ بٓف أعهدة الصفحة هٍها كاف عددٌا، حٓث ٌىاؾ  : الجداول الطولية -1 وٌ

سـ الصفحة إلِ خهسة أعهدة، وصحؼ أخرى إلِ ستة أعهدة، إٚ أف  البٓة الصحؼ تعتهد صحؼ تق

طمؽ عمِ ٌذا الىوع بجداوؿ اٖعهدة ، وعىدها كاف اعتهاد الصحؼ فْ السابؽ  عمِ ثهاىٓة أعهدة، وٓ

، ولكف بعد التقدـ  عمِ الجهع الٓدوي لمحروؼ ٌو السائد آىذاؾ، كاف مكمٍا أسهؾ هها عمًٓ الٓوـ

لتطور التقىْ والتكىولوجْ عهؿ الجهع ألْ عمِ إىتاج جداوؿ معرٓة رقٓقة تخدـ عهمٓة ا٘خراج وا

بمكؿ أفضؿ وتجعؿ الهحتوى التحرٓري أكثر وضوحاً، ذلؾ ٖف استخداـ ٌذي الجداوؿ المعرٓة ٓعطِ 

 هسافات بٓضاء حوؿ الجداوؿ ترٓم عٓف القارئ وتبرز الحدود بٓف اٖعهدة.

هٓة است ف تسٍؿ عهمٓة القراءة إٚ أىىا ىىصم أخداـ ٌذي الجداوؿ التْ هف م ىٍا ور ـ أٌ

بالتقمٓؿ هف استخداهٍا لها تسببً هف ضعؼ بالهادة الهطموبة بٓف العىاصر التٓبو رافٓة الهمتركة فْ 

 بىاء الهادة الواحدة هف خٛؿ وقوعٍا بٓف اٖعهدة الخاصة بهحتوى الهادة.

الخطوط الرأسٓة التْ تفصؿ بٓف أعهدة الصفحات وقد تسهِ بجداوؿ إف الجداوؿ الطولٓة ٌْ 

 (.3.كها فْ المكؿ رقـ)(163، ص1984اٖعهدة. )صالم، 

ىبً)الصاوي، د.ت، ص أف ٌذي الجداوؿ قد تحدث المبس عىد القراء أثىاء القراءة  إلِ( 119وٓ

و ها أدركتً الصحؼ  اٖوروبٓة واٖهرٓكٓة عىد استخداهٍا فْ الفصؿ بٓف العىاصر والوحدات، وٌ

وعهمت بهوجبً عمِ اٚستغىاء بالهساحات البٓضاء عف استخداهات ٌذي الجداوؿ، حتِ أصبم ٌذا 

ا٘جراء هظٍراً هف هظاٌر التجدٓد فٍٓا. وٓهكف القوؿ: إف أفضؿ إمكاؿ الجداوؿ الطولٓة ٌْ الجداوؿ 
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ع فْ ٌذا ا٘طار ب ةالبسٓطة والهستقٓهة هع إهكاىٓ استخداـ الجداوؿ الهستقٓهة الهتقطعة إضفاء التىوٓ

 .(249، ص1981أو الجداوؿ الىقطٓة التْ تتكوف هف ىقاط صغٓرة هتجاورة. )سمٓـ،

ِ عبارة عف خطوط أفقٓة بهٍهة الفصؿ بٓف هحتوى  : الجداول العرضية -2 تقوـ ٌذي الجداوؿ وٌ

وبٓف العىاصر اٖخرى  الهادة التحرٓرٓة هف أخبار وهوضوعات والصور الهمتركة فْ بىاء الصفحة

هكف حصر وظٓفتٍا بأتْ:  وٓ

ا هف هواد. -1  الفصؿ بٓف الهوضوع والصورة وبٓف اٖعهدة الههتدة وها ٓعموٌ

ف وها تحتٍا هف هواد تحرٓرٓة. -2  الفصؿ بٓف العىاوٓ

 الفصؿ بٓف ىٍآة الهوضوعات وها تحتٍا هف هوضوعات. -3

ا.تعهؿ عمِ إبراز بعض الوحدات دوف  -4   ٓرٌ

 تمعب دوراً هٍهاً فْ خدهة أ راض الت ثٓر فْ القراء. -5

 تعهؿ عمِ الفصؿ بٓف الهادة التحرٓرٓة وا٘عٛىات.  -6

ذا كاىت الجداوؿ الطولٓة تستخدـ فْ الفصؿ الرأسْ أو الطولْ بٓ ف الهوضوعات الهتجاورة واا

ٓؽ الفصؿ اٖفقْ أو العرضْ جؿ تحقأرضٓة تستخدـ فْ الصحؼ عهوهاً هف ف الجداوؿ الع أفقٓاً، ف

 .(244،ص 2001بٓف الهوضوعات الهتجاورة رأسٓا عمِ الصفحة. )الىجار،

وتستخدـ ٌذي الجداوؿ أٓضا فْ الفصؿ بٓف ٚفتة الصحٓفة والصور، وبٓف العىصر والهواد 

ىات جؿ الفصؿ بٓف البٓاأؾ فْ هقدهة الصفحات الداخمٓة هف التحرٓرٓة التْ تقع تحتٍا، وتستخدـ كذل

عمْ الصفحة وبٓف الهادة التحرٓرٓة وا٘عٛىات التْ تقع أ الداخمٓة الثابتة الهىمورة البٓتو رافٓة فْ 

 تحتٍا.

قوؿ)صالم،  : هف اٚستخداهات  ٓر الوظٓفٓة لمجداوؿ العرضٓة فْ (522،ص2001وٓ

ف الف ف اٖخبار العهودٓة، أو بٓف سطور العىاوٓ رعٓة الصحؼ الهصرٓة وضعٍا بٓف سطور عىاوٓ
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مة و هاٚ ىحبذي، إذ ٓرى البعض  وبخاصة التْ تتخمؿ فقرات الهوضوعات الطوٓ ىً  ٓفضؿ لزٓادة أوٌ

ادة ىسبة البٓاض الهتروؾ  ف العهودٓة زٓادة حجـ الحرؼ الهستخدـ فْ جهعٍا، وكذا زٓ إبراز العىاوٓ

ادة ف الفرعٓة، إذ ٓهكف توضٓحٍا بزٓ ا، وكذلؾ بالىسبة لمعىاوٓ ا  حولٍا وبٓف سطورٌ البٓاض فوؽ سطورٌ

ًٚ بالهتف الهوجود أسفمٍا.  لتكوف أكثر اتصا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 نمـوذج الجـداول الطـولية

 (3شكل )

 : الإطــارات

ا هف أربعة أضٛع تمتقْ فٓها بٓىٍ هربع أو هستطٓؿ ٓتكوف ػ هٍها كاف مكمً ػف أي إطارإ 

لتكوف ا٘طار الهطموب، وقد استخدـ ا٘طار فْ إخراج الصحؼ، لتحقٓؽ ٌدؼ تحرٓري هعٓف ٓتهٓز 
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باٌٖهٓة التْ تفرض الضرورة إبرازي أكثر هف  ٓري هف الهواد التحرٓرٓة لعٛقتً الهبامرة باٖحداث 

 الهحمٓة والعالهٓة الهٍهة والجدٓدة.

ؿ هساحة لصفحة الواحدة، ٖوٚ ٓحبذ ا٘كثار هف استخداـ ا٘طارات فْ ا ف فْ ذلؾ تحوٓ

ٓظٍر ا٘خراج  ذلؾالصفحة إلِ كتمة ثقٓمة هبعثرة بعٓدة عف أي ارتباط ببقٓة العىاصر الطباعٓة وب

 بهظٍر  ٓر فىْ وعدـ تهٓزي بالخمؽ وا٘بداع.

والهخرج الصحفْ الهتهكف والهبدع ٓعمـ أف هف الضرورة أٚ ٓكوف ا٘طار جذاباً بمكؿ كبٓر 

و ٓقوـ برسـ حجـ ا٘طار  حتِ ٓضهف اقتراب القارئ هف الهضهوف التحرٓري داخؿ ا٘طار، وٌ

بالصورة التْ تتىاسب هع الهادة التحرٓرٓة التْ ستوضع فْ داخمً ٘براز خبر أو هوضوع هعٓف ٓقوـ 

دة ز ٌذي الهاا٘طار بهٍهة لفت ىظر القارئ إلًٓ.. وعمِ الر ـ هف إهكاىٓة الهخرج الصحفْ فْ إبرا

تختمؼ عف حروؼ أخبار  احداث التهآز فْ حروؼ الطباعة، ك ف ٓستخدـ حروفإالتحرٓرٓة هف خٛؿ 

 بٓض بٓف أضمع ا٘طار والهادة الهطبوعة.أات الصفحة هع ترؾ فراغ وهوضوع

وطرٓقة صىع ا٘طار تتوقؼ عمِ عهؿ الهخرج وحسف استخداهً لٗدوات، ٖىٍا تت ثر ب ي 

ؽ فْ صىاعة ا٘طار وهف إطارات الخطوط العادٓة ائ، وتوجد عدة طر اعوجاج وارتباؾ قد ٓحدث

ىاؾ ثٛث طر  ْ:ائوالزخرفة وخطوط الهربعات والدوائر الصغٓرة، وٌ  ؽ لصىاعة ا٘طار وٌ

تعتهد عمِ حسف استعهاؿ الهسطرة وقمـ الحبر، حٓث ٓقوـ الهخرج الصحفْ بتحدٓد  طبيعية: -1

رؽ ثـ ٓرسـ بالحبر اٖسود سواء كاف رفٓعاً ٓحتفظ بموىً حتِ هكاف ا٘طار وهقاسً بقمـ الرصاص اٖز 

 بعد الطبع أو سهٓكاً ٓوضع عمًٓ المبؾ فْ قسـ الهوىتاج.

تعتهد عمِ دقة استخداـ اٖدوات كالسكاكٓف لتفرٓد هكاف ا٘طار أو قص مرٓط هف مبؾ مركبة:  -2

 أو لصقً خمؼ ا٘طار الهفرغ. الورؽ أو الزخرفة لتركٓبً عمِ هكاف ا٘طار الهحدد بقمـ الرصاص

عبارة عف مرٓط هف المدائف  ْحسف استخداـ )البكرة الزخرفة( وٌتعتهد عمِ مركبة حديثة:  -3
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الخطوط الهختمفة أو الزخارؼ الدقٓقة هخزوىة فْ عمبة دائرٓة  ً)البٛستٓؾ( الٛصؽ رسهت عمٓ

تهاـ ودقة ٖتصىع خصٓصاً لٍذا الغر  ذي بحاجة إلِ اٌ ٍا ٓؤثر عمِ اعوجاج فْ وضعف أي ض، وٌ

جب  ف الحصوؿ عمِ إطار هتىاسؽ وجهٓؿ ٓ تْ هف خٛؿ التركٓز عمِ أف ىعمـ أطبٓعة ا٘طار، وٓ

 .(522، ص1983الزوآا اٖربع بىفس الدقة التْ ٓتـ فٍٓا رسـ خطوطً. )صالم، 

 والهخرج الهىفذ لً دور كبٓر فْ رسـ ا٘طارات باستعهالً الهساطر والهعدات الخاصة

با٘خراج وهىٍا الهساطر البٛستٓكٓة المفافة التْ تحتوى عمِ زوآا بهختمؼ الدرجات والهساطر 

خطوطاً بهختمؼ اٖحجاـ  ْتفرٓد واٖقٛـ الحبرٓة التْ تعطالحدٓدٓة التْ تساعد عمِ القص وال

٘طار. والهساطر الهفر ة التْ تعطْ الىقاط والهربعات والحركات الدقٓقة لدهجٍا هع هحتوٓات ا

 (.81-80، 1998)الصوٓعْ،

ف فْ طار، فٍىاؾ صحؼ تحرص عمِ التقىٓوتختمؼ الصحؼ فٓها بٓىٍا باستخداـ ا٘

استخداـ ا٘طار، وعمِ العكس ٌىاؾ صحؼ تكثر هف ٌذا اٚستخداـ وبمكؿ خاص عمِ الصفحة 

جعؿ ا ف ا٘طارات هها ٓعود بىتائج سمبٓة وٓ ٘طار ٓبتعد عف اٖولِ واٖكثر هف ٌذا تعتهد عمِ تموٓ

بعدي عف الهضهوف الذي ٓقع داخؿ  وظٓفتً اٖساسٓة، ذلؾ ٖف ا٘طار الهموف ٓجذب القارئ إلًٓ وٓ

 ا٘طار.

ٚ تتعدد ا٘طارات فْ الصفحة أ: هف الهٍـ (60، ص1998العسكر، )وفْ ٌذا الصدد ٓقوؿ 

هٓة  قٓهة استخداـ الخطوط الهستالواحدة حتِ ٚ تحٓؿ الصفحة إلِ كتمة هفككة ٚ رابط بٓىٍها، هع أٌ

ٚ أذاتً، هع الحرص هة فْ ذلؾ تبعاً لكوف بىاء ا٘طار لٓس ٌدفاً فْ ءالبسٓطة التْ تبدو أكثر هٛ

 ٓىافس ا٘طار الهادة التْ بداخمة.

 ةولها كاىت ا٘طارات عبارة عف أمكاؿ ٌىدسٓة رباعٓة ٓتـ صىعٍا هف خٛؿ استخداـ أربع

ف الهادة ألتْ تىاولت ا٘خراج الصحفْ أكدت ف ف هعظـ الكتب ا ، جداوؿ خطٓة بسٓطة أو زخرفٓة
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التحرٓرٓة التْ هكاىٍا داخؿ ٌذي ا٘طارات قد حظٓت باٌتهاـ واسع هف قبؿ القراء وسبب ٌذا اٌٚتهاـ 

هٓة الهادة التحرٓرٓة ىفسٍا لكوىٍا تتعمؽ باٖخبار والهوضوعات الهٍهة وأحٓاىاً تحتوى عمِ  ٓعود إلِ أٌ

 طارات.( ٓبٓف بعض ا4٘آٌر. والمكؿ رقـ)الغرابة وبحٓاة عدد هف الهم مْء هف

حدد )الىجار، ستخداهات الهختمفة لٙطارات فْ ( سبعة أىواع هف ا257ٚ-255، 2001وٓ

ِ فْ الواقع تىطبؽ عمِ جهٓع الصحؼ التْ تصدر  سواء فْ الوطف صفحات الصحؼ الهصرٓة، وٌ

ذي اٖىواع ٌْ: ، العربْ أو العالـ  وٌ

هٓة  -1 ض بعض الهواد صغٓرة الهساحة والتْ تحتؿ أٌ استخداـ ا٘طارات بدافع الر بة فْ تعوٓ

قٓة خاصة لدى الصحٓفة، وذلؾ باستخداهٍا هع بعض اٖخبار الصغٓرة عمِ الصفحة اٖولِ وب

 ف عدد ٔخر.مارات الصفحة اٖولِ واٖعهدة الخاصة الثابتة هإالصفحات ا٘خبارٓة وكذلؾ هع 

ة ب ىواعٍا الهختمفة  ، داـ ا٘طارات لدواعْ تٓبو رافٓةاستخ -2 هثؿ استخداهٍا حوؿ الرسوـ الٓدوٓ

 والصور الفوتو رافٓة هفر ة الخمفٓة.

حدة هف الوسائؿ وا لكوىٍاهثؿ اٚعتهاد عمِ ا٘طارات  ، خراجٓةإاستخداـ ا٘طارات لدواعْ  -3

الصفحات الهتقابمة سواء تمؾ التْ ٓضهٍا باب تحرٓري واحد أو جؿ الربط بٓف أالتٓبو رافٓة هف 

 هوضوع واحد.

ف  ٓتـ استخداـ إطار سهٓؾ حوؿ هوضوع  ك ، ٓفاستخداـ ا٘طارات ٘عطاء دٚلة أو إٓحاء هع -4

 ٓتعمؽ ب قطاب السٓاسة أو همآٌر العالـ، بحٓث ٓبدو ا٘طار وك ىً جزء هف الصورة.

ع الر بة فْ إضػفاء الهزٓد هف ا٘براز لبػعض عىاصر الهوضوع الواحد، استخداـ ا٘طارات بداف -5

و استخداـ وظٓفْ لها  ف وصور أو هقدهات بعض الهوضوعات، وٌ ك ف ٓتـ استخداهٍا حوؿ عىاوٓ

 ٓحقػقً ذلؾ هف فصؿ الجزء عف الكؿ.

ستخداـ ا٘طارات كهجرد وسٓمة لفصؿ بعض الهواد الهىمورة عف بقٓة الهوضوعات عمِ ا -6
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ًٚ هف استخداـ وسائؿ الفصؿ الهعتادة كالجداوؿ والفواصؿ، وٓتحقؽ ذلؾ فْ حالة ا لصفحة، بد

و استخداـ  ٓر وظٓفْ.  استخداـ ا٘طارات حوؿ هوضوع كبٓر الهساحة، وٌ

و  ، رفًٓ جهالٓةاستخداـ ا٘طارات ٖ راض زخ -7 هثؿ إحاطة صفحة كاهمة ب طار زخرفْ سهٓؾ وٌ

 د ا٘طار طبٓعتً فْ تهٓٓز خبر هٍـ وصغٓر الهساحة.إجراء  ٓر وظٓفْ، حٓث ٓفق

 
 نماذج من الإطارات

 (4شكل )

لتٓبو رافٓة البحث؛ ٓؤكد الباحث عمِ أف العىاصر اوهف خٛؿ  ٌذا العرض العمهْ لهوضوع  وختاما

ف الصفحاتأتمعب دوراً هٍاهاً و  حٓث ٓعهؿ حداث التوازف فْ الصفحة الواحدة، اا و  ساسٓاً فْ تكوٓ

حداث الثقؿ فْ جزء هعٓف هف الصفحة هف خٛؿ استخداهً لمعدٓد هف إالهخرج الصحفْ عمِ عدـ 

دوف ثقؿ، لٍذا ٓترتب عمِ الهخرج الصحفْ أف هف خرى خالٓة و ٌذي العىاصر وترؾ أجزاء الصفحة اٖ

ًٚ  ٍا وبمكؿ ٓرٓمئفحة بصورة تحقؽ التوازف بٓف أجزآقوـ بتوزٓع ٌذي العىاصر عمِ الص عٓف القارئ أو

 وتر ٓبً عمِ اٚستهرار بالقراءة ثاىٓاً.

 وهها تقدـ ٓستخمص الباحث الىتائج التالٓة:
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 وف هف العىاصر الطباعٓة ٓقصد بالعىاصر التٓبو رافٓة ٌْ الوحدات الطباعٓة التْ تتك

كالحروؼ بهختمؼ أمكالٍا وأىواعٍا واستخداهاتٍا) حروؼ الهتوف وحروؼ  ، الهختمفة

ف وأىواعٍا( وبهختمؼ طرؽ إىتاجٍا) خطوط ٓدوٓة وخطوط آلٓة ( إضافة العىا  إلِوٓ

 الصور الظمٓة والخطٓة وعىاصر الفصؿ )الجداوؿ، والفواصؿ. وا٘طارات(.

 ساسٓاً فْ إحداث التوازف فْ الصفحة الواحدة أعب العىاصر التٓبو رافٓة  دوراً تم

 والصفحات اٖخرى.

 ـ العىاصر التٓبو رافٓة، و  الحرؼ الهطبعْ دّ ٓع دوىً تتٛمِ بقٓة العىاصر هف هف أٌ

ـ العىاصر  دّ وتتوقؼ جهٓع وسائؿ ا٘عٛـ الهكتوبة عف ا٘صدار، لذا تع الحروؼ هف أٌ

 التٓبو رافٓة.

  ْالفواصؿ والجداوؿ وا٘طارات( ف( ْ هٓة العىاصر التٓبو رافٓة الهساعدة وٌ تىحصر أٌ

بعضٍا عف بعض، وبطرٓقة واضحة تسٍؿ هف خٛلٍا عهمٓة الفصؿ بٓف الهواد التحرٓرٓة 

 القراءة، كها تبعد التمابؾ والتٛحـ بٓف اٖخبار والهوضوعات التحرٓرٓة الهختمفة. 

 : قائمة المصادر والمراجع

ٓـ، رائد هحهد ).1 ( إخراج الصفحة اٖخٓرة فْ الصحؼ الهصرٓة الٓوهٓة، رسالة هاجستٓر 1989إبراٌ

 جاهعة القاٌرة، كمٓة ا٘عٛـ، جهٍورٓة هصر العربٓة. ٓر هىمورة، 

ٓـ ).2  ( ا٘خراج الصحفْ، القاٌرة، اٖىجمو الهصرٓة. 1977إهاـ، إبراٌ

ٓـ ).3  ( دراسات فْ الفف الصحفْ، القاٌرة ،  هكتبة اٖىجمو الهصرٓة، 1972إهاـ، إبراٌ

 -، لٓبٓا3،ط( هقدهة وهبادئ وأسس البحث اٚجتهاعْ 1995التٓر،  هصطفِ عهر ) .4

 طرابمس، هىمورات الجاهعة الهفتوحة.

( العىاصر التٓبو رافٓة فْ الصحؼ الهصرٓة، رسالة دكتوراي  ٓر 1981سمٓـ، فؤاد أحهد ) .5



 7102 ربيع العدد الحادي عشر                     لية التربية /طرابلس                   مجلة ك

286 

 

 جهٍورٓة هصر العربٓة.هىمورة، جاهعة القاٌرة ، كمٓة أداب، 

( دراسة هقارىة بٓف الطباعة البارزة والهمساء، رسالة دكتوراي  ٓر 1983صالم، أمرؼ ) .6

 جهٍورٓة هصر العربٓة. هىمورة، جاهعة القاٌرة، كمٓة ا٘عٛـ، 

( إخراج الصحؼ العربٓة الصادرة بالمغة ا٘ىجمٓزٓة ، القاٌرة ، 1988صالم، أمرؼ ) .7

 الطباعْ العربْ لمىمر والتوزٓع.

 ( ا٘خراج الصحفْ، القاٌرة ، هركز جاهعة القاٌرة لمتعمٓـ الهفتوح .2001)صالم، أمرؼ  .8

 ( صحٓفة تحت الطبع، القاٌرة ، دار الهعارؼ.1974صبحْ، سهٓر ) .9

عْ، عبد العزٓز ) .10 ( الهخرج الصحفْ، المركة العاهة لمىمر والتوزٓع 1979الصوٓ

 وا٘عٛف، طرابمس، لٓبٓا .

عْ، عبدالعزٓز ) .11  ا٘خراج الصحفْ، قبرص،  دار الهمتقِ.( 1998الصوٓ

هٓتً الوظٓفٓة -( ا٘خراج الصحف1998ْالعسكر،  فٍد بف عبد العزٓز بدر ) .12 أٌ

 ،الرٓاض ، هكتبة العبٓكاف. 1واتجاٌاتً الحدٓثة،ط

 ( الفف الصحفْ ، القاٌرة، هطبعة أخبار الٓوـ .2004عمـ الدٓف، هحهود  ) .13

 .حفْ، القاٌرة، العربْ لمىمر والتوزٓع( ا٘خراج الص1989عمـ الدٓف،  هحهود ) .14

بٓة لٗرجواىٓة التٓبو رافٓة لمصحٓفة الٓوهٓة، 1988عمـ الدٓف، أحهد ) .15 ( دراسة تجرٓ

 جهٍورٓة هصر العربٓة. رسالة دكتوراي  ٓر هىمورة، جاهعة حمواف، كمٓة الفىوف التطبٓقٓة،

ٓوهٓة، رسالة ( هستحدثات الفف الصحفْ فْ الجرٓدة ال1984عمـ الدٓف، هحهود ) .16

 جهٍورٓة هصر العربٓة. دكتوراي  ٓر هىمورة، جاهعة القاٌرة، كمٓة ا٘عٛـ،

 .دار الهعارؼ،، الفف الصحفْ فْ العالـ، القاٌرة ( 1964فٍهْ،  هحهود )  .17
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( ا٘خراج الصحفْ ، اٖردف، هؤسسة حهادة لمطباعة والىمر 2001ىجادات، عمْ ) .18

 والتوزٓع .

 .ا٘خراج الصحفْ، القاٌرة، الدار الهصرٓة المبىاىٓة( 2001الىجار، سعٓد ) .19

20. Harowen, T (1989). The Newspaper Designers Hand book, 

Portland OR, Oregonian Publishing Company. 
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 1"الكلاسيكيةمدخل إلى الفترة "النقد الأدبي الكلاسيكي

 أحهد هحهد مٛبْ 

 لٓبٓا -جاهعة هصراتةأستاذ همارؾ كمٓة التربٓة / 

ؽ.ـ، فْ الٓوىاف القدٓهة فترة الهٛحـ الٍوهرٓة  800تبدأ قصة الىقد اٖدبْ الغربْ بُعْٓد سىة 
الكبٓرة، وا٘لٓاذة و اٖودٓسا و المعراء هف أهثاؿ الماعر التعمٓهْ ٌسٓود و  الماعرة الغىائٓة سافو. و 

ؽ.ـ، قد مٍدت اٖعهاؿ التراجٓدٓة  500، التْ تبدأ حوالْ سىة ‘الكٛسٓكٓة’ كاىت ها ٓسهْ بالفترة
الكبٓرة ) لٓو رٓبٓدٓز( و )أسٓخٓموس ( و كذلؾ )سوفوكمٓس ( و اٖعهاؿ الكوهٓدٓة، ) ٖرستوفاف (. و 
خٛؿ تمؾ الفترة تـ وضع أسس الفمسفة الغربٓة هف قبؿ) سقراط و أفٛطوف و أرسطو (؛ و تـ ت سٓس 

قٓة . و ٓذكر عادة أف ٌذي أثىظاـ  السٓاسْ لمدٓهوقراطٓة فْ ادئ الخطابة وكها وضع الهب ٓىا ا٘ رٓ
‘ الٍٓممٓىٓة’ؽ.ـ بهوت ا٘سكىدر الكبٓر. جاءت بعد ذلؾ الفترة  323الفترة الكٛسٓكٓة قد اىتٍت عاـ 

اٖوسط، و ٌو  التْ مٍدت اىتمار الثقافة ا٘ رٓقٓة فْ الكثٓر هف بٛد حوض الهتوسط و المرؽ
جىراٚتً بعد هوتً.  اىتمار تسارع عمِ ىحو كبٓر بغزوات ا٘سكىدر، و فْ هختمؼ الههالؾ التْ أقاهٍا

ؽ.ـ أصبحت هركزا لمعمـ  و لٗدب،  و  331سكىدرٓة التْ بىاٌا ا٘سكىدر فْ هصر عاـ هدٓىة ا٘
ٓهاخوس( و ) أبولوىٓو ( و ضهت هكتبة كبٓرة و هتحفا، كها عرفت معراء و ىحاة همٍورٓف هثؿ )كم

ء جهٓعا جزئٓا هها تركً سٓوتوىٓو )  )رودٓو( و )ارستارخٓو( و كذلؾ )زٓىودوت(. لقد عرفىا عف ٌؤٚ
قد اىتٍت ‘ الٍٓممٓىٓة’ؽ.ـ ( الذي كتب أوؿ توارٓا اٖدب و الىقد. ٓذكر أف الفترة  140-69حوالْ 

سكىدر إلِ الجهٍورٓة  هبراطورٓة ا٘إء هف ؽ.ـ، التْ ضُّـ فٍٓا آخر جز  31هع هعركة أكتٓوـ سىة 
، وقع كاهؿ العالـ  الروهاىٓة التْ كاىت قوة هتوسعة  فْ ازدٓاد هستهر. وبعد ٌذا الىصر فْ أكتٓوـ
الروهاىْ تحت حكـ ابف أخ ٓولٓوس قٓصر، أكتافٓوف الذي أصبم هبامرة أوؿ أباطرة الروهاف وعرؼ 

 باسـ أ سطس. 

قرابة اٖلؼ عاـ وضع المعراء و الفٛسفة و الخطباء و الىحاة و  و خٛؿ ٌذي الفترة الههتدة
ت التْ كوىت ٚحقا هستقبؿ الىقد  الىقاد العدٓد هف الهصطمحات اٖساسٓة و الهفآٌـ و التساؤٚ

أو التقمٓد؛ و ‘ الهحاكاة’اٖدبْ، الذي تطور حتِ وصؿ إلِ وقتىا الحاضر. و قد مهؿ ذلؾ هفٍوـ 

                                                 
1
    M.M.Rafey Habibبحث مترجم من اللغة الإنجليزية لمؤلفه  
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تً بالحقٓقة والخٓرٓة؛ و هثالٓة الوحدة العضوٓة فْ العهؿ اٖدبْ؛ و الهٍاـ هفٍوـ الجهاؿ و عٛق
اٚجتهاعٓة و السٓاسٓة و اٖخٛقٓة اٖدبٓة؛ و العٛقة بٓف اٖدب و الفمسفة؛ و المغة ووضعٍا  و 
 طبٓعتٍا؛ وت ثٓر اٖداء اٖدبْ عمِ الجهٍور؛ وتعرٓفات الهحسىات البٛ ٓة هثؿ اٚستعارة والكىآة

( ٌٖـ اٖعهاؿ اٖدبٓة؛ وتطور هختمؼ اٖجىاس اٖدبٓة هثؿ canonوالرهز؛ وفكرة الىهوذج اٖدبْ)
 الهمحهة، والتراجٓدٓا والكوهٓدٓا، والمعر الغىائْ واٖىامٓد.

ىاؾ ىقاش أدبْ  ىا ترجع إلِ اٚحتفاٚت الدراهٓة فْ أثٓىا القدٓهة. وٌ وأوؿ اٖهثمة الىقدٓة تدوٓ
، التْ تـ عرضٍا أوؿ هرة عاـ الضفادعىتباي ٓظٍر فْ هسرحٓة أرستوفاف الهسهاة ىقدي ٓسترعْ اٚ

405  ْ ذي الكوهٓدٓا تعرض خصاهًا بٓف ىظرٓتٓف أدبٓتٓف تهثٛف جٓمٓف: قدٓـ وجدٓد. وٌ ؽ.ـ. وٌ
وسبرٓدس.iأٓضا خصاـ حوؿ فف المعر  . والماعراف الهتىافساف ٓقدَّهاف عمِ أىٍها أسخٓموس وٓ

هثؿ أسخٓموس قٓهًا أكثر هحافظةً عىد الجٓؿ السابؽ، هثؿ البراعة العسكرٓة والبطولة  وٓ
فْ حٓف ٓهثؿ ٓوسبرٓدس صوتًا لجٓؿ أجد، دٓهقراطْ ودٌري  –واٚحتراـ الهىهؽ والجمٓؿ والساهْ 

(. وتكمؼ هسرحٓة أرستوفاف عف أف المعر بالىسبة لٙ رٓؽ Frogs 1,1055وواضم الكٛـ )
ٌهٓة فْ العهمٓة التعمٓهٓة؛ وآثاري تتجاوز اٖخٛؽ والدٓف وكاهؿ هجاؿ القدهاء كاف فْ  آة اٖ

الهسؤولٓة الهدىٓة. وفْ زهف أفٛطوف وأرسطو، حقؽ المعر هركزاً همحوظًا وقٓهة كبٓرة. لقد رفض 
ة المعر إلِ العالـ بوصفً ٚ ٓهكف التىبؤ بً، تحكهً الصدفة وأىً دائها عرضة لر بات  أفٛطوف رؤٓ

ة ألٍة كخٓر عاـ وفرض الىظاـ عمِ ألٍة.  كثٓر هف فمسفة أفٛطوف سببٍا الر بة فْ رؤٓ
دراج التغٓر واٖهور الزهاىٓة هف خٛؿ هخطط لمتىفٓذ، ولتعهٓؽ تفكٓرىا بم ف اٖخٛؽ  الفوضِ، و٘

المعر وهد والسٓاسة والدٓف والحقائؽ الهطمقة والكوىٓة. ولٍذا بدأت الفمسفة الٓوىاىٓة كتحدٍّ عمِ احتكار 
ىساىٓة وواقعٓة  ىظرتً إلِ اتجاٌات أكثر حداثة هثؿ السفسطائْ والخطابْ التْ قدهت رؤٓة دٌرٓة واا
لمعالـ. إف اعتراض أفٛطوف الفمسفْ عمِ المعر قد ٌٓ  الهسرح بفاعمٓة لهدة تزٓد عف ألفْ عاـ 

 لمىظرٓة اٖدبٓة والىقد اٖدبْ.

 ق.م(. 347 -؟428أفلاطون )

بمكؿ واسع أف الفٓمسوؼ الٓوىاىْ أفٛطوف ٌو هف وضع أسس الفمسفة الغربٓة.  هف الهسمـ بً
لقد أكّد الفٓمسوؼ والرٓاضْ أ.ت. وآتٍد أف الفمسفة الغربٓة ٌْ هجرد "هجهوعة هف الٍواهش" عمِ ها 
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ؼ رّ ٖسئمة اٖساسٓة: كٓؼ لىا أف ىعكتبً أفٛطوف، الذي بحؽ، قد قدّـ الصٓا ة الهبدئٓة لهعظـ ا
خٓر والفضٓمة؟ كٓؼ ىصؿ إلِ الحقٓقة والهعرفة؟ ها العٛقة بٓف الروح والجسد؟ ها ٌْ الحالة ال

جابات أفٛطوف عف ٌذي اٖسئمة ٚ  السٓاسٓة الهثمِ؟ ها فائدة اٖدب والفىوف؟ ها ٌْ طبٓعة المغة؟ واا
 تزاؿ هحؿ خٛؼ، لكف اٖسئمة ىفسٍا بقٓت.

الصغار فْ أثٓىا، وقع أفٛطوف تحت ت ثٓر الهفكر فْ عهر العمرٓف، هثؿ كؿ المباب        
ا أفٛطوف ىفسً ٚحقا فْ كتابً )اعتذار(  ىادى  Apologyا٘مكالْ والهعمـ: سقراط. وفْ قصة رواٌ

الكاٌف العراؼ فْ هعبد دلفْ بسقراط عمِ أىً "أكثر الرجاؿ اٖحٓاء حكهةً". وقد كرس حٓاتً 
كاف ٓستخدـ طرٓقة جدلٓة فْ السؤاؿ والجواب، ولٍذا كثٓرا ها ٚستقصاء الهعرفة والحكهة والفضٓمة. و 

أثار العداء عىدها كاف ُٓحرِج ها ٓدعًٓ أولئؾ الذٓف ٓزعهوف ب ىٍـ حكهاء والذٓف ٓهتٍىوف التدرٓس. 
ىاؾ الكثٓروف بهف فٍٓـ الخطباء، والمعراء والحرفٓوف، كاىوا ٓمعروف با٘حراج هف ذكائً الذي  وٌ

تقمٓدٓة عف الخٓر والحؽ. وأخٓرا تهت هحاكهتً بتٍهة عدـ التدٓف وحكـ عمًٓ بالهوت قَوَّضَ أراء ال
 ؽ.ـ. وبعد هوت هعمهً الهوقر، أسس أفٛطوف أكادٓهٓتً فْ أثٓىا. 399فْ عاـ 

هعظـ فمسفة أفٛطوف هعروضة فْ مكؿ حوار، وكاف ٓستخدـ الهىٍج الجدلْ فْ تتبع 
" همتقة هف الكمهة "dialecticؿ اٖفكار وأراء. )كمهة جدلْ( الحقٓقة عف طرٓؽ أسئمة هىظهة ٚستقبا

فٍٓا، والهدوىة التْ  دـ سقراط عمِ أىً الهتحدث الرئٓس( وتعىْ ٓىاقش. وٓقdialegomaiاٖ رٓقٓة) 
رسالة. والحوارات اٖولِ هخصصة  13حوارا و  35تعزى إلِ أفٛطوف فْ ٌذا الم ف تمهؿ 

الفضٓمة واٚعتداؿ والمجاعة والتقوى والعدالة. أها الحوارات فْ الفترة ٚستكماؼ وتحدٓد هفآٌـ هثؿ 
جهٓعٍا تدخؿ فْ  –( والفٓدو  واله دبة  والجهٍورٓة Apology ورجٓاس، واٚعتذار ) –الوسطِ 

عوالـ اٖبستهولوجٓا )ىظرٓة الهعرفة(، والهٓتافٓزٓقا، والىظرٓة السٓاسٓة والفف. وها ٓجهع ٌذي الهواضٓع 
ؿ التْ ترى أف عالـ اٖمٓاء هف حولىا وها ٓحٓط بىا وها ىظرٓة أفٛطوف المٍٓرة فْ الهُثُ  الهختمفة ٌو

ىدركً بحواسىا، ٌو عالـ  ٓر هستقؿ أو حقٓقْ لكىً ٓعتهد عمِ عالـ آخر، عالـ أمكاؿ أو هُثُؿ 
ذٌب أفٛ ْ ٓهكف فقط إدراكٍا بالعقؿ ولٓس ب دراكىا الحسْ البدىْ. وٓ طوف إلِ أف ههٓزات حقٓقٓة وٌ

كؿ جسـ فْ العالـ الهرئْ ه خوذة هف الهثؿ العمٓا. فهثٛ، إذا كاف مْء ها فْ العالـ الفٓزٓقْ جهٓٛ 
كذا أٓضا المهوخ والهساواة والخٓر  و ها ٓوجد فْ عالـ أعمِ. وٌ فٗىً ٓمارؾ هثاٚ ىهوذجٓا لمجهاؿ وٌ

ا أفٛطوف عمِ أىٍا هثؿ عمٓا. العٛقة بٓف العالهٓف ٓهكف أف ٓتـ توضٓحٍا عمِ ىحو أفضؿ  التْ ٓراٌ
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باستخداـ أهثمة هف الٍىدسة الحسابٓة: ف ي هثمث أو هربع ىبىًٓ باستخداـ أدوات ٌىدسٓة ٚبد أف ٓكوف 
ىاقصا. وفْ أفضؿ حاٚتً ٓهكف أف ٓقترب هف الهثمث الهثالْ الذي ٌو كاهؿ، والذي ٚ ٓدرؾ 

 س مٓئا هحسوسا بؿ ٌو هفٍوـ أو فكرة، هثاؿ هف الهثؿ.بالحواس بؿ بالعقؿ: الهثمث الهثالْ لٓ

ىً عالـ إدا فٍو وحدي الذي ٓهثؿ الحقٓقة. ووفقا ٖفٛطوف، عالـ الهثؿ، لكوىً ثابتا وخال
ر والوحدة والكمٓة. حٓث العالـ الهحسوس هعروؼ بتغٓري الدائـ وبفسادي، هجرد وجود )بوصفً  الجوٌ

ر أو الهآٌة( والتعدد توحٓد هجهوعات  ٌْوالهٍهة الهركزٓة لىظرٓة الهثؿ  والتفرد. هقابٛ لمجوٌ
ر همترؾ، وبٍذا ىضفْ هعىِ  لكوىٍااٖمٓاء أو اٖفكار فْ العالـ  تىتهْ إلِ فئة، وب رجاعٍا إلِ جوٌ

ىاؾ توضٓم همٍور لىظرٓة أفٛطوف ٓظٍر فْ الكتاب  عمِ تجاربىا الهتىوعة بمكؿ  ٓر هحدود. وٌ
حٓث ٓروي أسطورة الكٍؼ حٓث كاف أىاس قد عاموا طواؿ حٓاتٍـ  Republicالسابع لمجهٍورٓة 

ـ لىار المهس الحقٓقٓة ـ ٓدٓروف ظٍورٌ وضم أفٛطوف iiٓماٌدوف ظٛؿ الحقٓقة تعكسٍا ىار، وٌ . وٓ
بجٛء أف الكٍؼ الذي ُٓسجف فًٓ الرجاؿ ٓهثؿ العالـ الهحسوس، وأف الرحمة ىحو الىور ٌْ "صعود 

(. وفْ حواراتً الٛحقة، قاـ أفٛطوف ىفسً بالتمكٓؾ Republic 517 b-cؿ )الروح" إلِ عالـ الهث
 فْ ىظرٓة الهثؿ عمِ ىحو حاد.

 (:Ionأفلاطون في أيون )

تعمٓقات أفٛطوف اٖكثر تىظٓها حوؿ المعر ظٍرت فْ ىصٓف، تفصمٍها عدة سىوات. أولٍها 
، حٓث ٓستجوب سقراط بدقة هىمدا )هغىٓا وهؤدٓا( ٓدعِ آٓوف حوؿ طبٓعة فىً. أها Ionٌو آٓوف 

و اٖطوؿ، فٓظٍر التعمٓؽ فْ الجهٍورٓة  . فْ آٓوف ٓمٓر سقراط إلِ أف Republicثاىٍٓها، وٌ
الهىمد، هثؿ الماعر ىفسً، ٓعد فْ حالة "استحواذ إلٍْ"، وأىً ٚ ٓتحدث بصوتً الذي ٌو هجرد 

ا٘لٍاـ إلِ الهىمد، الذي ً ٓتحدث ا٘لً. ربة المعر تمٍـ الماعر الذي بدوري ُٓحٓؿ ٌذا وسٓط هف خٛل
(. وسقراط ُٓمبً ٌذي العهمٓة Ion,534 c-eىتج ت ثٓرا عاطفٓا هوحِ بً عمِ الهستهعٓف )أٓضا ُٓ 

ا تحٓؿ ٌذا الج ذب إلِ بالهغىاطٓس التْ تىقؿ قوتٍا الجاذبة إلِ سمسمة هف حمقات الحدٓد، التْ بدورٌ
حمقات أخرى، هعمقة هف الهجهوعة اٖولِ. فربة المعر ٌْ الهغىاطٓس أو الحجر الجاذب، والماعر 

-Ion,533 a,536 aٌو الحمقة اٖولِ، والهىمد ٌو الحمقة الوسطِ والجهٍور ٌو الحمقة اٖخٓرة )
bفسري، والهىمد ٓفسر كٛـ الماع ر. وهف ٌىا ف ف (. وعمِ ٌذا الىحو، ٓىقؿ الماعر كٛـ ألٍة وٓ

 (.Ion,535 aالهىمدٓف ٌـ "هفسرو الهفسرٓف" )
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قؼ إلِ  والماعر كها ٓؤكد سقراط، كائف خفٓؼ وهجىم وهقدس وٚ ٓؤلؼ حتِ ٓ تْ إلًٓ ا٘لٍاـ وٓ
(. ولٓس المعر فقط، حسب سقراط، بؿ الىقد أٓضا Ion,534 bجاىب ىفسً، وٚ ٓحكـ العقؿ داخمً )

و إلٍاهْ كذلؾ . وهف ٌىا، فْ ٌذا الحوار الهبكر، عزؿ أفٛطوف بحدة حدود المعر  ٓر عقٛىْ، وٌ
عف الفمسفة، فالمعر ٓ خذ أساسً هف اٚبتعاد عف العقؿ، الذي ٌو عالـ الفمسفة، والمعر بطبٓعتً 

 الخاصة  ارؽ فْ الىموة العاطفٓة وتعوزي رباطة الج ش.

 الشعر في جميورية أفلاطون:

تهاهً اٖوؿ فْ ٌذا ىظرٓة المعر عىد أفٛطوف فْ ال جهٍورٓة أقؿ إ راءً بمكؿ واضم. واٌ
الكتاب ٌو التعرٓؼ بالعدالة والطبٓعة الهثالٓة لمدولة السٓاسٓة. والجدٓر باٌٚتهاـ. أف هفٍوهً الكاهؿ 
ذكر سقراط "الخصاـ القدٓـ" بٓف  لمعدالة ٓىم  صراحة هف التعارض بٓف الهرجعٓة والتقمٓد المعرٓٓف. وٓ

ىظر أفٛطوف إلِ المعر بوصفً قوة ىافذة فْ قولبة الرأي Republic 607 bعر )الفمسفة والم (. وٓ
راي خطرا عمِ هدٓىتً الهثالٓة، ولتىظٓهً عمِ ٌذا الىحو فْ تراتبٓة صارهة حٓث اٖوصٓاء  العاـ، وٓ

ىوف أقمٓة هىتخبة تحكـ اٖ مبٓة هف الهزارعٓف والحرفٓٓف ـ )الجىود( ٓكوِّ وأصحاب  )الفٛسفة( وهساعدوٌ
(. وبرىاهج التربٓة الذي ٓضعً لمحكاـ أو حراس الهدٓىة ٓتكوف هف ألعاب a-b : 434c 415الهاؿ )

، كها ٓمٓر بمكمٍا، تدؿ بمكؿ واسع عمِ Mousikeالجهباز الرٓاضٓة والهوسٓقا. والكمهة ا٘ رٓقٓة 
 (. 40l,d-e بها فْ ذلؾ المعر، وأداب، والهوسٓقا ) Musesأي فف تحكهً ربات الفف 

أها إلِ أي هدى جاد ٓ خذ أفٛطوف تٍدٓد المعر فذلؾ هحكوـ ب ف الهوسٓقا ٌو هف ٓحدد 
هبدئٓا وظٓفة الوصآة : " إىٍا ٌىا ... فْ الهوسٓقا... إف أوصٓاءىا ٓجب أف ٓبىوا هقراً لموصآة 

دافع أفٛطوف عف وجود رقابة هفتوحة وصارهة IV,424  b-eوهصطبة لمهراقبة " ) عمِ المعر (. وٓ
( ت ثٓري الهفسد عمِ -2( زٓؼ ادعاءاتً وتهثٓٛتً لكؿ هف ألٍة والىاس؛ )-1عمِ أساس: )
ؤكد سقراط 3المخصٓة؛ ) ( تعقٓدي الفوضوي وتمجٓعً عمِ الفرداىٓة فْ هجاؿ ا٘حساس والمعور. وٓ

ٓكذب فْ  عمِ أف المعراء ٓجب أٚ ٓقدهوا ألٍة عمِ أىٍـ خادعوف طالها أىً "ٚ ٓوجد ماعر
ذي العبارة تمٓر إلِ أف المعر بطبٓعتً الذاتٓة عهؿ خطابْ هزٓؼ.  وها ٓظٍر ٌىا II,382dالله") (. وٌ

ضفاء الهرجعٓة عمِ الىظرة الخاصة  أٓضا ٌو صراع بٓف الفمسفة والمعر فْ حؽ تسهٓة ا٘لٍْ، واا
تمكؿ لمقٓـ ا٘ىساىٓة الهتهركزة لمعالـ ا٘لٍْ: فبالىسبة لممعر ٓتـ تقدٓـ العالـ عمِ أىً إسقاط بمري ال

حوؿ الهصالم الذاتٓة، عالـ الفرصة الهظمهة،  ٓر عقٛىْ، فْ تغٓر هتواصؿ وخمو هف البىٓة 
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الهوحدة. أها همروع الفمسفة، عىد أفٛطوف، فٍو تحقٓؽ استقرار ٌذا العالـ وتجهٓع كؿ عىاصري 
كف أف تكوف تمؾ العىاصر هعروضة عمِ وحدٌا ٓهغة الىظاـ والوحدة التْ بهوجبٍا الهتىاثرة فْ صٓ

 أىٍا هطمقة وساهٓة.

ا بٓف الفرد والدولة. فْ الكتاب العامر، ٓظٍر جمٓا أف المعر ٓرتٍف  ضع أفٛطوف قٓاسا قوٓ وٓ
( إىً بعبارة أخرى، دفعًا باتجاي التىوع X,603 b-cإلِ الجاىب "الوضٓع" هف الىفس، الجزء المٍواىْ )

قٓهة ٖجؿ كوىً خاصًا فقط، ولذلؾ فٍو ٓصرؼ الذٌف عف الت هؿ فٓها ٌو والتعدد، ىحو هىم الخاص 
عالهْ كوىْ. وبتطبٓؽ ٌذا الىهوذج عمِ الدولة ككؿ، ٓقٓس أفٛطوف جهوع الىاس "بجهاع" الر بات 
الجاهحة فْ الىفس واٖوصٓاء فْ هجهوعٍـ ُٓوضعوف فْ "وحدة" العقؿ. إف فرداىٓة اٖوصٓاء هوجودة 

ِ، لٓس فقط هف خٛؿ التكٓٓؼ آٖدٓولوجْ، لكف هف خٛؿ وجودٌـ ا٘لزاهْ ككؿ لكىٍا تهح
كجهاعة: إىٍـ ٚ ٓجب أف ٓحوزوا أهٛكا أو ثروة؛ بؿ ٓجب أف ٓعٓموا هع بعضٍـ، ٓقتاتوف عمِ 

(. إذف هٍهة III,416-417 bالطعاـ  البسٓط، وٓحصموف عمِ راتبٍ هف الهواطىٓف أخرٓف )
ر لتوحٓد وظٓفة العقؿ فْ الىفس الفردٓة .اٖوصٓاء هجتهعٓف، فْ ا  لهدٓىة ٌْ التىوٓ

وأف ىصؿ إلِ قمب الحجة الكمٓة ٖفٛطوف بم ف العدالة والمعر. وتعرٓؼ العدالة فْ الدولة 
ترد فْ الكتاب الرابع: إف العدالة حالة حٓث ٓجب "عمِ كؿ رجؿ أف ٓؤدي خدهة اجتهاعٓة فْ الدولة 

(. وهف الهتوقع، أف العدالة فْ كؿ فرد ٓتـ IV,433 a-bفضؿ تكٓؼ" )التْ تتكٓؼ هعٍا طبٓعتً أ
تحدٓدٌا عمِ أىٍا حالة روح، "حٓث اٖطراؼ الهتعددوف ٓؤدي كؿ هىٍـ دوري"، وحٓث ٓكوف العقؿ ٌو 
الحاكـ. وبعبارات سٓاسٓة، جرٓهة المعر الكبرى ٌْ رفضً أو عدـ قدرتً فْ قصر ىفسً عمِ ت دٓة 

ذٌب أفٛطوف إلِ أف الرجؿ ىفسً ٓجب أٚ ٓقمد "عدة أمٓاء": أي هحاكاة ىوع واحد هف اٖدوا ر. وٓ
معرٓة تىطوي عمِ "أمكاؿ هتعددة" كها ٓقوؿ سقراط سوؼ "تكوف  ٓر هتىاسبة هع ىظاهىا ٖىً ٚ 

(. III,397 b-eٓوجد رجؿ بٓىىا ذا طبٓعة هزدوجة أو هتعددة، ٖف كؿ رجؿ ٓقوـ بمْء واحد فقط" )
 حد ٓصؿ أفٛطوف إلِ فقرتً الذائعة الصٓت حاثَّا عمِ طرد الماعر "الهتىوع":  وعىد ٌذا ال

"إذا كاف الرجؿ ... الذي كاف بهقدوري بسبب حذقً فْ استٓعاب كؿ ىوع هف اٖمكاؿ، وفْ هحاكاة كؿ 
مْء ٓجب أف ٓصؿ إلِ هدٓىتىا جالبا هعً القصائد التْ ر ب فْ عرضٍا، ٓجب عىدٌا أف ىىحىْ 

ىً ٚ ٓوجد رجؿ هف ذلؾ الىوع إوقا هحبوبا، لكف ٓجب أف ىقوؿ لً صفً هقدسا وعجٓبا وهخموىعبدي بو 
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جب عمٓىا إرسالً إلِ هدٓىة  بٓىىا فْ هدٓىتىا، ولٓس هف الجائز أٓضا أف ٓىم  ٌذا الرجؿ بٓىىا، وٓ
 (.III,398 aأخرى، بعد أف ىصب الهر عمِ رأسً وىتوجً بحواشٍ هف الصوؼ " )

ٍهة العاهة ضد المعر توضحت فْ الكتاب العامر حٓث ٓقدـ أفٛطوف الماعر عمِ ٌذي الت        
و "ٓصىع كؿ اٖمٓاء التْ ٓىتجٍا أصحاب  أىً "سفسطائْ رائع" وعمِ أىً "حقا حاذؽ ورجؿ عجٓب" وٌ

(. والهعىِ السٓاسْ الضهىْ ٌىا ٌو أف المعر لٓست لً وظٓفة X,596 c-dالحرؼ كؿ عمِ حدة" )
صارهة لوظائؼ  ٓر قابمة لمتبادؿ. إف المعر،  ةوفة( فْ دولة أىمئت وفقا لٍٓكمٓثـ هعر "هحددة" )وهف 

حؿ العٛقات اٚجتهاعٓة كها  حرفٓا، ٚ ٓعرؼ هكاىً: إىً ٓمٓع ت ثٓري عمِ ىحو  ٓر هحدود، وٓ
عٓد خمقٍا هف هخزىً الخاص لمحكهة الهمٍهة التْ ٓجعؿ هىً  هوضٍا بالىسبة لمعقؿ  ٓبٍجٍا، وٓ

ا لمتصىٓؼ والتعرٓؼ. وفْ ٌذا الهعىِ، المعر تجسٓد لغٓر الهحدد ولحدود العقؿ. إىً بطبٓعتً هقاوه
و بذلؾ ٓمكؿ التٍدٓد اٖكبر لعرش الفمسفة الذي ٌو أٓضا عرش  هتهرد، هقتحـ، ٓر ب فْ الحكـ، وٌ

 الهمؾ. -السمطة فْ دولة الفٓمسوؼ 

ىً هبدئٓا كوسٓط الفحماء لمهكوف الدٓهقراطْ وهف ىاحٓة سٓاسٓة ٓرى أفٛطوف المعر عمِ أ         
(VIII,568a-b هثؿ الدٓهقراطٓة، المعر ٓغذي اٖفراد العباقرة، والرجاؿ الهتىوعٓف، الذٓف ٌـ .)

"هزودوف" باٚختٛفات وٓقاوهوف اختزاؿ وظٓفتٍـ اٚجتهاعٓة. كذلؾ، هثؿ الفمسفة، ٓغذي المعر كؿ 
العقؿ. وضهىا، إذف، المعر ٓحركً "الجمع" لمتحرر التْ ٌْ جزء هف الىفس، رافضا ا٘ذعاف لسمطاف 
(. كهحصمة، اتٍاـ أفٛطوف لممعر هبىْ X,604-e-605cالسهة الههٓزة لمهجتهع الدٓهقراطْ... )

ري عف الباطؿ، )1عمِ ) ري فْ عالـ الهحاكاة، )2( تعبٓري الجوٌ ( تجهٓعً 3(، امتغالً الجوٌ
( تعبٓري عف 5ات دىٓا لمىفس البمرٓة هثؿ العاطفة والمٍوة، و )( ارتٍاىً إلِ سه4لوظائؼ هتىوعة، )

خصوصٓة وتعدد  ٓر قابمٓف لٛختزاؿ بدٚ هف تعبٓري عف الوحدة. إف فكرة الهحاكاة، فْ الحقٓقة، 
تكهؿ الحقٓقة ك ساس لمتىاقض اٖفٛطوىْ بٓف الفمسفة والمعر. وفْ الكتاب العامر ٓعد الماعر 

(. وها ٓحاكًٓ الماعر X,596 c-d"بارع" ٓهكىً أف "ٓصىع" أي مْء )سفسطائٓا، وصاحب صىعة 
-X,596eبالطبع ٌو هظٍر اٖمٓاء، ولٓس حقٓقتٍا، طالها أىً ٓحاكْ فقط ها ٓىتجً أخروف فعٛ )

597e و (. وٓوضم أفٛطوف ذلؾ بثالوثً المٍٓر: إىىا ىجد ثٛثة أسرّة، أولٍا هوجود فْ الطبٓعة، وٌ
ثاىْ ٌو ها ٓصىعً الىجار، والثالث ٌو ها ٓصوري الرساـ أو الماعر. وهف ٌىا، ف ف هف صىع الله، وال
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ٓحاكْ السرٓر الحقٓقْ، والرساـ أو الماعر ٓحاكْ السرٓر الهوجود. وعمًٓ ف ف عهؿ الماعر،  ىجارال
 (.X,597 eهثؿ عهؿ الهىمد، ٌو "تقمٓد لمتقمٓد" إىً ابتعاد ثٛث هرات عف الحقٓقة )

 :أفلاطون وتراثوتأثير 

ت ثٓر أفٛطوف عمِ العدٓد هف الهجاٚت اٖساسٓة لمفكر الغربْ، بها فْ ذلؾ الىظرٓة اٖدبٓة، ٚ     
. أوٚ وأكثر، كاف ت ثٓر ىظرٓة الهثؿ: عمِ الر ـ هف اٚىتقادات الهوجٍة لٍا  ٓزاؿ هوجودا حتِ الٓوـ

ي هف خٛؿ ها تضهىتً هف أف العالـ كاف  هع ذلؾ تجذب اٚىتبا -هىذ أٓاـ أرسطو، ف ىٍا ٚ تزاؿ 
وحدة، وأف خبرتىا ذات الصفات الهتىوعة فْ العالـ ٓهكف إدراجٍا وجهعٍا تحت هفآٌـ هحددة جاهعة، 
وأف العالـ الهرئْ ىفسً جزء فقط هف حقٓقة أعمِ أو ٌو هظٍر لٍا فقط، وأىً ٓوجد ىهط أعمِ وهثالْ 

الهسٓحْ وا٘سٛهْ وكذلؾ  -ىدهجت فْ الدٓف الٍٓوديلها ٓحدث فْ اٖرض. بعض ٌذي الهبادئ ا
فْ الفمسفة. التهٓٓز بٓف العقؿ والحس، والعقؿ والعاطفة، والىفس والجسد، عمِ الر ـ هف أىً لٓس 
أصٓٛ ٖفٛطوف، إٚ أىً استهر بسبب ت ثٓري فْ تقدٓـ الهصطمحات اٖساسٓة لمتفكٓر الفمسفْ 

وهىظري اٖدب ٓظٍر فْ عدة جواىب: هذٌب الهحاكاة؛ الهٍاـ والدٓىْ. ت ثٓر أفٛطوف عمِ ىقاد 
التربوٓة والتعمٓهٓة لممعر؛ وضع المعر فْ الدولة السٓاسٓة وهس لة الرقابة؛ هعاهمة المعر بوصفً ىوعا 
هف الخطابة؛ طبٓعة ا٘لٍاـ المعري؛ وتعارض المعر هع هجاٚت وطبائع هختمفة أخرى، هثؿ الفمسفة 

 هذٌب ألْ. إىىا ٚ ىزاؿ حتِ أف ىتصدى لٗسئمة التْ وضعٍا أفٛطوف. والعمـ والعقؿ وال

 ق.م(: 384-322أرسطو)

كاف أرسطو ألهع تمهٓذ فْ أكادٓهٓة أفٛطوف، و إسٍاهً الكبٓر فْ تارٓا الفكر ٓهتد إلِ 
ِ فروع ، والىقد اٖدبْ، إلهجاٚت عدة هف الهعرفة، ها وراء الطبٓعة، الهىطؽ، واٖخٛؽ، والسٓاسة

ؽ.ـ دعا الهمؾ فٓمٓب الهقدوىْ أرسطو لٓكوف هعمها لولدي  343هف العمـ الطبٓعْ، فْ العاـ  ةهتىوع
. ٚحقا، قاـ أرسطو بافتتاح هدرستً الخاصة لمخطابة والفمسفة (Pella)ا٘سكىدر فْ هدٓىة بٓٛ 

ذا كاىت أكادٓهٓة أفٛطوف قد ركزت عمِ الرٓاض ٓات و ها وراء الطبٓعة و الهسهاة لٓكٓوف فْ أثٓىا. واا
 السٓاسة ف ف العمـ الطبٓعْ ٌو الذي طغِ فْ هدرسة لٓكٓوف.

ر" الذي ٓراي الحقٓقة اٖساسٓة التْ تىطوي عمِ  قا أرسطو وهىطقً ٓوجد هفٍوـ "الجوٌ فْ قمب هٓتافٓزٓ
ت ٓهكف هف خٛلٍا أف ىرى العالـ: الهآٌة  ذٌب أرسطو إلِ أىً توجد عمرة هقوٚ مْء آخر. وٓ
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ر( والصفة والكٓفٓة والعٛقة والهكاف والزهاف والوضع والحالة والفعؿ واٚىفعاؿ. وىظرة خاطفة  iii)الجوٌ
ر. ت فْ أكثر الهستوٓات عهقا، وخاصة أفكار الجوٌ  عمِ ٌذي الهقوٚ

وبعكس لتراتبٓة أفٛطوف، ٓذٌب أرسطو إلِ أف الكمٓات )الصفات هثؿ الحهرة والطوؿ( تعتهد 
وجودٌا ولٓس العكس. وعمِ الر ـ هف أف أرسطو ٓتفؽ هع أفٛطوف عمِ أف  عمِ الخصوصٓات فْ

ىٍا  العقؿ ٓصؿ إلِ هعرفة أعمِ هف إدراؾ حواسىا. ف ىً ٓؤكد عمِ أف الحواس ٌْ ىقطة اٚىطٛؽ واا
هصدر الهعرفة. وقد حاوؿ أرسطو أف ٓعدؿ ت كٓد أفٛطوف اٖحادي الجاىب عمِ العقؿ بها ٓىبغْ هف 

بة لمعالـ. وبهعىِ أوضم، تارٓا الفكر الغربْ ظٍر كصراع بٓف اٚىتباي لخب راتىا الفعمٓة وهٛحظتىا القرٓ
ٌاتٓف الىظرٓتٓف: ىظرٓة أفٛطوف الهثالٓة التْ ترى الحقٓقة أعمِ وأبعد هف عالهىا، وىظرٓة أرسطو 

 اٖكثر عهمٓة التْ تىمد الحقٓقة داخؿ عالهىا.

 منطق أرسطو:

فْ الفمسفة ٌو عالـ الهىطؽ. كاف أرسطو أوؿ فٓمسوؼ ٓصوغ قواعد وهىاٌج إف إسٍاـ أرسطو اٖعظـ 
الهىطؽ. أساس هىطقً الذي عهؿ كقاعدة لٍذا التخصص لهدة تربو عمِ اٖلفْ عاـ كاف ٌو القٓاس 
تكوف ٌذا هعٓارٓا هف هقدهة كبرى و هقدهة صغرى وىتٓجة هستقرأة، كالهثاؿ التقمٓدي "كؿ  الهىطقْ. وٓ

قراط إىساف، إذف سقراط فاف" وقد رتب أرسطو عددا هف أىواع هختمفة هف الهقآٓس إىساف فاف، س
 تتراوح هف ٌذا التركٓب البسٓط "إذا كاف ...... إذف" إلِ تراكٓب أكثر تعقٓدا.

وأبعد هف القٓاس ٌىاؾ ها ٓعرؼ بقواىٓف الهىطؽ الثٛث )أحٓاىا تسهِ قواىٓف الفكر اٖساسٓة(  التْ 
ا الفٛسفة بعدي  إلِ ٓوهىا ٌذا. أوؿ ٌذي قواىٓف ٌو قاىوف الٍوٓة الذي ٓقضْ صىعٍا أرسطو  وطورٌ

ا ها ٚ ٓهكف أف ٓكوف  )أ( ولٓس ئباف )أ( ٌْ )أ(، والثاىْ ٌو قاىوف عدـ التىاقض الذي ٓحتـ أف مٓ
ف ٓكوف ا ها إها أئاٖوسط الهرفوع الذي ٓقوؿ ب ف مٓ)أ( فْ ىفس الوقت. أها الثالث فٍو قاىوف الحد 

قاىوىا واحدا ٓتـ توضٓحً هف ثٛث زوآا هختمفة، قد  عدٌّا)أ( أو لٓس )أ(. ٌذي "القواىٓف"، التْ ٓهكف 
ْ لذلؾ تحهؿ تساؤٚ  عهؿ بٍا ٖكثر هف ألفْ عاـ بوصفٍا )تقرٓبا( اٖساس الهتٓف لمفكر الغربْ. وٌ

هف تحصٓؿ الحاصؿ هف ىحو فْ تفصٓؿ أكثر. ها الذي ٓعىًٓ قولىا أف أ ٌْ أ ؟ ألٓس ذلؾ ىوعا 
واضم و فارغ ؟ لكىىا ىستطٓع أف ىرى أف ذلؾ لٓس هقدهة فار ة فْ المحظة التْ ىستبدؿ فٍٓا  أي 

ف الرجؿ ٌو الرجؿ ف ىىا إؿ ىضم رجؿ بدؿ )أ(. فعىدها ىقوؿ حد هٍـ لمحرؼ أ. دعوىا عمِ سبٓؿ الهثا
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ف "هآٌة" الرجؿ،  التْ ىحتكـ إلِ الصفات الهعٓىة  ةف ٌذي الهآٌة ثابتة و ٓر قابمإىىا ىقوؿ إتكوِّ
مـ جرا. إلمتغٓر؛ وىحف أٓضا ىقوؿ  ف الرجؿ ٓختمؼ ىوعا ها عف الهرأة، عف الحٓواف، عف الىبات وٌ

 وسوؼ ىكتمؼ بسرعة كٓؼ أف تعرٓفىا ٓحهؿ تضهٓىات اقتصادٓة وسٓاسٓة واسعة.  

قٓا أو حرا، سٓبدو اٖهر طبٓعٓا لىا فْ أىً إىىا لو عرفىا كمهة "رجؿ" بوصفً عقٛىٓا أو سٓاسٓا أو أخٛ
ٓمترؾ فْ العهمٓة السٓاسٓة. الهرأة التْ ىعرفٍا ب ىٍا تفتقد ٌذي الصفات، سوؼ تخرج بتعرٓفىا ٌذا. 
وكوف قاىوف الٍوٓة ٌذا هتسؽ إلِ حد عاؿٍ وتراتبْ سٓتضم أكثر فْ كمهتْ "السٓد" و"العبد". وٓهكف 

التْ تمٓر فْ هجهوعٍا إلِ "الهتحضر" بٓىها كمهة العبد هقٓدة  لمسٓد أف ٓتعرؼ فْ حدود الصفات
داخؿ تحدٓدات كمهة "هتوحش" )أرسطو ىفسً الذي كاف ٓهتمؾ العدٓد هف العبٓد ٓعرؼ العبد ب ىً "أداة 
ىاطقة"(. ٌذي التعارضات التراتبٓة تبىت فْ التارٓا هصطمحات ا٘ رٓؽ والبرابرة، والهسٓحْ 

 ٖسود والىبٓؿ والقف.والٍٓودي، واٖبٓض وا

والقاىوىاف الثاىْ والثالث لمهىطؽ سوؼ تؤكداف فقط تبخٓسىا الضهىْ لمهرأة أو العبد. فالقاىوف الثاىْ، 
، ٓخبرىا أف مٓئا ها/ مخصا ها ٚ ٓهكف أف ٓكوف  ivقاىوف عدـ التىاقض، الذي ٓؤكد عمًٓ أرسطو

ت كٓد ٌو ٚ ٓخبرىا بمْء جدٓد. فْ رجٛ ولٓس رجٛ. وهرة أخرى، ٌؿ ٓبدو ٌذا  ٓر واضم؟ بال
و أف ٌىاؾ سمسمة هف صفات هعٓىة تعزى  الحقٓقة ىحف ىعمف عف هعىِ ضهىْ آخر لقاىوف الٍوٓة: وٌ
ىاؾ سمسمة هختمفة هف الصفات تىسب لمهرأة، ولٓس ٌىاؾ تداخؿ بٓف ٌاتٓف السمسمتٓف  إلِ "الرجؿ" وٌ

ٓقع ها بٓف ٌذٓف الحدٓف: رجؿ لدًٓ صفات هف الصفات. ووفقا لٍذا الهىطؽ ٚ ٓهكىىا وصؼ مخص 
ىسوٓة أو اهرأة بصفات رجالٓة. القاىوف الثالث، قاىوف الوسط الهرفوع، ٓهىع صراحة ٌذا الحد اٖوسط 

(Met,I-IX,1011 b-23ٓ ب لحاحً عمِ أف المْء ،)ب أف ٓكوف )أ( أو ٚ )أ(. فالواحد هىا إها ج
ٚ أهرٓكْ، إها هسمـ أو ٍٓودي، أو خِّٓر أو مرٓر، إها  أف ٓكوف رجٛ أو لٓس رجٛ، إها أهرٓكْ أو

ة  هع أو ضد. وهف ٌىا، ف ف ٌذي "القواىٓف" الٓوـ بمكؿ واسع، لٓست فقط هتسقة بؿ تمجع عمِ رؤٓ
تً  لمعالـ بوضعً هقسها عمِ ىحو حاد إلِ فئات وطبقات وأهـ وأعراؼ وأدٓاف كؿ هىٍا لدًٓ ٌوٓ

 الخاصة أو مخصٓتً.

و هت صؿ إلِ حد بعٓد فْ طرٓقة تفكٓرىا لدرجة أف تفرٓعاتً الٛصقة هثؿ تمؾ الصادرة عف  وٌ
ة والتفكٓكٓة والتحمٓؿ الىفسْ ٓجب أف تعهؿ ضهف مبكة أوسع هف التواطؤ هع هف  الهاركسٓة والىسوٓ

 تعهؿ عمِ التصدي لً.
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 شعريات أرسطو:

و ٓوجد لٓس فقط وعمِ عكس أفٛطوف، ٓرى أرسطو لممعر وظٓفة إٓجابٓة فْ الدولة السٓ اسٓة، وٌ
ٖجؿ اٖ راض الىفعٓة لكف لرقْ ها ٓدعوي أرسطو "الحٓاة الخٓرة"، أو لتحقٓؽ الفضٓمة أو الحكهة 

 .     v(Phronesisالعهمٓة )

ذي التخصصات لدٍٓا  وبالىسبة ٖرسطو، ف ف لكؿ هف المعر والبٛ ة وضع العموـ "الهىتجة"، وٌ
ا عمِ أىٍا هٍف عقٛىٓة، عمِ أىٍا تىمد هعرفة الحقائؽ هكاىٍا فْ تراتبٓة الهعرفة؛ وأرس طو ٓراٌ

"الكمٓة" )أكثر هف اٖمٓاء و اٖحداث الخاصة(، وعمِ أىٍا تقوـ بوظٓفة اجتهاعٓة وأخٛقٓة. إف كاهؿ 
ر، هف أدىِ هستوى إلِ ا٘لً بوصفً العمة اٖولِ أو الهحرؾ  بىٓة الىظاـ اٖرسطْ هحكوـ بفكرة الجوٌ

دفً الهىاسب. الذي ٚ ٓت حرؾ. وكؿ عىصر هف داخؿ ٌذي الىظاـ التراتبْ لدًٓ هكاىً ووظٓفتً وٌ
والكوف عىد أرسطو ىظاـ هختمؼ عمِ ىحو فعاؿ، حٓث كؿ كٓاف ٓقاد بغآة داخمٓة إلِ تحقٓؽ 
طبٓعتً، وأخٓرا إلِ تحقٓؽ اىسجاهً هع السهاوي. والمعر، فْ ٌذا الىظاـ، ٓتـ تحمٓمً وتصىٓفً بىفس 

ة، هثؿ الفروع اٖخرى لمهعرفة ا٘ىساىٓة والىماط ا٘ىساىْ. وهفآٌهىا الهعاصرة عمِ استقٛؿ الطرٓق
المعر لـ ٓكف لٍا دٚلة عىد أرسطو. وفْ كتابً اٖخٛؽ الىٓقوهاخٓة، ٓؤكد أرسطو بوضوح كاهؿ فٓها 

ىتهْ  ٓتصؿ بالىماط الهىتج أف "حدث الصىع ]القٓاـ بعهؿ ها[ لٓس  آة فْ ذاتً، إىً فقط وسٓمة، وٓ
قا، ٌو الوصوؿ إلِ هعرفة لمكمٓات  .  viإلِ مْء آخر". و رض الفف، هثمً هثؿ  رض الهٓتافٓزٓ

ىاؾ هفٍوهاف هعقداف فْ لب معرٓات أرسطو فهثؿ أفٛطوف، ٓذٌب أرسطو إلِ أف المعر أساسا  وٌ
ىوع هف الهحاكاة، لكىً عمِ عكس أفٛطوف ٓتبىِ هعىِ إٓجابٓا لهفٍوـ الهحاكاة، فٓرى أىٍا  رٓزة 

ؤكد أرسطو أف اٖىواع الهختمفة لممعر والهوسviiٓإىساىٓة أساسٓة وطرٓؽ ههتع لمهعرفة  قا عبارة عف . وٓ
ذي الهحاكاة ٓهكف أف تختمؼ فْ ثٛث طر  ؽ: فْ الوسٓمة الهتحدة، وفْ أىواع ائأىواع هف الهحاكاة. وٌ

 اٖمٓاء التْ تهثمٍا، وفْ طرٓقة التهثٓؿ.

وعمِ التضاد هف اٖفكار السائدة التْ تساوي بٓف المعر واستعهاؿ اٖوزاف ]الىظـ[ ٓؤكد أرسطو أف 
(. وبالىسبة Poetics Iٌْ الهحاكاة، التْ ٓتمقِ فٍٓا كؿ البمر الهتعة )السهة اٖساسٓة لممعر 

ىقٍٓا، تمؾ  ٖرسطو ٓعد الماعر جزءا هكهٛ لمهجتهع ا٘ىساىْ، ٓطور بعقٛىٓة، السهات اٖساسٓة وٓ
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ٌو همترؾ بٓف جهٓع الفىوف ٌو أىٍا ها السهات التْ ٓتمارؾ فٍٓا هع  ٓري هف البمر أخرٓف. إف 
و فْ حالة فعؿ )جهٓعا تحا  (.Poetics IIكْ ا٘ىساف وٌ

و"الفعؿ" عىد أرسطو لً  آة أو ٌدؼ أخٛقْ. فالفف ٓحاكْ الفعؿ ا٘ىساىْ، ولكف عمِ الفعؿ 
ْ "الخٓر اٖسهِ " . واٖفعاؿ التْ تحاكِ، ٓقوؿ أرسطو، ٓجب viiiا٘ىساىْ أف ٓكوف لً  آة ىٍائٓة وٌ

(. إف Poetics IIالبمرٓة تتوافؽ هع ٌذي اٚختٛفات ) أف تكوف ىبٓمة أو قاعدة طالها أف الطبٓعة
(، أها الكوهٓدٓا فعمِ ىحو أسوأ هها ٌو normالتراجٓدٓا تهثؿ الىاس أفضؿ هها ٌو هعروؼ )

سهم أرسطو لىوعٓف أساسٓٓف فقط ٌها: المعر الرديء حٓث ٓتحدث ا لماعر عف هعروؼ. وٓ
حٓث ٓتـ أداء القصة و تهثٓمٍا  هعٓىة؛ و العرض الدراهْ ةمخصٓتً أو هف خٛؿ مخصٓ

(Poetries III ٍقارف أرسطو بٓف المعر و التارٓا عمِ ىحو ٓظٍر التبآف بٓى ا. فمٓس وظٓفة ه(. وٓ
الماعر سرد اٖحداث التْ وقعت فعٛ، بؿ اٖحرى "اٖحداث كها ٓهكف أف تقع........ وفقا لقواىٓف 

ر فمسفة و جدٓة ثف المعر أك(.و ٓستىتج أ Poetries IXاٚحتهاؿ أو الضرورة")
(spoudaiteron( ْهف التارٓا ٖف المعر  ٓعبر عف الكوى)ta kathalou فْ حٓف أف التارٓا  ،)

ٓتعاهؿ فقط هع الخاص، و بعبارة أخرى المعر ٓخضع لمحقائؽ العاهة فْ حٓف التارٓا ٓعطٓىا وقائع 
حتهاؿ أو السببٓة التْ تمكؿ اٖحداث، هعٓىة وأحداثا هحددة. والماعر ٓعبر عف البىٓة الداخمٓة لٛ

و لذلؾ ،قابؿ لمتعهٓـ أو التطبٓؽ عمِ هجهوعات أخرى هف اٖحداث.  وٌ

بدو أف أرسطو قد قاـ ٚحقا فْ كتابً المعرٓات )فف المعر( بتوسٓع تعرٓفً لهف ٍوـ الهحاكاة وٓ
اكْ اٖمٓاء التْ ؽ ثٛث : ف ها أف ٓحائف المعر ٓجب أف  ٓحاكْ ب حدى طر إالمعرٓة. فٍو ٓقوؿ 

عتقدوف أىٍا كذلؾ، أو اٖمٓاء كها ٓىبغْ  كاىت، أو اٖمٓاء كها ٌْ أف وكها ٓتحدث عىٍا الىاس وٓ
ا، تُرجِع الهحاكاة المعرٓة ٚ إلِ الفضٓمة أو  أف تكوف. تعرٓفات أرسطو السابقة، وٓهكف أف ىتذكرٌ

، ٓكوف عمِ الواقعٓة: فالمعر ٓهثؿ  الواقعٓة ولكف إلِ الهحتهؿ أو العهوهْ. التركٓز أف، عمِ العهوـ
أحداثا وقعت فْ الهاضْ أو تقع فْ الحاضر. وعٛوة عمِ ذلؾ، ٓتـ تقدٓـ عاهمٓف هٍهٓف ٌىا، أولٍها 

ي بهوجبً ٓتوجب عمِ الماعر أف ٓهثؿ حالة هثالٓة هف اٖهور. ذاٚحتكاـ إلِ اٖخٛقْ لمهحاكاة، ال
ها ٌو احتكاـ أراء الهتعارؼ عمٍٓا. وعمِ سبٓؿ الهثاؿ، فْ حٓف ٓهكف لمماعر أف ٚ ٓهثؿ  وآخرٌ

فقا لها ٌو سائد هف أراء و اٖساطٓر التْ تقاؿ و و حقٓقْ، ٌو هبرر لً أف ٓهثمٍـ و ألٍة عمِ ىح
ىٍا تتحقؽ داخؿ الهجتهع اا الحقٓقة لٓست هتساهٓة ىوعا ها، و عىٍـ. وتمؾ خطوة عظٓهة ىحو القوؿ إف 
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"البٛ ة" ٓؤكد أرسطو ب ف "الحقٓقة لٓست فٓها وراء الطبٓعة  ًي. وفْ كتابا٘ىساىْ ولٓس وراء
 ixالبمرٓة".

 رأي أرسطو في التراجيديا:

ظؿ تحمٓؿ أرسطو لمتراجٓدٓا هؤثرا حتِ القرف الثاهف عمر. وفْ ها ٓمْ ٓظٍر التهٓٓز الواضم بٓف 
أرسطو المٍٓر: التراجٓدٓا إذف  الهحاكاة و الفعؿ والمخصٓة ، والخمفٓة، و الحبكة، وذلؾ فْ تعرٓؼ

لٍا لغة  ىٓة بكؿ أىواع التزٓٓف، تختمؼ باختٛؼ أجزاء  –هحاكاة فعؿ جدي تاـ لٍا طوؿ هعموـ 
الهسرحٓة: وأىٍا تهثؿ الىاس فْ حالة فعؿ وٚ تستخدـ السرد وهف خٛؿ المفقة والخوؼ تُحدِث 

 .(Poetics, VI 2-3)التىفٓس هف ٌذي اٚىفعاٚت وأمباٌٍا

ْ تمٓر ٌىا لٓس إلِ فعؿ هعزوؿ خاص   praxisالكمهة الٓوىاىٓة الهستعهمة فْ لفظ "فعؿ" ٌْ  وٌ
لكف إلِ سمسمة هف اٖفعاؿ كاهمة ولمحوادث التْ ٚ تىطوي عمِ ها ٓقوـ بً البطؿ ولكف أٓضا ها 

ي  spoudaiosة هٓحدث لً و لتٍٓئة ٌذا الفعؿ، ٓستعهؿ أرسطو هري أخرى كم " أو "ذا التْ تعىْ "جدِّ
بدو هف ثـ أف هوضوع التراجٓدٓا ٌو صٓرورة فعؿ الذي ٌو جدي  وزف". و ذلؾ أساسا جدّّ أخٛقْ، وٓ
أخٛقٓا ٓقدـ وحدة هتكاهمة، و ٓحتؿ طوٚ هعٓىا لٓس فقط هف ىاحٓة اٌٖهٓة ، بؿ أٓضا، وكها سٓتضم 

ف هعٓىة، والزهاف والتعقٓد. و عٛ ةقا، هف ىاحٓة هحددات زهىٓة هوصوفٚح وة  عمِ ذلؾ ، وٖ
التراجٓدٓا أساسا عهؿ دراهْ أكثر هىً   سردي ف ىٍا تهثؿ الىاس فْ حالة فعؿ، واله ساة الهحكهة 

لعواطؼ عدٓدة أولٍا المفقة و الخوؼ أو هف   katharsisالصىعة سوؼ تقوـ بالتىفٓس أو التطٍٓر
 ٌىا ف ف ت ثٓر التراجٓدٓا عمِ الجهٍور ٌو جزء هف تعرٓفٍا الخاص.

إف هفٍوـ "الفعؿ" هحوري  فْ ىظرة أرسطو لمتراجٓدٓا، ٖىٍا تحدد الهكوىات و الخصائص  اٖخرى 
ذي العىاصر تىطوي عمِ  التْ تمهؿ  الحبكة و المخصٓة واٖسموب والفكر و الهمٍد و ا٘ىماد. وٌ

دوات الهحاكاة وسٓمة الهحاكاة )اٖسموب و ا٘ىماد( وطرٓقة الهحاكاة )الهمٍد والهىظر الهسرحْ(، و أ
صؼ أرسطو أٓضا هتطمبات أخرى  )اٖفعاؿ كها ٌْ هرتبة فْ الحبكة، والمخصٓة وأفكار الههثمٓف(وٓ

ىساىٓة ر اله ساة الذي ٓحاكْ اٖفعاؿ ا٘هثؿ كهالٓة الحدث، الوحدة الفىٓة والت ثٓر العاطفْ. إف عىص
ر المخصٓة بؿ الحب ا أرسطو لٓس بدرجة أولِ ٌو تصوٓ وؿ" أو " روح "الهبدأ اٖكة التْ ٓدعوٌ

 (.Poetics, VI, 19-20التراجٓدٓا" )
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و ٓٛئـ أرسطو اٖسبقٓة هع الفعؿ فْ التهثٓؿ المعري: التراجٓدٓا لٓست تهثٓٛ لمىاس أو المخصٓة؛ 
ف التراجٓدٓا أساسا ٌْ Poetics VI)12(بؿ ٌْ باٖحرى تهثؿ هجاٚ "هف الفعؿ، هف الحٓاة"  . وٖ

ر المخصٓة؛ وكها كاف ٓمٓر أرسطو ٚ ٓهكف لمهرء أف  دراهٓة، ف ف أساسٍا ٚ ٓهكف أف ٓكوف تصوٓ
 Poetics تكوف لدًٓ تراجٓدٓا دوف  فعؿ، لكف وجود تراجٓدٓا دوف مخصٓة ٚفتة أهر هحتهؿ جدا.)

VI 14-15 والتراجٓدٓا ٓجب أف تبىِ عمِ تركٓبة هعٓىة هف اٖحداث أو الحوادث التْ تسٍـ فٍٓا )
وأفعاؿ هعٓىة  ذا البىاء الدراهْ الماهؿ وٌ لٍٓا إٌو" الغآة التْ تٍدؼ  الحبكة لمخصٓات هُقدَّهة. وٌ
هٓة فْ الحبكة عىد أرسطو ٌْ الوحدة Poetics VI 13التراجٓدٓا" ) ؛ " Unity(. و السهة اٖكثر أٌ

تتحطـ الحوادث الهكوىة ٓجب ترتٓبٍا بطرٓقة ها حتِ أىً لو أزٓم أي هىٍا أو حذؼ وحدة العهؿ ككؿ 
رى أرسطو Poetics VIII.4و تختؿ" ) ف كاهؿ العهؿ ٌو فعؿ واحد هوحد. كٓؼ ٓتـ تحقٓؽ ٌذي أ( وٓ

ة؟ ٓقدـ أرسطو التعرٓؼ التالْ: "الكؿ ٌو ها لدٓة بدآة ووسط وىٍآة"  الوحدة العضوٓ
(Poetics,VII.23والبدآة عىد أرسطو ٌْ ها لٓس بالضرورة أف ٓتسبب فًٓ مْء ها" لكىٍا ىف .) سٍا

كوف سببا فْ مْء بع دي. والىٍآة تكوف سببا لمْء آخر. أها الوسط فٍو ٓكوف ىاتجا عف مْء ها، وٓ
خر بالضرورة لكىٍا ٚ تؤدي إلِ أي ٚحقة بعدٌا. وهف ٌىا، ف ف وحدة الحبكة آٌْ ها ٓىتج عف مْء 

بدآة و الوسط و (. إف ٌذي الصٓغة ٖرسطو الهتعمقة بالPoetics,VII.7هبٓىة عمِ فكرة السببٓة )
الىٍآة كاف لٍا ت ثٓر عهٓؽ اهتد خارج حدود التراجٓدٓا أو الدراها، ومهؿ بعهؽ أىهاط التفكٓر و الكتابة 

 عصرىا الحالْ. فْ

مرح أرسطو وحدة الحبكة هف ىاحٓة كؿ هف الب ت التْ تحدث لمجهٍور. ٚاعاٚىفو ة المكمٓة لمحبكة ىٓوٓ
بٓزود )الجزء اٚوسط( رولوغ )الهقدهة( ا٘بال إلِلمكمٓة لمحبكة وفْ الوقت الذي ٓقسـ فًٓ البىٓة ا

ف أرسطو أوهف الواضم  .(الىمٓد الهرسؿ( والستاسٓهوف)اٚستٍٛؿ الغىائْ(، والبارود)الٛحقة)دكسو ا٘
ْ ها  و ٓقسـ الحبكات إلِ حبكات بسٓطة، وٌ ٓعد حركة الفعؿ ٌْ ها ٓكوف البىاء الحقٓقْ لمحبكة. وٌ

التْ تتهٓز بالحركة هف خٛؿ   -ودٓب أتعرض فعٛ هستهرا، وحبكات هركبة. وتهثمٍا هسرحٓة عقدة 
"التعقٓد" الذي ٓمهؿ  ٓف ،أحؽ فْ كتابً ٓقسـ الفعؿ إلِ جز ٚالرجوع و التعرؼ والهعاىاة. وفْ ىص 

و اٚىحٛؿ الذي ٓبدأ بالتغٓر حتِ ىٍآة أحداث حتِ التغٓر فْ الهصٓر، "وحؿ العقدة" كؿ اٖ
ٌذا ً الهسرحٓة. بٍذي الطرٓقة، التغٓر فْ الهصٓر ٓوضع بحؽ فْ هركز الهسرحٓة: والفعؿ بتقسٓه

بدأ هىً. والعٛقة هعً ٓكتسب الرجوع والتعرؼ و الهعاإٓؤدي  ٌهٓتٍا جهٓعا. و ٓفضؿ أرسطو أ ىاة لًٓ وٓ
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الحبكات الهعقدة ٖىً عبر عهمٓا الرجوع والتعرؼ و الهعاىاة ٓتـ تحرٓؾ عاطفتْ الخوؼ و المفقة، 
ها ٓسٍهاف فْ وحدة الحبكة.  وٌ

اىفعالْ بٓف ٓضا أالٓة  وتغٓر الهصٓر، بؿ هذف، توحد لٓس فقط ها بٓف السببٓة و اٚحتإوحدة الحبكة 
 ٓر ف المفقة تثار بسوء الحظ أو ٓمرح أرسطو  .الجهٍور ْف ٓتولداف فٓؼ المذالمفقة و الخو 

 ،(. و هف ٌىاPoetics,XIII.4ذاؾ ٌو "هثمىا" )الهستحؽ؛ و الخوؼ ٓثار عىدها ىدرؾ أف سوء الحظ 
هماٌدة  عفف تصدر أمخص مرٓر ىاجم ؛ وٚ ٓهكف ب لٍاهٍا ف ٓقوـ أذي اٚىفعاٚت ٚ ٓهكف ف ٌ ف

( Poetics,XIII2-4و مخص سْء عمِ ىحو كبٓر )أسوء الحظ الذي ٓعاىْ هىً مخص فاضؿ جدا 
ف أىً ٓجب إتؿ هكاىا وسطا بٓف ٌذٓف الحدٓف؛ ف تحأصم المخصٓة هحؿ الهس لة، ٓجب اٖعمِ 

ً إىهىً  ةو خسأعمِ ىحو بارز وهع ذلؾ لٓس هف خٛؿ عدـ سوء  و عادٚأ ٓكوف مخصا " فاضٛ
 (.Poetics,XIII.5-6رجم هف خٛؿ عٓب ها فًٓ )عمِ اٖ فلك،  فْ سوء الحظ سقط 

 و شعريات  أرسطو: تثر التي تركالأ 

لٓات اف هٓراث أرسطو فْ الجهإدبْ. تعرؼ المعرٓات عادة ب ىٍا أكثر الكتب ت ثٓرا فْ تارٓا الىقد اٖ
هف أكثر هقدهات كٛسٓكٓة أرسطو .إسٓكْ باهتٓازكًٛ الفمسفْ ككؿ، ٌو تراث اثرٓ هثؿ ه ٓة ٌْ أٌ

لة، فالمعر و رضً فقط داخؿ الهجتهع و الد الجاىب السٓاسْ، أي تمؾ التْ ٓحقؽ بٍا الفرد طبٓعتً و 
عها  ،صم ٓعبر عف خصائصٍـ العاهةفراد لكىٍـ عمِ اٖفْ اٖ ذعىد أرسطو، ٚ ٓعبر عها ٌو ف

ىً هع ذلؾ ٓحتؿ  هىم أرسطو المعر استقٛٚ هعٓىا، ففراد الهجتهع. وبٓىها ٓأ ةبقٓ هعماركوف بً تٓ
ف المعر لٓس  كها ٌو فْ الفكر .إخٛقْداة لمتعمٓـ و التٍذٓب اٖأهكاىا هحددا داخؿ الهجتهع بوصفً 

 خرى.وراء الهعارؼ اٖ ْلاعٖا إلِمٓئا ساهٓا  ،الروهاىْ

بسط هستوى لٗسموب إلِ أؿ عاـ. هف كمبٓضا خاضع لمهبادئ الكٛسٓكٓة فْ فمسفة أرسطو أالمعر 
ف ٓراعْ دائها الهبدأ الهحوري أالحبكة، ٓعد المعر ىماطا عقٛىٓا هت ىٓا ٓجب  تركٓب عمِ هستوى هفأ 

رسطْ لمتوسط. و كالفمسفة، ٓتطمع المعر إلِ التعبٓر عف الحقائؽ الكوىٓة التْ ٚ تتقٓد با٘مارة اٖ
اٚحتهاؿ و الضرورة. وكذلؾ هها ٓبدو كٛسٓكٓا  اكهٍا هفٍوهف عٛقتً بالواقع ٓح.إإلِ هواقؼ هعٓىة

دبٓة الهختمفة فْ طرٓقة تراتبٓة: فالكوهٓدٓا، جىاس اٖحاح أرسطو عمِ التفرٓؽ بوضوح بٓف اٖإلٌو 
و الهمحهة، التْ تمهؿ عدة  اٖقؿ؛هور التافٍة، ترتٓبٍا التْ تتعاهؿ هع المخصٓات " الهىحطة" و اٖ
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عظـ هف أ  اثر أدىِ هف التراجٓدٓا التْ ٌْ هركزة أكثر وتىتج أؿ، تقع فْ درجة سرد هطو و حبكات 
 ٓضا كٛسٓكٓا.أخرى ف ف الت كٓد عمِ اتساؽ المخصٓة وتىاسبٍا ٓعد أ ةالوحدة. وهر 

دبْ: هوضوع الهحاكاة المعرٓة، و هفآٌـ أرسطو تسبؽ التطورات فْ عدة هجاٚت هف الىقد اٖ
جىاس وكذلؾ بٓف الفىوف الساهٓة و الوضعٓة، ودراسة المغة لتفرٓؽ بٓف اٖابٓف الفف و الواقع، و  ةالعٛق

الجهٍور، وبىٓة الدراها و قواعدٌا و  ةخٛقْ لٗدب وطبٓعة و هٍهوالقواعد، و الت ثٓر الىفسْ واٖ
فكٓرىا باٖدب و ٓضا هفآٌـ الحبكة وسرد المخصٓة.  كؿ ٌذي الهفآٌـ ٚ تزاؿ هىتمرة بعهؽ فْ تأ

ادة عمِ بالعالـ. وفوؽ كؿ و هفٍوـ ٓستهر فْ  ٓضاؼ ٌذي الت ثٓرات ذلؾ، و زٓ ر، وٌ هذٌبً فْ الجوٌ
 ىهاط التقمٓدٓة لمتفكٓر.تىا لمحد هف اٖوسـ تفكٓرىا بؿ حتِ هحاوٚ
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Abstract  

Teaching English in many schools and universities in Libya sometimes 

encounters many challenges such as lack of resources, overcrowded classes and 

the poor conditions of such institutes. Most university classes have large 

numbers of students with different learning abilities and backgrounds, and the 

teacher often has limited to no access to teaching aids, resources and 

photocopying machines. Sometimes it's difficult to get enough textbooks for all 

the students and worst of all, under some circumstances there might not be 

electricity at all on some days, which makes teaching subjects like listening 

extremely daunting. Many teachers will be tempted to give up, but there are 

always some ways in which the teacher can continue teaching and make the 

lesson as successful as possible. Sometimes he/she will have to switch to a 

different plan and improvise, yet keep the lesson successful and the students 

disciplined and motivated.  

This paper aims at presenting some tips and techniques that an English 

instructor or teacher can use to create a good lesson under such difficult 

circumstances. These tips and activities are designed for EFL students and have 

worked well with my listening and speaking and writing classes over the years 

in which I have taught these subjects at the University of Tripoli. There is no 

best way to teach effectively, but each teacher has his/her own methods and 

techniques according to the contents of the lesson, the level of the students and 

the class size. Therefore, the techniques and activities presented in this paper 

can be edited or altered to match students’ needs and the course requirements.  
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Introduction  

The notion of a large class differs from one country to another. In some 

schools of hundreds of developed countries around the world, classes can have 

between fifty to a hundred students and even more. Most classes in most of the 

Libyan universities and colleges, for instance, carry large numbers of students 

that can simply exceed one hundred per class. In some faculties these numbers 

are made sure to be limited to only 30 to 40 students, such is the case in the 

faculty of education at the University of Tripoli. Even though, 30 or 40 students 

are still considered to be a large number according to many teachers and 

scholars, UR (1996:18) for instance stated that "the average perception of a 

large class is about 50 students". Baker and Westrup (2000:31) on the other 

hand, stated that "a large class can be any number of students, unless the teacher 

feels there are too many of them to make progress". 

 

Teachers are not only faced with these large numbers, but in some cases 

they also have to tackle shortage of resources and limited material. Quite often, 

teachers find themselves in classes, where there are only white boards and 

markers to create lessons. Sometimes the students have no books and there are 

not any computers, CD players, or data shows available, and it might be 

difficult to have access to any copying facilities and what is worse, under some 

circumstances there might not be electricity at all. As difficult as it may seem 

this is unfortunately the everyday reality for many teachers around the world, 

and Libya is no exception. Therefore, teachers need to be fully prepared and 

have the necessary knowledge and expertise to save the situation and create a 

successful lesson. Not only the lesson itself and its efficiency is the issue, but 

also managing the behavior of the class, as well as keeping the students 

motivated and engaged becomes a real challenge, especially in skill subjects 

like listening, speaking or writing. 



3 
 

This paper aims at showcasing and discussing some tips and techniques 

as well as some activities that an English teacher can adopt in order to save the 

lesson if suddenly faced by the previously mentioned difficulties. These tips and 

activities are applicable to language students at different levels, as well as 

university students taking courses such as listening and speaking or writing.  

Many teachers and scholars have been interested in the topic and have had 

different arguments regarding class size and the challenges that come with it for 

both teachers and students alike. Hayes for instances (1997) stated that there is 

no quantitative definition of what constitutes a large class, as people’s 

perception of it varies from one context to another. It can be seen that in 

different contexts, countries or cultures, people have different degrees of 

perception to a large class. Similarly UR (1996) concludes that what makes a 

large class is the teacher's perception of the class size in a specific situation, 

regardless of the exact number of the students in it. Therefore, a large class is 

one with more students than the teacher prefers to manage and more than what 

the available resources can support. Large classes in such a view are often 

considered problematic and challenging for teachers. 

 

Hayes (1997) thinks that the ideal size of language class is 30 students at 

the most, because only under such a scale a teacher can offer enough chances 

for the students to communicate with each other. Harmer (2000) also finds out 

in his study that large classes bring difficulties to both teachers and students, as 

well as the process of teaching and learning. He says that when the class is full 

of students, it becomes difficult for teachers to contact with the ones sitting at 

the back and for students to get the individual attention they need. In addition, it 

is even impossible to organize dynamic and creative teaching and learning 

lessons. Most importantly, large classes are especially daunting for 

inexperienced teachers, because they need  
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to have what it takes to master technical strategies in order to stay in control of 

the large class. Locastro (2001) summarizes the problems of teaching large 

classes as pedagogical, management-related and affective. Yu Jianqiong (2004) 

mentioned that in a large class students’ individual differences are ignored and 

the classroom environment becomes worrying. She also affirmed that limited 

chances for students to practice English hinder the improvement of their oral 

and written English, since speaking and writing English in class might be the 

only chance for some students to practice their language.  

Class size has many effects on students’ engagement, behavior, and 

student retention as well. Finn (2003) examined the link between students’ 

engagement and class size and conceptualized students’ engagement in two 

forms: social engagement and academic engagement. Social engagement refers 

to how a student interacts socially with other students and with his teachers. 

Academic engagement refers to a student’s attitude towards learning the 

language. Finn (2003) concludes that when students are placed in smaller 

classes they become more engaged, both academically and socially. He argues 

that with strong social and academic engagement; academic achievement 

increases.  
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Not only class size plays an important role in the teachers’ and the students’ 

performances, but also the availability of the appropriate materials and 

resources. There is a conclusive evidence that having an appropriate level of 

basic school resources can greatly improve students’ achievement. (Hanushek, 

1995) and Michaelowa (2001:19) for instance, found that ―the availability of 

books appears to be the most important factor [in high-achieving, student 

learning].‖ Furthermore, having appropriate classroom equipment such as 

computers, data shows, whiteboard, markers, and a teacher desk and chair can 

improve both, the teacher's performance and the student's perception. Yet, one 

of the biggest problems faced by large classrooms in developing countries, is 

the lack of quality and sufficient quantity of learning resources, such as desks, 

textbooks, handouts and other teaching and learning supplies (Hanushek, 

1995:23).  

 

Facing the challenge of a large class and lack of material  

As mentioned earlier, it is a common scenario in some developed 

countries like Libya where the teacher prepares his lesson prior to the class and 

gathers his needed material to be copied and handed out for his large number of 

students, or prepares his listening tracks for a listening lecture and walks to the 

class all confident and ready, only to be faced by the electricity cut, resulting in 

no photocopying for the day and no chance of playing the listening tracks. In 

such a situation, the teacher has to have enough expertise to move to plan B and 

create something different instantly to carry on with the lesson. As 

disappointing as it might seem, there is always a way for a teacher to make the 

negative situation a positive one and gives a successful lesson. Therefore, the 

best thing to do in order to handle the situation and teach in such a setting is to 

be creative in designing activities and assignments that rely on minimum 

materials and little photocopying. Besides, in large classes it's much preferred to 

go for in-seat activities with the students mostly remaining in their seats, and at 
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the same time the teacher has to make sure to keep the students interested and 

motivated in whatever he chooses to give to save his lesson. Otherwise many 

discipline problems will start to arise and managing the class will become an 

additional burden and a tiresome experience. If utilized properly, sometimes a 

large class helps create interactive activities as there is always enough number 

of studentsfor interaction, as well as a rich variety of human resources. Besides, 

the good students can be urged to help the weaker ones, encourage them to 

interact and also to correct their mistakes.  

Every teacher must develop the approach that works best for him/her, based on 

their teaching style, the characteristics of their students, the subject given, the 

level of students and the goals and objectives of the lessons and curriculum. 

However, there are always some good ideas that do work well for many 

teachers, and the writer of this paper, based on her university teaching 

experience, desires to share some of what she has experimented in her writing 

and Listening and Speaking classes, along with some ideas and activities that 

are suggested by some educators and scholar.  

1- Cooperative learning.  

Cooperative learning has been part of the language domain for at least 

two decades. The approach principally aims to enhance the quality of learning 

by having learners cooperate in small groups or pairs. Fitzgibbon (2001:33).  

Pasigna (1997:15) stresses that the strategic grouping of students is essential to 

teaching in large classrooms. She suggests that when class sizes swell and new 

or difficult information is being taught, it is best to break the class into groups 

.In order to familiarize students to group work, Pasigna recommends that they 

are best to be assigned to small groups of 5 to 7 students on a regular basis. 

Within these groupings, all students should be given opportunities to lead their 

group and speak on their behalf, thereby ensuring that there will be a good 

number of students that can help the teacher lead group-based exercises. A 

group exercise is an effective method that can be conducted as an in-class 
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exercise. When all other materials are suddenly unavailable, they require little 

material or nothing at all but the teacher's creativity of mind. After having 

divided the class into smaller groups, the teacher may present a debatable topic 

where the students can discuss the cons and the pros with their group partners. 

The assigned lead student records the group's findings and later he/she shares it 

with the rest of the class. Then the lead students of the other groups will share 

theirs and argue with the other groups in case of disagreement. 

The teacher can also write a dilemma on the board and the students work 

in groups to find a way to solve it. Then, the lead student of each group presents 

the group’s response to the rest of the class and so on.  

Another activity that works well with groups is to assign each group a task, for 

instance; planning an event, raising a fund, or solving a problem. The task can 

be designed by the teacher based on the lesson that was supposed to be given 

but was cancelled because of the inability to copy sheets or play a recording due 

to the shortage of equipment or a sudden power cut. If the listening track that 

was supposed to be played was to discuss the problem of unemployment for 

example, the teacher can improvise a task in which students try to find practical 

solutions to such a problem and have discussions about it. Therefore, whenever 

the teacher is able to give the lesson later by playing the recording and copying 

his handouts, the students will be already familiar with the topic of the lesson, 

and will have already learnt the needed vocabulary through the previous task 

and/or discussion.  

If there is much time available, students in groups, can also work together 

on a longer activity such as planning an itinerary for a trip. For example, they 

can choose a real or imaginary place, then "students work out a prospective 

budget with imaginary funds, to include costs for transportation, food lodgings, 

and  
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entertainment" Kim Wilhelm (2006:40). This works well to teach them holiday 

and travel vocabulary and teach them how to speak and write about the topic.  

These kinds of activities encourage students to work with each other and stay 

motivated. Furthermore, the more able learners in the group can help the weaker 

ones understand and do the work, this leaves the teacher with less parts of the 

lesson to explain. This can be applied also in writing classes where students can, 

for example, be given the first line of a story and are asked to work together to 

write a short story.  

2- Realia and student's own work.  

Sok-Han Lau (2007) stated that students' work cuts down on the time a 

teacher spends to find and create the necessary teaching material, and the 

students' work can be more desirable than a commercial textbook because it 

better approximates what the students can actually do. Therefore, it's a good 

idea to ask students to prepare a topic of their choice to speak or write about, 

and then present it and discuss it in class.  

Murphey,T in an article published (2007) stated that there are several 

advantages of using students' own work as teaching material. It allows the 

teacher to be aware of the students’ level and weak areas and can increase 

motivation in class because most people are more interested in themselves than 

others. Besides, they find it easier to talk about what concerns them because 

they know the information in advance and therefore, can focus only on the 

correct use of the target language. Hence, it is always a good idea to ask 

students to write or speak about themselves, their opinions and their interests. 

The teacher can also ask the students to bring an item (a picture, an article, a 

book or a device) from home to use as a talking or writing point for the class. 

Such an activity can help build  
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community in the classroom and encourage students' responsibility and 

participation. An exercise as such can certainly work in both, writing and 

listening and speaking because students should have already prepared the 

material at home and become ready to discuss them with the class in an open 

conversation lesson or in groups. However, the teacher can help them by writing 

the vocabulary needed for the discussion on the board. It also works in creative 

writing where students can write about a topic of their choice that they have 

previously prepared at home to purposefully read in the class, so that the teacher 

can discuss the mistakes with the whole class and write new words or ideas and 

corrections of the mistakes on the board for everyone to learn.  

The teacher can always use realiawhen he lacks all sort of other materials, a 

picture from a magazine or a newspaper or a news article can be a great tool to 

start a discussion and get the students to talk. In a speaking lecture, if the lesson 

given is to teach them describing appearances or characters for instance, 

students can be arranged in groups and each group is given a picture of a 

famous person and they try to describe him/her together and then share their 

description with the rest of the class. It can be made more exciting by not saying 

who the group's character is and the other groups try through listening to the 

description to guess who their character is. After they find out, they may argue 

if they think the description isn't true or not applicable to the character and give 

their own suggestions accordingly. Through such an activity, students will 

certainly learn a large number of adjectives from their peer students in the same 

group, and from the discussion they will have with the other groups.  

A piece of news on TV, for instance, can also be a great writing prompt. A 

murder crime story for example, shows how the criminal committed his crime 

and often tells little about the victim's life. Students in groups or pairs can be 

asked to  
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imaginatively write about who the victim was, from where he/she was, what 

was his/her occupation, was he/she married or single and what kind of life 

he/she was leading before the incident. They can work together to create a 

character and build up a story and a series of events they think had led to the 

murder that was on the news. They can also write about the criminal and 

imagine his life and the circumstances that built up to his committing such a 

crime. The teacher can help by writing some new crime related vocabulary on 

the board, and being available for guidance and corrections.  

3 - Out of class assignments.  

One of the good examples of out of class activities suggested by  

Wambuguh  (2008:38) is to ask the students to choose and summarize an article 

from the media (newspapers, newsmagazines, science magazines, journals, or 

the Internet) dealing with a topic covered by the course. Such an activity works 

as an oral or a written assignment. One member of each group in the class 

informs his/her classmates of the title of the article and reads aloud the typed 

summary, or just speaks about it if it was a speaking lesson. After each article 

has been read and carefully listened to, the class attendants including the teacher 

are free to pass brief comments or beneficial judgments. At the end of the 

session, if it was a writing class, the teacher collects all summaries for grading. 

This activity is always beneficial because it improves the students' confidence in 

their oral and written communication skills, and it also helps them to stay 

engaged and motivated.  

Students can also be given few topics to choose from and to prepare 

themselves in advance in order to present them to the whole class later on. They 

can use their own sheets and copy their own material prior to the class if they 

need any, this way the teacher doesn't have to worry about photocopying. They 

might also bring their  
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own laptops with speakers to play a listening track or play a video which will be 

a saviour when the teacher lacks access to technology or encounters an 

electricity cut.  

4- Self correction and peer grading of homework  

Self-correction and peer grading is an activity that is designed to engage 

the students in language learning while helping the teacher with the problematic 

issue of reading and scoring large amounts of homework, Kim Wilhelm 

(2006:26). Many teachers of large classes are not inclined to assign homework 

regularly since it is nearly impossible to provide quality feedback on a timely 

basis. Wilhelm, however states that he always gives daily homework 

assignments mainly to identify the areas where learners need more help and to 

enable them to actively learn from their mistakes. If these objectives are met, it 

is not necessary to collect, grade, and return every single piece of homework. It 

is more productive and learner-centered to have students talk about any 

questions or problems concerning their homework and to actually allow them to 

correct it themselves before it is marked. This encourages students to come to 

class prepared to ask questions. While doing their homework, they are more 

likely to note items that they were unsure of and thereby build up metacognitive 

awareness of their own problematic areas.  

Another good strategy is peer grading, a procedure where students exchange 

and grade each other’s papers. After trading and grading a homework 

assignment, the grader student writes his name and the correct answers on top of 

the paper -students can use their books and dictionaries to correct each other's 

mistakes - and then the grader returns it to the student who originally wrote it. 

After collecting the homework, the teacher has to briefly check it throughout the 

semester and record  
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the score to see if it was accurate. Self-correction is an effective way to push 

some of the grading load off the teacher's shoulder, and it offers immediate 

feedback to students and helps them learn from their mistakes as well as the 

mistakes of their classmates.  

Another good way of checking the students’ homework is to randomly 

choose a few students every lecture and make them read out their answers. 

However, if it is a writing homework, they read out their final pieces of writing 

and the other students are asked to listen attentively and spot any mistakes and 

take notes to later discuss them with the teacher and the other students. Through 

such an activity, everyone will certainly learn from his/her mistakes and the 

teacher can later write down a score for the students’ homework. Thus, the 

teacher will definitely be able to check each student’s work at least few times 

during the semester. It gives the teacher a chance to evaluate and grade the 

homework and it keeps the students from slacking and not doing their work. 

When the choice is random, they don't know when their turn is, and therefore 

they keep writing their homework and doing their assignments, expecting to be 

chosen every lecture. Wilhelm (2006:12) stated that returning homework to a 

large class can be a long and time consuming process. Therefore, it helps to 

make piles of their homework arranged alphabetically, and leave them placed 

on a desk before the lecture so that they can easily retrieve their papers. This 

leaves an opportunity for the students to collect their work, check their 

mistakes, take their seats and prepare to ask questions, if they have any.  



13 
 

Conclusion  

A large number of students packed in a relatively small class can be a 

nightmare to almost any teacher, especially the unfortunate one who might 

encounter limited access to technology, little or no textbooks, lack of sufficient 

resources, or having difficulty copying handouts and exercises. The worst case 

scenario is having them all together when there is so much to be done and 

taught. Unfortunately, such scenarios for many teachers in Libya and many 

other countries around the world do not occur only rarely or once in a long time, 

but rather on daily bases and the concerned teachers are expected to fight the 

battles and come out fine. As daunting as all these situations might seem for the 

teacher, one has to be prepared to tackle the difficulties and still teach 

efficiently. Qualified teachers always find a way to create good lessons under 

such a pressure. There is always a way that a teacher can save the lesson, teach 

efficiently and keep students motivated. Every teacher can use different 

strategies that work well for his/her students, depending on the class size, 

students' aptitude, their language needs as well as the course requirements. 

Therefore, the aim of this paper is to help teachers find some practical solutions 

for such situations and provide them with some useful tips and activities, most 

of which the writer of this paper herself has tested and implemented in her 

listening and speaking and writing classes, and have worked well for her and for 

her students. They to a very good extent and beyond any doubt have enabled her 

to teach quite successfully and enabled her students to learn effectively. The 

activities presented in this article are not dependant on material in the form of 

handouts, technology or textbooks. Instead, students are encouraged to learn 

and use English as they work cooperatively and depend more on themselves 

inside and outside of the classroom.  
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 ملخص البحث

. ِٓ صعىثبد اٌتعٍُ أهُّخ ثبٌغخ فٍ فصىي تعٍُ اٌٍغخ فهُ اٌّعٍُّٓ ٌصعىثبد اٌتعٍُ ٌذي طٍجتهُ رو

ُخ اٌخبصخ ثهب. اٌتٍ تتطٍت ِعشفخ اٌّعٍُ ثخصبئص هزٖ اٌحبلاد واٌّىاد واٌطشق اٌتعٍُّعسش اٌمشاءح 

ْ ثعض ِعٍٍّ اٌٍغخ الإٔجٍُضَخ ٌذَهُ سىء فهُ ٌخصبئص عسش اٌمشاءح. تُ تمصٍ رٌه ٌمذ لاحع اٌجبحث أ

ٌىتشؤُخ. ب عًٍ هُئخ ٔسخ وسلُخ ؤسخخ إٍ تُ تىصَعهخصبئص هزٖ اٌصعىثخ اٌتخ تحىٌ ٔجبثبستخذاَ است

 .بشبسن فٍ هزٖ اٌذساسخ سجعخ عشش ِذسس

غٍت فئْ إٌتبئج أظهشد أْ أثبٌشغُ ِٓ ادعبء اٌّشبسوُٓ اٌّعشفخ ثبٌصعىثخ ِىضع اٌذساسخ 

لأطجبع ثبٔعذاَ اٌّفهىَ ا ٕتبئج تعطٍاٌّشبسوُٓ ٌُ َستطُعىا ِعشفخ جً خصبئص هزٖ اٌصعىثخ. هزٖ اٌ

 ;Lin 2009)اٌىبًِ حىي هزٖ اٌخصبئص. هزٖ إٌتبئج تتىافك وتؤوذ ِب وسد فٍ دساسبد سبثمخ ن 

Aladwani and Shaye Spring 2012; Thompson 2013; Jusufi 2014; Tillotson 

Summer 2011). 

ٔشبء ثشاِج تذسَجُخ ٌٍّعٍُّٓ ِٓ أصحبة اٌمشاس فٍ ِجبي اٌتعٍُُ لإ بسشَع هزٖ إٌتبئج تتطٍت تذخلا

ِعشفخ طشق اٌتذسَس إٌّبسجخ ٌحبلاد عسش اءح. علاوح عًٍ رٌه َحتبج اٌّعٍّىْ حىي عسش اٌمش

زٖ اٌجُئخ لإَجبد أسجبة سىء اٌفهُ وعذَ اٌىعٍ ثهزٖ هاٌمشاءح. هزا اٌّجبي َحتبج ٌّضَذ ِٓ اٌجحث فٍ 

 اٌصعىثخ وإَجبد اٌحٍىي ٌزٌه.
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ABSTRACT 

Teachers’ understanding of their students’ learning disabilities plays an important role in 

language classroom. Of these disabilities is dyslexia, which requires the teacher to know the 

characteristics of the patients, and the appropriate materials and methodologies. The 

researcher has noticed that some English as foreign language (EFL) teachers seem to have 

some kind of misconception about the characteristics of this disability. To find out, this study 

surveyed some EFL teachers’ perception of these characteristics. Because of the sensitivity of 

asking teachers to be tested, a two-version questionnaire (online and hard copy) was used to 

collect data about the topic. Seventeen teachers participated in this study. 

Although the participants claimed their knowledge of dyslexia, the results revealed that 

most of the teachers could not recognise most of the characteristics of dyslexics which can 

imply that the subjects lack the appropriate conception about these characteristics. Such 

results emphasise previous studies’ conclusions such as (Lin 2009; Aladwani and Shaye 

Spring 2012; Thompson 2013; Jusufi 2014; Tillotson Summer 2011). 

These findings call for immediate actions from stakeholders in education to develop 

training programs for teachers about dyslexia. Moreover, teachers need to be introduced to 

the appropriate methodologies to deal with such cases in classroom. More research is needed 

in this context to find out about the possible causes underlie this misconception and 

unawareness of dyslexia.  
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INTRODUCTION 

Learning difficulties are forms of disorder in the essential psychological processes that 

are responsible for understanding or using spoken or written language forms and doing 

mathematical calculations. They include disorders such as perceptual disabilities, brain 

injury, and minimal brain dysfunction. These disorders manipulate themselves as imperfect 

ability to listen, think, speak, read, write, and/ or spell. Auditory and visual processing defects 

are learning disabilities relevant to audio and visual forms of information perception and use, 

and learning disabilities in math are known as Dyscalculia. Learning disorder in writing is 

referred to as Dysgraphia and disabilities that manifest themselves in reading processes are 

referred to as Dyslexia. 

On their website, Dyslexia International, which is not a profit, organisation point out that 

at least 10 percent of any given population experience dyslexia signs.GElbeheri, Mahfoudhi, 

and Everatt (2009, 10) have noticed that dyslexia, as a specific reading difficulty, is neglected 

in the Arab countries and that ―there are no specific … methods of identification, assessment, 

or diagnosis for dyslexia available to either educational psychologists or special educational 

teachers.‖. The researcher noticed that some English language teachers think that the 

characteristics associated with dyslexia are only related to letters/ symbols-sounds 

association. This study aimed to explore L2 teachers’ understanding of dyslexics’ 

characteristics. These concerns raised the following questions: 

1- Do EFL teachers know the characteristics of dyslexics? 

2- Which characteristics of dyslexics are they knowledgeable about and which are not? 

A questionnaire was used to collect data about language teachers’ knowledge of dyslexia. 

Qualitative research methodology was used to analyse the data and descriptive statistics were 

used, too, to summarise the findings. 
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LITERATURE REVIEW 

The early studies about learning disabilities were conducted, by European researchers 

who immigrated to the United States such as Kurt Goldstein, Heinz Werner, Alfred Strauss, 

Laura Lehtinen, William Cruickshank, and Newell Kephart, on adults who have brain injuries 

(Hallahan and Mercer 2001, 9). Researchers such as Broadbent, 1872; Kussmaul, 1877; 

Morgan, 1896; and Hinshelwood, 1917 noticed that some of those adult patients, who had 

brain injuries, although they were intelligent, their conversation abilities were fine, and had 

no clear disabilities; they lost the ability to read. Such cases were reported as having ―a 

complete text-blindness‖ (Ibid, 2). These observations led Orton (1937) to conclude that 

teaching sounds that represent letters is not enough and emphasised teaching sound blending 

(Ibid, 4). 

The American National Joint Committee on Learning Disabilities (1981) defined learning 

disabilities as a group of mixed disorders that can be noticed in the form of difficulties in 

acquiring and using the four language skills and/ or mathematical abilities, and these 

difficulties were attributed to the malfunction of the central nervous system (Wong et al. 

2008, 8-10). Federal Interagency Committee on Learning Disabilities in 1987 added that 

these disorders could also manifest in the form of difficulties in the acquisition and use of 

social skills. The Learning Disability Association of America attributed learning disabilities 

to long-lasting neurological bases that affects the development and manipulation of patients’ 

verbal and/ or nonverbal abilities. The U.S. Office of Education (1968) pointed out that 

children with learning disabilities are characterised by defects in one or more of their 

psychological processes responsible for understanding or using one or both forms of language 

namely spoken and written (Wong et al. 2008, 8-10). 

What has just been mentioned to above as ―text blindness‖ now is known as ―dyslexia‖ 

which is of a direct relation to reading and mostly its manifestations are linked to reading 

processes. The term dyslexia consists of two Greek roots the first is ―dys‖ which means 

―impaired‖ and the second is ―lexis‖ which means ―word‖. This term is used to refer to a 

deficiency in the ability to read and spell unless these impairments are because of low 

intelligence or lack of educational opportunity (Brunswick 2009, 1-2).World Federation of 

Neurology (1968) described it as a ―disorder‖ which can be recognised in the form of 

difficulties ―in learning to read‖ provided that the dyslexics have ―adequate intelligence and 

sociocultural opportunity‖ and these difficulties are mainly because of some cognitive defects 
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(Riddick 1996, 2). The Dyslexia Institute specifies that these defects, associated with 

dyslexia, affect learning and organising abilities, and they limit learners abilities related to 

―motor skills and working memory‖, and influence ―speech, reading, spelling, writing, essay 

writing numeracy and behaviour‖ (Pumfrey& Reason, 1998, p. 14) cited in (Mortimore 2008, 

51). The International Dyslexia Association describes dyslexia as a learning disability that 

leads to problems in the oral and written language skills but not the ―behavioural, 

psychological, motivational, or social‖ ones, and they are because of a different structure and 

different functions of the brain (Ott 2007, 2, 3). The International Dyslexia Association 

(2002) linked dyslexia, as a learning disability, to neurological origins that lead to inaccurate 

and/ or influent word recognition and to poor spelling and decoding.  (Brunswick 2009, 3). 

The British Dyslexia Association defines dyslexia as difficulties that hinder the process of 

learning reading, spelling and/ or writing (Peer, 1999) cited in (Ott 2007, 3). These 

difficulties lead to problems which manifest themselves in the form of poor ―phonological 

processing, rapid naming, working memory, processing speed‖ abilities that do not match 

with person’s other cognitive abilities; and these problems cannot be fixed through the usual 

classroom procedures but through ―special interventions‖ (Brunswick 2009, 4). The Division 

of Educational and Child Psychology of the British Psychological Society introduced 

―accuracy‖ and ―fluency‖ as criteria to judge the development of word reading and/ or 

spelling. Accuracy refers to the quality whereas fluency refers to speed i.e. in case of 

incomplete or difficult development of these two criteria the learner is described as dyslexic 

(BPS/ DECP 1999, p. 18) cited in (Mortimore 2008, 51, 2). 

On their webpage, The Dyslexia-SPELD Foundation, which is a community partner of 

the Department of Education in Western Australia, has provided a detailed list of dyslexia 

signs in children. They have mentioned that children with dyslexia suffer from difficulty to 

learn and recognise the relationship between the letters and the sounds represent them. 

Dyslexics misread and have difficulty reading words quickly though they sometimes can read 

them accurately.  Moreover, they substitute similarly looking words when reading. Because 

of the difficulty of word recognition, dyslexics struggle to comprehend what they read. 

Spelling is another problem for dyslexics; they usually misspell familiar words, forget their 

spelling over time, and cannot apply spelling rules. Hence, their abilities to read and spell are 

less than their peers are. Though many dyslexics are doing well in academic, artistic and 

sporting areas, they have trouble with literacy and it causes them tired and distracted; 

consequently, they rarely finish tasks relevant to literacy (Services 2014). 
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It can be clearly seen above that the causes are mostly attributed to some brain defects 

and the manifestations have been noticed in reading, spelling, and naming, and as memory 

impairments. Moreover, dyslexia markers are mostly related to word reading and spelling 

processes rather than text reading processes. 

There are two basic process groups involved in reading: word level processes and text 

level processes. Pearson and Cervetti(2013, 509) emphasises that processes relevant to word 

level involve word recognition and acquisition, phonological awareness, and vocabulary 

development. Word processes enable the reader to perceive, pronounce, and understand 

words. They (2013, 511) also have noticed that the findings of research within the last 25 

years have called for attention to how sound system of a certain language works within word 

level, and that assessing the awareness of this phonological system, of a learner at early 

stages, can help to predict his/ her future reading achievement. Helland and Morken(2015, 3), 

in their longitudinal study about dyslexia among Norwegian students have noticed that degree 

of the ability to rapid naming was an ―early marker[s] in transparent orthographies like 

Norwegian‖ for dyslexics and that ―Phonological awareness was … an early precursor of L2 

English, but not of L1 Norwegian‖. 

On the other hand, text processes enable the readers "build models of meaning for—and 

use information and insights from—sentences, paragraphs, and entire passages of text" 

(Pearson and Cervetti 2013, 509). Text comprehension is the core of the reading processes 

where a mental image is constructed of what is being read. This image building is affected by 

the context, background knowledge, and the specific discipline related to the text. Kintsch, 

(1988, 1998) cited in (Ibid, 515) points out that interaction between text and knowledge is 

achieved through two phases namely construction phase and integration phase respectively. 

Within the first phase, information within the text triggers background knowledge. Within the 

integration phase both activated knowledge and the ideas represented in the text are 

integrated into a logical mental representation. The cognitive processes involved require 

coordination and regulation through searching and reactivating information from a preceding 

text and/or background knowledge (van den Broek, 1990) cited in (Ibid). Within the above 

literature, dyslexics’ characteristics have not been mentioned in relation to text reading 

because dyslexia markers can only be seen within word reading. Dyslexia affects text reading 

in an indirect manner; unless a reader could fulfil word recognition and acquisition properly, 

reading text will be hindered. 
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Many researchers such as Fitch, Miller &Tallal, 1987; Nicolson & Fawcett, 1999; 

Nicolson and Fawcett, 1999; Stein, 2001; Van der Leij, De Jong &Rijswik-Prins, 2001; 

Vellutino et al., 2004; and Shaywitz&Shaywitz, 2008 have attempted to explain the 

underlying causes of dyslexia  (Thompson 2013, 30-4). Usually dyslexics have been 

compared to non-dyslexics. As a result, it has been noticed that there were a significance 

difference between the size of left and right hemispheres of dyslexics; the left is larger. 

Moreover, the activity of each of the temporal and partial areas of these hemispheres showed 

significance difference. It has been noticed that dyslexics performed less than non-dyslexics 

on activities that require the cerebellum, which is responsible for eye movement and inner 

speech; these activities constitute the basics of reading process (Nicolson and Fawcett, 1999) 

cited in (Ibid). Vellutino et al (2004) attributed dyslexia to the poor visual perception and to 

defects in the visual memory cited in (Ibid, 33). On the other hand Fitch, Miller and Tallal 

(1987) proposed the Auditory Processing Defect hypothesis which suggests that a defect in 

the neural system is called responsible for the weakness of processing certain kinds of 

stimulus cited in (Ibid, 34). These causes can be summarised and categorised into two groups. 

The first is because of the physical structure of the brain (difference in size between the left 

and right hemispheres, less activity within the cerebellum); and the second is because of 

some kind of defect to one or more of the systems functioning within the brain (within the 

visual memory, language areas, and areas that process audio stimulus). 

When dyslexia results from brain injury that leads to reading and/ or spelling deficiency, 

it is called acquired dyslexia. On the other hand, when these impairments are not because of 

brain injury it is called developmental dyslexia. In both cases to assume that a patient is 

dyslexic, it is if he/ she is exposed to the usual learning environment. There are different 

degrees of dyslexia; they ranges from inability to read even simple words to inability to read 

just nonsense words and/ or irregular words (Brunswick 2009, 1-2). This variability calls for 

a detailed list of the characteristics of dyslexia. The International Association of Dyslexia 

provides a list of the areas that need to be assessed in order to account for patients suspected 

of dyslexia. The first of these is individual’s attentiveness of the sound system of the 

language and his/ her ability to access and manipulate this system. The second is subject’s 

ability to recall sounds, syllables, and words. The third area to find out about is patient’s 

understanding of the relationships between the letters and the sounds represent them, and the 

ability to apply these relationships to pronounce newly encountered words. Reading words 

and sentences rapidly and accurately need to be inspected too. Finally, spelling and writing 
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need to be examined at both word level and paragraph level (Lowell 2017). Helland and 

Morken (2015), in their longitudinal study about Norwegian students noticed that degree of 

ability to rapid naming was an early marker for L1 dyslexics and phonological awareness an 

early marker for L2 dyslexics. 

Teachers should be able to tell which of his/ her students is dyslexic, and know the 

appropriate materials and methodologies for such students. Many researchers (Lin 2009; 

Aladwani and Shaye Spring 2012; Thompson 2013; Jusufi 2014; Tillotson Summer 2011) 

investigated teachers’ understanding and knowledge of dyslexia. Lin (2009) conducted a 

study to find out about teachers’ awareness of dyslexia and their account for students with 

dyslexia in some Malaysian national primary schools. The researcher noticed that the 

teachers know the major characteristic of dyslexics however they could not recognise some 

of the specific symptoms of dyslexia that are important to signal out students with dyslexia at 

early stages. Tillotson(Summer 2011) investigated the perceptions of dyslexia knowledge 

among elementary education professionals. The researcher identified many misperceptions 

towards dyslexia and attributed them to teachers’ experience, qualification, age, and 

confidence (Tillotson Summer 2011, 2). Aladwani&Shaye(Spring 2012) investigated Kuwaiti 

primary school teachers' awareness of signs of dyslexia among their students. They noticed 

that the majority of teachers are unable to diagnose the dyslexic students in their classroom. 

Elias (2014) conducted a study to find out about New Zealand secondary school teachers’ 

knowledge and beliefs about dyslexia. She noticed that teachers were unable to highlight the 

appropriate ways to deal with dyslexics in the classroom although those exhibited well 

understanding of the characteristics of dyslexia patients (Elias 2014, 1).  Jusuf (2014, 1,2) 

traced primary school teachers in Prishtina (Kosovo) awareness of the term dyslexia. The 

researcher pointed out that the majority of the teachers know the term however they struggled 

to specify what it is about (Jusufi 2014, 34). The above studies concluded that the subjects of 

their studies exhibited shallow knowledge of the detailed characteristics of dyslexia moreover 

these teachers did not show conclusive mastery of the needed practices for dyslexia patients. 

Lin (2009) calls for the need to train the teachers to be aware of and to account for the 

knowledge they lack (Lin 2009, 1-3). 
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METHODOLOGY 

Instrument 

Because the information needed in this study was straightforward information, no need 

for face-to-face interaction and the respondents were expected to be able to read and 

understand the questions, a questionnaire was used however; the researcher was available for 

any queries. This questionnaire was used to explore teachers’ knowledge about dyslexics’ 

characteristics, which consequently reflected their perception. A hard copy of the 

questionnaire and an online version, developed using Google documents, were used. Because 

the target subjects are Arabic speakers, Arabic was used and during the development of this 

survey questionnaire, it was discussed with some Arabic language teachers and its wording 

was refined and simplified to be accessible by the participants. The questionnaire explored 

participants’ knowledge about dyslexia through twenty phrases each accompanied by three 

choices namely ―yes‖, ―no‖, and ―do not know‖. Six themes provided by The International 

Association of Dyslexia constituted the base for the phrases. These themes are phonological 

based memory, spelling, phonics skills, decoding ability, oral reading fluency, and writing.  

Phonological based memory theme phrases were about knowledge of the abilities to recall 

sounds, syllables, and words, and were formed as negative ones: dyslexics are unable to 

remember sounds, syllables and words. In the second theme, which addressed knowledge of 

spelling characteristics of dyslexics, two phrases were formed: dyslexics misspell high-

frequency words, and misspell unfamiliar words. The third issue targeted, within the 

questionnaire, was knowledge of the phonics skills of dyslexics i.e. their ability to distinguish 

letters that are approximation or not, and their ability to understand the relationship between 

the alphabetic symbols (letters) and the sound(s) represent them, or not. The fourth topic 

investigated was teachers’ understanding of dyslexics’ ability to decode i.e. their ability to 

use symbol-sound associations to identify (read – pronounce) words (real or nonsense). Three 

negative phrases were used to address this issue: unable to use symbol-sound association to 

read familiar words, unable to use symbol-sound association to read nonsense words, and 

unable to use symbol-sound association to guess pronunciation of words. The fifth issue was 

oral reading fluency; four characteristics were used namely dyslexics’ inability to read words 

and sentences accurately, their inability to read sentences at a story-telling pace, their reading 

which is hesitant and laboured, and their poor vocabulary development. The last point was 

the knowledge of dyslexics’ writing characteristics. The phrase were about their poorly 
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structured writing, their messy handwriting, their poorly planned writing, the longer time than 

expected to complete writing, their difficult note taking during class, and the difficulty of 

completing written tests in a coherent manner.  

Subjects 

The participants in this study were selected according to availability and willing. They 

were those who filled the online version of the questionnaire and those who filled the handed 

hard copy. A link of the online questionnaire was posted to friends, who are language 

teachers, and on three Libyan teachers’ groups on Facebook. Hard copies, of the 

questionnaire, were distributed to some English language teachers. Seventeen teachers filled 

the questionnaire. 

RESULTS 

The researcher assumed that picking the appropriate choice reflects teacher’s 

understanding of dyslexics’ characteristics. Each of the items of the matrix question was 

assigned one point when the appropriate choice was selected. This step enabled the researcher 

to quantify the answers, and to compare the appropriate choices among teachers and the 

characteristics. The following table summarise that. 

Teachers 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 

Appropriate 

Choices 

18 8 7 15 9 11 4 4 15 11 13 12 19 16 7 9 11 

Teachers appropriate choices 

SPSS was used to conduct a descriptive statistical analysis and the results were as 

follows: N: 17 MEAN: 11.12 STD: 4.48 MAX: 19 MIN: 4 

To compare the correct choices of the dyslexic’s characteristics the appropriate choices of 

the whole teachers of each characteristic were collected, because of space concerns letters 

have been used to represent characteristics, for a full list of the characteristics see the 

appendix. 

Characteristics A B C D E F G H I J K L M N O P Q R S T 

L2 Teachers’ 

choices 

7 10 8 8 11 11 7 10 13 7 12 14 8 4 9 8 8 14 9 11 

Appropriate choices for each feature 
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When descriptive statistics analysis was applied to both groups the results were as 

follows: 

L2 teachers’ single-score results N: 20 MEAN: 9:45 STD: 2.585 MAX: 14 MIN: 4 

The result are organised into sections, which represent the main themes, and into 

subsections, which addresses specific characteristics of dyslexics. 

Phonological Based Memory 

Regarding dyslexics’ inability to recall sounds, teachers’ appropriate selections were 

41%. Concerning dyslexics’ inability to remember syllables, teachers’ appropriate selections 

were 59%. Finally, about dyslexics’ inability to remember words, teachers’ appropriate 

selections were 47%. 

Spelling 

About the inability to spell high-frequency words, teachers’ proper selections were 47%. 

Concerning inability to spell unfamiliar words, teachers’ right selections were 70%. 

Phonics Skills 

Concerning the inability to distinguish the letters that are almost the same teachers’ 

correct selections were 70%. About dyslexics’ inability to recognise the relationship between 

the symbols and sounds, teachers’ proper selections were 41%. 

Decoding 

Regarding their inability to use the association of symbols and sounds to read familiar 

words, teachers’ appropriate selections were 59%. About the inability to read nonsense words 

through symbol-sound association, teachers’ appropriate selections were 76%. Finally, about 

dyslexics’ inability to use symbol-association to find out the pronunciation of real and 

nonsense words, teachers’ selections were 41%. 

Oral Reading Fluency 

About inability to read accurately, teachers’ right selections were 71%. Regarding 

inability to read at a story-telling pace, teachers’ proper selections were 82%. Concerning 

reading hesitantly and with labour, teachers’ appropriate selections were 47%. Finally, about 

the poor vocabulary development, teachers’ acceptable selections were 24%. 
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Writing 

Concerning the poorly structured writing of dyslexics, teachers’ proper choices were 

53%. Regarding the messy handwriting of dyslexics, teachers’ right choices were 47%. 

About patients’ poorly planned writing, teachers’ appropriate choices were 47%. Concerning 

time-consuming written work, teachers' acceptable choices were 82%. About dyslexics’ 

difficulty to take notes, teachers’ right choices were 53%. Finally, suffering from difficulty 

completing written tests, teachers choices were 70%. 

FINDINGS CONCLUSION AND RECOMENDATIONS 

The researcher considered achieving less than 70% as poor knowledge, 70% - 84% as fair 

knowledge, and more than 84% as good knowledge. In general, teachers exhibited some kind 

of understanding of the characteristics of dyslexics; they showed fair (70-84%) knowledge of 

dyslexics’ inability to use symbol-sound association to read nonsense words, inability to read 

words and sentences accurately, inability to read sentences at a story-telling pace, and taking 

much longer than expected to complete written work. 

Although all the participants mentioned that they know dyslexia, they exhibited poor 

(>70%) knowledge of all the dyslexic’ characteristics related to phonological based memory 

theme, spelling theme, and phonics skills theme; such themes seem beyond subjects’ 

perception of dyslexia. Moreover, they showed lack of perception of most of the other 

themes’ characteristics namely dyslexics’ inability to use the association of symbols and 

sounds to read familiar words, inability to use symbol-association to find out the 

pronunciation of real words, reading hesitantly and with labour, the poor vocabulary 

development, the poorly structured writing, the messy handwriting, the poorly planned 

writing, and the difficulty when completing written tests. This contradiction between the 

claim of knowledge about dyslexia and the actual results emphasises what was concluded by 

Jusuf(2014, 34) that although the teachers knew the term of dyslexia, they could not specify 

about it. Subjects’ perception of dyslexics’ characteristics is limited to oral reading fluency 

theme. This can be read as a sign of poor acquaintance of these dyslexics characteristics. The 

findings of this study are in line with the previous studies’ (Lin 2009; Aladwani and Shaye 

Spring 2012; Thompson 2013; Jusufi 2014; Tillotson Summer 2011) results. 

These findings of such limited perception of this fatal learning disability call for urgent 

steps and actions by educational authorities to remedy these gaps. This can be done through 
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providing teachers with in-service training sessions to introduce dyslexia characteristics and 

to deal with dyslexia patients, and introducing relevant teaching methodologies within the 

curriculum of training teachers colleges. More research is needed to find out the possible 

causes of the different levels of knowledge between the teachers.  
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