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    . من             يشتاقون             للحظات تخرجي            لأكون            لهم السند

 إخوتنا و أخواتنا 
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 والثناء  والتقديرالشكر 

الحمددد ح حمددد كثيددرا  حتددى             يبلددت الحمددد منتهددام والصدد ة والسدد م علددى             

أشرف مخلوق  أنارم الله  بنورم  واصطفام  ، محمد صلى الله عليه وعلدى             للده 

 وصحبه وسلم تسليما كثيرا  ،وبعد:

ومن              لم يشكر الناس لم يشدكرم الله ، أتوجده بالشدكر إلدى             كدل مدن              

كان             له أثر في             هذم الدراسة وقدم لنا يد المساعدة ، وأخص بشدكري            

، راسدةالمشدرفة علدى             هدذم الد   دـ فضــيلة محمــد أبو خــار  /الأستاذة الفاضلة  

علينا  لم تبخل بها ا والتي           لإرشاداتها وتوجيهاته  لذي             كان            وا

 .الجزاء الله خير                       تها القيمة ، فلتجز بها ، وتوصيايوما
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وشكرا  موصول إلى            الدكاترة المشرفين  علدي             قبدول  مناقشدة  هدذم  

ارات أيضاً بأصدق عبد الدراسة  وإبداء م حظاتهم ، وتقديم النقد البناء الهادف ، ونتوجه 
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كمددا ل  انسددي              نشددكر مددن                غرســ،    د.هنــاء بــن          معلددم فصددل  

كددددانوا عينددددة الدراسددددة لهددددذا الموضددددوع ،  أسددددال الله العلددددى             القدددددير أن              

 يوفقنا ، و أن              تنال هذم الدراسة  رضا الجميع .
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 المقدمة:(  1

تعتبررر المدرسررة مررأ مرريأ أهرر  المؤسسررات التنشرراة ا جتماعيررة والترري تعتبررر لهررا أهميررة قصررو  فرري تربيررة 

دورها الفعال وتكويأ وتربية شخصية الفرد  الأطفال وتكويأ التنشاة له  ، وتبرز أهمية هذه المؤسسة في  

مرررأ خرررلال تبويرررده برررالقي  والمعتقررردات السرررليمة غمرررا لهرررا الأثرررر البرررال  فررري نمرررو وتشررركيل شخصرررية الطفرررل 

 .وإكسابه القي  التي تتوافق مع المبادئ الدينية الحنيفة في مجتمعنا الليبي

وهكررذا يقرروم المربرروع والمعلمرروع مرردوره  الكبيررر فرري تعلرري  وتربيررة النشررع وتبويررده  بكافررة المعلومررات فرري 

جميع المواد المقررة عليه  بالإضافة إلي تربيته  التربية السليمة حتى تكوع هناك مخرجات جيرردة ولكررأ 

أدامهررر   وءفرري بعررح الأحيررراع يصررطدم المربرروع متنمرررر بعررح التلاميرررذ وضررعف تحصرريله  الدراسررري وسرر 

وسلوغه  فيضطروع إلي أسلوب العقاب وفي هذه الدراسة نبحث عأ مد  فاعلية العقاب مأ عدمه في 

 زيادة التحصيل.

و يلجررا المعلرر  إلرري اسررتخدام العقرراب غحررل وعررلالا لسررلوغيات التلاميررذ اللايررر المر وبررة متجرراهلا الأثررار 

إذا نجررد بعررح المختصرريأ والعلمرراء يهتمرروع بموضرروع اسررتخدام  ،السررلبية الترري قررد تررنج  علرري اسررتعماله

العقاب في المدرسة ”فاموا حامد اللابالي‘‘ أقر بانرره ضررد الإسررراع فرري معاقبررة الطفررل المخطررع ،إذا نررادئ 

بإعطائررره فرصرررة ليصرررلف خطائررره نفسررره غرررذل  يلجرررا المعلمررروع فررري أ لرررب الأحيررراع إلررري اسرررتخدام العقررراب 

الجسرردم مرررأ أجرررل تقليرررل السررلوغيات اللايرررر سررروية للتلاميرررذ وتعرررديلها باعتبرراره ردة فعرررل فوريرررة عرررأ ذلررر  

السلوك ويتخذ هذه النوع مأ العقاب عدة أشكال تتمثررل فرري الضرررب ،وإيقرراف التلميررذ فرري أخررر الفصررل ، 

  والعقوبة الكتامية .

في حيأ قد يستخدم البعح العقاب المعنوم عررأ طريررق تهديررد التلاميررذ بالعقرراب ،وتوبيخرره وتانيبرره وهررذا 

الشديد وا نطواء والقلق الدائ  وعدم يسبب له عقده نفسية باللاة الخطورة تؤدم به إلي حالة مأ الخوف 
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الر بة في استكمال الدراسة ،مما قد يؤثر علي تدني تحصيله الدراسي ويتراجع مستواه الدراسرري فالتلميررذ 

فرري الطررور ا مترردائي يكرروع فررري سررأ صررلايرة   يسررتوعب التصرررفات  والأخطررراء الترري يقرروم مهررا ممرررا   

يسررتدعى ردة فعررل عنيفررة وعدوانيررة مررأ طرررف المعلرر  الررذم هررو منصررب يتطلررب منرره الترغيررب واسررتخدام 

أساليب وطرق منهجية وعلمية في العقاب مدروسة ومضبوطة مررأ طرررف أخصررائييأ نفسررييأ وسررلوغييأ 

ويؤثر أداء التلميذ داخررل الصررف وتحصرريله الدراسرري بعوامررل ومررؤثرات خارجيررة غالعقرراب الممررارس داخررل 

 .الأسرة وفي المجتمع

الداخليررة تتمثررل فرري أسررلوب وطريقررة التعامررل مرريأ التلميررذ والمعلرر  والطريقررة الترري يسررتخدمها أمررا العوامررل 

 المعل  في التقيي  والعقاب.

فالمشرركلة الترري نبحررث فيهررا تتعلررق بإسررتخدام العقرراب غوسرريلة تعليميررة وتربويررة ،عندئررذ يكرروع للعقرراب أثررر 

إيجررامي علرري نفسررية المررتعل  ،ويسرره  فرري زيررادة عمليررة التعلرري  ويدفعرره إلرري المبيررد مررأ التفرروق وتصررحيف 

الأخطاء وتعديل سلوغياته ، إما إذا اسررتخدم المعلرر  العقرراب بطريقررة  يررر تربويررة فسرروف يررؤدم ذلرر  إلرري 

نتائج سياة ويترك أثر سلبي فرري نفسررية المررتعل  يصررعب معالجترره فرري المسررتقبل ، غمررا يقررود ذلرر  العقرراب 

إلي تدنى مستو  المتعل  في تحصيله الدراسي والهروب مأ المدرسة والعدوانية اتجاه زملائرره والمعلمرريأ 

 والمجتمع .

 الدراسة: مشكلة(  2

تكشررف لنررا المشررراهدة اليوميررة مررا يحررردل فرري مدارسررنا علررري اخررتلاف مراحلهررا وخاصرررة مرحلررة   التعلررري  

لترري تتطلررب مررأ المعلرر  الإلمررام ا مترردائي ‘‘ وهرري مرحلررة خطيرررة جرردا ،يحرردل مهررا الكثيررر مررأ المشرراكل ا

، وأخررد الحررذر فرري تعاملرره مررع تلاميررذ هررذه المرحلررة حتررى   يقررع فرري المحضررور ، ومررأ خررلال إطررلاع مهررا
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الباحثررات علرري عرردد مررأ الدراسررات السررابقة ، والترري اهتمرر، باسرراليب العقرراب، لررذل  نسررل  الضرروء علرري 

درجة استخدام العقرراب فرري مراحررل التعلرري  الأساسرري ومررد  ترراثيره علرري المتعلمرريأ وانعكاسرره علرري الطلبررة 

أع مررأ  )  2001fredrikممررا يررؤدم ذلرر  الرري زيررادة العنررف مررأ قبررل المتعلمرريأ ،حيررث أكررد فريرردري   

 أخطر المشكلات التي تواجهها المدارس هي مشكلة تفشع العنف في المدارس.

   (رسالة ماجستير ،2002)أبوزنط مهديكار،                                            

 مشكلة البحث تتلخص في السؤال الرئيس التالي:لذا فاع 

ماا مادى تارثير العقااب المدرساي علاي مسااتوى التحصايل الدراساي لادى تلامياذ المرحلاة الابتدائياة ماان 

 وجهة نظر المعلمين بمدارس بلدية جنزور ؟

 ويتفرع مأ السؤال الرئيسي الأسالة الفرعية الأتية :

 ما هو مفهوم العقاب المدرسي؟ -1

ة ا متدائيررة بمرردارس ملديررة الترراثير الإيجررامي للعقرراب علرري التحصرريل الدراسرري لتلاميررذ المرحلرر مررا هررو  -2

 ؟جنبور

 ما التاثير السلبي للعقاب علي التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحلة ا متدائية بمدارس ملدية جنبور؟ -3

 أهمية الدراسة:(  3

 تبرز أهمية الدراسة مأ الناحيتيأ النظرية والعملية:

تبرز الأهمية مأ حيث أنها تلقي الضوء علي أساليب العقاب التي تمارس داخل المدارس وعلاقتها   -1

 .بمستو  التحصيل لد  تلاميذ المرحلة ا متدائية بمدارس ملدية جنبور
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تفتف الدراسة الحالية الباب أمام بحول مستقبلية تهت  باساليب العقاب وعلاقتها بالتحصيل الدراسي   -2

 لد  تلاميذ المرحلة ا متدائية ومتلايرات أخر .

أخررر  فرري مجررال دراسررة الأسرراليب التربويررة الخاطاررة وأثرهررا علرري  لدراسرراتمداية  ةالحاليالدراسة يعد   -3

 تنشاة التلاميذ وتحصيله  الدراسي.

فرري تعريررم المسرراوليأ عررأ قطرراع التعلرري  والتربيررة با نعكاسررات السررلبية فرري إتبرراع  الدراسررةقررد يسرره   -4

 العقاب البدني داخل المدارس لإيجاد استراتيجيات حديثة لإحتواء التلاميذ ومعالجة المشاكل المدرسية.

 :الحالية الفئات التالية يستفيد من الدراسة

 معلمي المرحلة ا متدائية مأ التعلي  الأساسي بمدارس ملدية جنبور.-1

 مدراء المدارس والمشرفيأ في مدارس ملدية جنبور.-2

 المرحلة ا متدائية.إثراء المكتبة مدراسة تهت  بالتحصيل الدراسي وعلاقته بالعقاب لتلاميذ -3

 أهداف الدراسة:(  4

 التعرف علي مفهوم العقاب المدرسي. -1

التعرررف علرري الترراثير الإيجررامي للعقرراب علرري التحصرريل الدراسرري لتلاميررذ المرحلررة ا متدائيررة بمرردارس  -2

 ملدية جنبور.

ا متدائية بمدارس ملدية التعرف علي التاثير السلبي للعقاب علي التحصيل الدراسي لتلاميذ المرحلة   -3

 جنبور.
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 حدود الدراسة:(  5

 تتمثل حدود الدراسة فيما يلي:

 .2024تحددت هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي خريم  الحدود الزمنية:-أولاا 

تقتصررر هررذه الدراسررة علرري بعررح المرردارس فرري ملديررة جنرربور  مدرسررة العريفرري   الحادود المكانياة:  -ثانياا 

 شهداء الرملة( . –فبراير 17 –اليرموك –الشارف 

 المرردارس المررذغورة مبلديررة يح معلمرر تررت  تطبيررق هررذه الدراسررة الميدانيررة علرري بعرر   الحادود البشارية:-اا ثثال

 جنبور  المرحلة ا متدائية مأ التعلي  الأساسي(.

تقتصر هذه الدراسة علي أثر العقاب علي مستو  التحصرريل الدراسرري لررد     الحدود الموضوعية:  -رابعاا 

 تلاميذ المرحلة ا متدائية في مدارس ملدية جنبور مأ وجهة نظر المعلميأ.

 مصطلحات الدراسة:(  6

جباء فعل السوء، الجباء بالشر ،عكسه الثواب والعقاب البدني جباء بالضرب   مفهوم العقاب لغوياا: •

 )أبن منظور :لسان العرب،دار المعرفة ،القاهرة(                       أو بما يؤل  ويؤدم البدع.

هررو إيقرراع ألرر  أو أذم مررأ قبررل المعلرر  اتجرراه الطالررب نتيجررة للسررلوك اللايررر  مفهاوم العقااب إجرائيااا:  •

مر رروب برره، وإمرررا أع يكرروع العقرراب جسررردم أو وصررف الطفرررل بالفررام  يررر  ئقرررة أو أم شرركل مرررأ 

 أشكال العنف الذم يسبب آذم جسدم أو نفسي .  

هررو إتقرراع جملررة مررأ المهررارات والمعررارف الترري يمكررأ أع يمتلكهررا الطالررب  التحصيل الدراسي لغوياا:  •

 بعد تعرضه لخبرات تربوية في مادة دراسية معينة أو مجموعة مأ المقرارات.
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هو مقدار ما تعلمه الطالب في المدرسة معبراُ عنه بالتقدير الذم ينالرره  التحصيل الدراسي إجرائيا : •

 في امتحاع نهاية العام الدراسي . 
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 الفصل الثاني  

 الإطار النظري 
 العقاب ❖

 التحصيل الدراسي  ❖

 الدراسات السابقة ❖
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 العقاب 
 التمهيد :

المعمررورة ، واع الدراسررة التطبيررع ا جتمرراعي  هع خلررق ا نسرراع علررى وجرر ذ أالعقرراب متعررارف عليرره منرر إع 

 .او تعلي  ا طفال لتاديبوالثقافي المختلفة تدلنا على أع العقاب بصورة متنوعة قد استخدم وسيلة 

 ( 89، ص1980)محمد موسى،

م مررأ قبررل مررديرم واسررتخد ،لعرررض ضررب  سررلوك التلاميررذ العقرراب مررأ قبررل البرراء والمعلمرريأ  اسررتخدم  كما

 .، ووسيلة للضب   ذف الأ للتعلي  ورادع  يقا غحافبعدة مض،  رس والمعلميأ مأ قروع االمد

 (45،ص1971)برسيفال سيموندز،

معهرر  ، وتجنررب  القبيحررةکمررا نهررى ا سررلام مررأ العبرروس الرردائ  فرري وجرره التلاميررذ وعرردم اسررتخدام ا لفررام 

ويهمررل اسررتخدام اسررلوب  ةلذل  فإع المعل  الذم يتعامررل مررع التلاميررذ بقسررو   ،شانه با ستخفاف والتحقير  

قررد يتسرربب فررى  م در يرر وربمررا أع فإنرره  الثررواب ، ويسررتخدم اسررلوب العقرراب بكثرررة وبرردوع حرردود أو ضررواب 

روب هرر وربما قد يؤدم إلى غراهيررة المدرسررة والعمررل المدرسرري غكررل وال ،التلميذ له ولمادته الدراسية  كراهية

ع علرررى غرررل مرررأ لهررر  علاقررره بالمدرسرررة، و  ننسرررى أع لكرررل سرررلوك نقررروم بررره دوافعررره اوالعررردو  ،وا نحرررراف

   ته التي تستدل مها على هذه الدوافع ا سباب .د، غما أع له  ةاته، واسبابه الخفيي او 

 ( 89،ص1980، عبد الرحمن النعمى)

 مفهوم العقاب 

سررلوغا مررا بحيررث يعمررل علررى اضررعاف احتماليررة حدوثرره ه اجراء أو حدل  ير سار يشرربع انالعقاب على  

نالرره  إذ، فالطالررب  ةباسررتجابة معينرر  اعأو تكراره ، و هو اخضاع الطالب الى نرروع مررأ العقرراب بعررد ا تيرر 
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و هنرررا يقرروم المعرررالج أو  اع  الخررريأ نفسررريا أو جسررديا غرررم عررأ ذلررر  العرردو ذأالعقرراب غلمررا اعترررد  أو 

المعل  باستخدام أسلوب مأ أساليب العقاب : اللوم الصريف و التوبيخ ، التهديد و الوعيد و إيقافه علررى 

 الحائ  و منعه مأ ملاحظة الخريأ ، عبله في النشاط الذم يميل اليه .

تقررا  انالعقرراب يررؤدم الررى  اعالأسرراليب الإيجاميررة ، و قررد ثبرر،  اسررتنفاذيسررتخدم هررذا الأسررلوب بعررد  اع

السلوك المر وب أسرع مما تحدثه الأساليب الأخر  فهو يؤدم الى توقف مؤق، للسلوك اللايررر سرروم و 

 ( 211، ص1999يص و السرطاوي ،خالش)     .يؤدم إيقاف العقاب الى ظهور السلوك مرة أخر  

سلوك جديد مر وب و لكنه يكف السلوك  ير المر وب فيه مؤقتا ، عند العقاب   يؤدم الى تعل    اعو 

هناك آثار للعقاب البدني و خاصة  اعاستخدام هذا الأسلوب تحديد مشكلات العقاب ، و قد ثب، غذل  

و الخررروف مرررأ التحررردل أمرررام النررراس و   ينصرررف  اعبواء ، و الضررراد ، العررردو نررر منهرررا القلرررق المعمررر  ، ا  

 . لابالمعالج المرشد باستخدام هذا الأسلوب غونه يسبب ألما نفسيا مينه و ميأ الط

 ه قال :انالرسول صلى الله عليه وسل   اعو قد ورد عأ أمي مسعود البدرم 

كنرر، أضرررب  لامررا لرري بالسرروط فسررمع، صرروتا مررأ خلفرري   أعلرر  أبررا مسررعود ( فلرر  أفهرر  الصرروت مررأ 

 ا به يقول :إذا هو رسول الله صلى الله عليه وسل  فإذاللاضب ، فلما دنا مني 

سررول الله هررو حررر لوجرره الله ، الله أقرردر عليرر  منرر  علررى هررذا اللاررلام ، فقلرر، : يررا ر  اعاعلرر  أبررا مسررعود 

  ) رواه مسلم و غيره ( : أمال لو ل  تفعل للفحت  النار أو لمست  النار.فقال

 واع العقاب :نأ

غثيرا ،   المعلموع  اليها  يلجا  التي  الأساليب  في الأطفال مأ مأ  تاثيرا  أكثر  الثواب  أسلوب  أع  لوحظ 

العقاب و لذل  غاع مأ الخطا ا لتجاء الى أنواع العقاب لأع هذا يفقد العقاب حقيقته و يجعل التلميذ  

 الذم تعرض له ، غثيرا ما يستهبئ و   يبالي بام عقاب بعد ذل . 
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 . الاهانة : 1

يستعمله المعلموع بكثرة غمحاولة لإسكات الطفل المشا ب و يبلاوع مأ ذل  أع يشعروع المهانة ميأ  

فيه،    زملائه ، و عدم احترام المدرسيأ لشخصه ، و يتمكأ و يكف عأ الظهور بالمسل  اللاير مر وب

التلميذ  و  تجعل  حيث  بانفسه   الثقة  وتفقده   بالمهانة  التلاميذ  تشعر  لأنها  تربوية  الطريقة  ير  هذه 

 عقاب . مستهبئا   يبالي بام 

 . التذنيب :2

المهمل   التلميذ  بحبس  فيامروع  أهملوها  أع  و  واجباته   على عمل  التلاميذ  لحمل  المعلموع  اليه  يلجا 

الفترة معينة، لكي يعطوه فرصة اجبارية لعمل الواجب و هي عقوبة شاذة   تؤدم اللارض منها و   

 . تحمل التلميذ على أداء الواجب 

 الحرمان من بعض الامتيازات و الطرد :  .3

الحفلا مأ  المشا بيأ  أو  المهمليأ  التلاميذ  المدرس  يحرم  باع  ذل   خارلا  و  ويطرده   الرحلات  و  ت 

و قو   ،الفصل الأكل،  مأ  الأطفال  ويحرم  يلاالي  يد  له  الحق  هي  غان،  التي  مهما  تحصل  أع  نبلاي 

 .أعماله 

 . الضرب :4

القانوع ، لأنه يشعر التلاميذ بالحقارة و يؤدم به  و هو ممنوع منعا باتا في غل صورة مأ صوره بحك   

الى الكسل و الكبر حتى يتجنبه ، و ينبلاي ا  يلجا المعل  الى الضرب ا  بعد استنفاذ جميع وسائل  

تقدي ينبلاي أع تكوع المعالجة الحكيمة تقوم على  العقاب على صورة توجيه و ارشادالمعالجة ، و      ،

 . باساليب عملية تساعد المتعل  على تجنب أخطائه أو استمراره فيها
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 . التهديد والتخويف : 5

يهدد المدرس تلاميذه بإملاغ المدير أو أولياء أموره  ، و هذا النوع مأ العقاب يشعر التلاميذ بضعف  

 المدرس و عدم قدرته على العقاب ، و ذل  يفقد المدرس في نظر التلاميذ احترامه . 

 . الدرجات : 6

أع   بعيدةينبلاي  أم  موضوعية  الدرجات  للمدرس  تكوع  الشخصية  الأ راض  تدخل  تمنفعأ  مل   ، 

 ع للسلوك درجات أخر  تمكأ استبعادها منها. أما يستحقه التلاميذ مأ معلوماته، و  الدرجات على

 . كثرة الواجبات :  7

يهملوع غتاباته  مرة  و ذل  بانه يكلف المدرس التلاميذ المهمليأ بكتابة الدرس مرات غثيرة ، حتى    

أخر  و هذا ما يسمى بالجباء و هو جباء طبيعي ، اذا استعمله المدرس بعدل ، و قد يعدل في سلوك  

 .                                                      التلاميذ

 ( 120-119ها،ص1414)الجسماني، 

 . العقاب بالتهديد و الالفاظ السلبية :8

اللاير   لسلوغه  نتيجة  ير به  شيء    بإحلال  التلاميذ  التهديد  هذا  على  ا جراء  هذا  في  المعل   يعمل 

 مقبول او حرمانه مأ أشياء أو أنشطة يهواها . 

و قد يصف المعل  التلاميذ بالفام سلبية مثل : غسول ، مهمل، فوضوم ... الى  ير ذل  مأ ألفام و  

صفات سلبية  ير مستحبة ، فإذا قام التلاميذ بالهرب لعدة مرات مأ الحصص دوع سبب وجيه لذل ،  

فإنه قد يهدد بالرسوب اذ ل  يكف عأ الهرب أو يصفه بالجهل او اللاباء، لعدم وعيه لمصلحته أملا مأ  

 هذه الإجراءات تحضير التلاميذ للحضور الصفي المتداولة على الدراسة . 

 ( 210-135، ص1978)عبد المجيد، 
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 . العقاب بالتعنيف والضرب :9

يقوم المعل  لتعديل سلوك التلاميذ بالتعنيف أو التوبيخ أو بالضرب في حا ت المتطرفة جدا و يتصف  

هذا ا جراء بشكل عام بالشدة و ا نفعال اللفظي أو الجسدم ، فإذا وجد المعل  على سبيل المثال اع  

أحد التلاميذ يختلق اعذارا وهمية يكذب ليبرر سلوغا سلبيا قام به غعدم حضوره الى المدرسة أو عدم 

 كتامته و حله للواجب ، قد يميل المعل  لتعديل هذا السلوك الى استعمال التعنيف. 

 (119، ص1990)محمد زايد حمدان، 

 الأعراض الجانبية للعقاب :

ممررا ينبلارري تحررذير المدرسرريأ منرره هررو نتررائج  يررر مر وبررة للعقرراب ، و مهمررا تبرردو فاعليررة العقرراب علررى 

 الكبار المعينوع باتباع أساليب عقامية دوع وعي ظهور أنماط سلوغية  ير مر وبةالمد  القصير فإع 

 يمكأ توضيحها فيما يلي :

في حا ت سواء سلوك الأطفال الذم يرجع الى تر يبه  في لفرر، ا نتبرراه ، فقررد يعرربز العقرراب لهررذا  -

اللايررر المر رروب، تتضرراءل السررلوك فرري الوقرر، الررذم يقصررد منعرره للعقرراب و غانرر، احتماليررة السررلوك 

 .شياا فشياا و لما طلب مأ المدرسيأ العودة الى العقوبات الظاهرة فقد يتبايد الشلاب

أع العقرراب يمكررأ اع يكرروع وقررودا لعرردم التكيررف مررع المنررا  المدرسرري ، ليرربس فقرر  مررا يخررص منرره  -

 .العقاب الجسدم و لكأ أيضا ما يخص الأساليب الأخر  

ع رؤيررة التلاميرررذ لرربملائه  الرررذم يعاقررب يتوقرررف الرررى نظرررته  الرررى عدالررة أو تعسرررف العقوبرررة و اع إ -

 .يجدر تمثيل النموذلا اللاير المناسب المتصف بالعنف و عدم العدالة

الأطفال الذيأ يعاقبوع بصفة متكررة قد يحب  عنده  الفضائل غالسرقة والحساسية و يحل محلها التبلررد 

ا جتماعي ، فاذا تكرر العقاب او غاع قاسيا ، فربما يؤثر على الدرجة الترري ينمرري مهررا الطفررل الضررمير 
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او الوعي المبني على المتعاطف مع الخريأ و يمثل لديه  الخوف مأ انكشاف اخطائه  أو الر بة في 

 .ر وب دوع ازالته نهائياا لتبام موسائل العنف غبتا مؤقتا للسلوك اللاير م

 (386-380، ص1997،)الشناوي 

كما قد يخلف العقاب المتكرر نفسية ومشاعر عاطفية سلبية تجاه التربية والتعلي  ويمكأ أع يشد العقاب  

إلي تنبؤ نوع العقاب سيحيد به دوع وعيه   ،  الذاتي المضادة ومحاولته لتحسينه انتباه أو ترغيب التلميذ 

، وهذا يؤدم إلى  ملتوية يصعب اكتشافها بشكل مباشرمحاوً  القيام بالسلوك نتيجة لذل  بطرق وأساليب 

خلق عادات اجتماعية سياة في بعح الأحياع منها: الكذب ، السرقة ، ا نتقام والعداء والخرولا عأ 

 ( 109،ص1999 ،)جابر عبد الحميد                ف ا جتماعية . بعح النظام العام والأعرا

كما يمكأ أع يخدم المعل  بمنبهاته المعاكسة أساليب عقامية التي قد يراها التلميذ عدائية أو متحدية له  

المستقبل   في  مجتمعه  منها  ليعاني  شخصيته  في  ويتقمصها  الأساليب  هذه  منه  ينسخ  سلبي  كنموذلا 

 عندما يصبف رجلًا مساوً . 

تحويله  و  إلى  الصحيف  السلوك  أو  للصواب  بالمقامل  التلميذ  توجيه  إ فال  العقاب  على  الترغيب  يؤدم 

 الوسيلة ميكانيكية مؤقتة ذات طابع سلبي  ير البناء منها : 

 قد يؤدم بالتلميذ إلى الهروب مأ المدرسة وينطوم على نفسه عدوانياً.  -

التعاطف مع التلميذ    - السخرية أو  العقاب إلى ظهور أنماط سلوغية  ير مر وب فيها مثل :  يؤدم 

المعاقب وجعله سلبياً بالنسبة لذاته أو بالنسبة للموقف ، وفقدانه الثقة منفسه ، وفقداع مشاعر الإحساس  

بالجدارة ، أو يؤدم إلى مشاعر الإحساس بالجدارة ، أو يؤدم إلى اتجاه سلبي نحو المدرسة والدراسة  
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وللعقاب أثار سلبية ، فالسلوك السيع يمكأ أع يعالج باستخدام أساليب أخر  ليس لها الثار الجانبية  

 التي يسببها العقاب وبالتالي يترتب عليها عدة عيوب تذغر بعح منها : 

قد يؤدم العقاب إلي القلق وفقداع الأماع، وا طماناع النفسي يؤدم إلى الخضوع والإستكانة ، والي    -

 الشراسة والتمرد والتحدم. 

 للعقاب آثار سلبية على نفسية التلميذ فهو يكسبه الجبأ والكذب.  -

في   الر بة  إلي  هذا  يؤدم  وقد   ، يطبقونها  الذيأ  المعلميأ  اتجاه  عداء  مشاعر  العقاب  أساليب  تكوع 

 ا نتقام ممأ يقوم متوقيع العقاب. 

نحو    - عدواني  سلوك  صورة  في  إما  الأحقاد  هذه  يظهر  حيث  والضعف  الحقد  إلي  العقاب  يورل 

 الخريأ" الأقراع أو المعلميأ أو  يره  في صورة انطواء .  

 ( 138-137ص، 1978)عبد المجيد عبد الرحيم، 

يعاقب لأنه  - الذم  فالتلميذ  أنماط سلوغية أخر   يعم  على  العقاب سلوك محدد  تحدل في  ير   إع 

 .دوره قد يحج  عأ ا ستجابة ، حتى حينما يكوع ذل  ملائما

استخدام  ي  - النظام  لهذا  الخاضعيأ  الأفراد  لد   والخوف  التوتر  العقاب مشاعر  أنظمة  استخدام  لازم 

 .أنظمة العقاب إلى تعل  سلوك التحايل والخداع لتجنب العقاب

 العقاب في نظر العلماء : 

:  و   ابن خلدون:  - فقال  بالصف  للصعوبة  السيء  الأثر  خلدوع  امأ  بالقهر    اعقد وضف  يعامل  مأ 

الفضائل  هو يصبف عاجبا و أصبف خاليا مأ الحماس و الحماية حيأ يفتقد   إذيصبف حملا على  يره  

  اع في هذا ير  امأ خلدوع  ، و يتها  انسان و مد   و الخلق الجميل ، و مذل  تتلالب النفس عأ  ايتها  
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ال  و  الحماس  تبعده عأ  و  الجبأ  تعوده  الطفل  مع  التربية  في  بالظل   القسوة  يشعر  تجعله  و  شجاعة 

 ( 75، ص1982)صلاح عبد الحميد، .                                                      دائما

سينا  - الحيطة  ابن  بكل  يحاط  اع  عليه  وجب  العقوبة  الى  ا لتجاء  الى  المربي  اضطر  إذ  يتخذ  و : 

الحكمة في تحديدها ، و قد نصف ا  يعامل المعاقب بالشدة و العنف في البدء مل لليأ و اللطف و 

ا  انو اذا اقتضى الأمر ، و أحي التانيبو  ، و يستخدم العبوسلتر يب تارة و الترهيب تارة أخر  ايستعمل 

امل غل يع  اعو معنى هذا    التانيبيكوع النصف و التشجيع أجد  و يستخدم الإصلاح مأ التوبيخ و  

تناسبه المعاملة التي  الى    اع، فطفل  يلجا  الضرورة و    العقوبة ا  عند  الى  يلجا  ا   امأ سينا ير  

الطفل   نفس  في  المطلوب  الأثر  لإحدال  الشفاع  توس   و  الوعيد  و  التهديد  بعد  ا   قد  الضرب  و   ،

و   التوبيخ  استعمال  آخر  طفل  مأ   التانيبيحتالا  آخر  نوع  الى  الأمر  يستدعى  قد  و   ، عقوبته  في 

يجب ا  يلجا الى استعمال العصا ا  في حالة الياس مأ نجاح طريقة  و   ،وتحقيره   الأطفال لضربه  

 يقلل المربي مأ اتباع الشدة و العنف.  اعالإصلاح و الليأ ، و مأ الخير دائما 

 ( 312، ص2000)فاروق البوعوني ، 
 العقاب من وجهة نظر سكنر :  -

ه اجر  له انا هتمام بالعقاب يرجع الى  اعاهتمامه بالتعبيب الإيجامي و السلبي ير  سكنر ب  خلالمأ  

نواتج سلبية ، فقد يعمل على إعاقة المتعل  الذم جر  عليه العقاب غما يؤثر بالسلب أيضا على المتعل   

ك  ير مر وب فيرره ، ا  اع توقررف السررلوك قد ينتج عنه منف سلو    اعالعقاب  اع، و ير    درسأو الم

العقرراب قررد يتسرربب فرري تلاييررر سررلوك  يررر مر رروب فيرره اذا نتيجررة العقرراب  البررا مررا يكرروع وقتيررا فقرر  ، و 

مؤقتا و لكنه قد ينتج عنه أمراض نفسية للشررخص المعاقررب غمررا يتسرربب فرري أع يتحررول سررلوك الشررخص 
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مديل ربما تكوع آثاره أكثر سلبية مثل أع يكررره الطفررل المعاقررب المررادة أو المدرسررة ، المعاقب الى سلوك 

 (43، ص2009)وليد عبيد،           هذا اذا ل  يحدل خاصة في حالة المراهقيأ اعتداء مضاد .

 خصائص العقاب :

نتيجة لتطبيق العقاب ا نخفاض في معدل حدول :   Immediacy of effectsأولا : الآثار الفورية  

بظهورها فوريا غما أع استخدام العقاب المستمر يؤدم الى قمع ا ستجابة إذ لرر  تظهررر نتررائج ا ستجابة  

فورية للعقاب يكرروع المناسررب مررأ عرردم ا سررتمرار فرري تطبيقرره ، فقررد أظهرررت النتررائج المخبريررة أع الثررار 

 الفورية تظهر بعد فترة قصيرة مأ تقدي  العقاب .

 : Specificity effectsثانيا : العقاب محدود الآثار  

، ا سررتجابةللعقاب آثار محدودة في الموقف التي تعاقب ا ستجابة ، فإع معاقبة ا سررتجابة فرري موقررف 

خررلال فترررة واحرردة تررؤدم الررى نقررل أثررر ، فالسررلوغيات المعاقبررة فرري موقررف واحررد او فإع معاقبة ا ستجابة  

العقرراب في الأوضاع العلاجية تستمر ما لرر  يظهررر العقرراب فرري مواقررف او أوضرراع جديرردة فررإع محدوديررة 

وعلررى سرربيل المثررال غرراع هنرراك شخصرراع فرري موقررف و  قد تؤدم الى تقيد الشخص الذم يطبق العقرراب،

ع فإع السلوك ينخفح اذا غاع الشررخص الررذم طبررق العقرراب موجررودا اقام شخص واحد متطبيق العقاب 

العقرراب و يمكررأ تجرراوز محدوديررة آثررار العقرراب مررأ قمررع ا سررتجابة ربمررا يكرروع محرردودا الترري طبررق فيهررا 

 (221-220، ص2009)أحمد عبد اللطيف،  خلال توسيع مد  احتمالية حدوثها في مواقف جديدة.

 : استعادة الاستجابة بعد سحب العقاب    ثالثاا 
Recovery after punishment with dvawal  

يخفررح معرردل حدوثرره بعررد فترررة قصرريرة مررأ الرربمأ ، توصررف نتررائج العقرراب بانهررا سررريعة ، فرراع السررلوك 

تحدل اذا ل  يت  قمع ا ستجابة غليا أو ل  يستخدم التعبيب في تطوير  فا ستعداد للاستجابة المعاقبة قد
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سلوغيات جديدة و اع العقاب و إساءة معاملة الطفل بالطبع قد يؤدم الى الإحباط للآباء غما اع إساءة 

الطفررل بحررد  يررر مقبولررة فررإع اسررتعادة ا سررتجابة المعاقبررة تعتقررد علررى مسررتو  جديررد مررأ العقرراب غمررا أع 

الشخص تعود على المعاقب فإع المعاقب   يؤدم وظيفة ، و استخدام العقاب يكوع فعررا  اذا اسررتخدم 

التعبيررررب للسررررلوغيات البديلررررة و عنررررد إزالررررة المثيررررر المعاقررررب علينررررا زيررررادة احتماليررررة تعبيررررب ا سررررتجابة و 

 ا ستمرار في تعبيبها حتى يحافظ عليها .

 نظريات العقاب :

 .النظرية الجزئية :1

حيررث نررر  برراع الجرربء الطبيعرري المثررل الأعلررى للعقرراب الحررارم العررادل فلررتكأ الملاحظررة الصررادقة دليررل  

المعل  في غشف هفوات الأطفال و مواجهته  بالأخطاء عندما ير  الطفل نتيجررة عملرره و يتقبررل العقرراب 

بصرردر رحررب و لكررأ لرريس معنررى ذلرر  أع تعاقررب غررل مررأ مرردر منرره سررلوغا يتسرر  بالسررامة و الملرررل لأع 

يسررتطيع المعلرر   بعضه  ل  يتدرب التدريب الكافي فهذه السلوغيات   تخرلا عأ غونها اتجاهات طبيعية

 (88-87، ص2009كاريمان بدير، )                                                   توجيهها.

اع وظيفة العقوبة تعيد الثقة الى ضمائر التلاميذ الذيأ تقلقه  طرق القاعدة الخلفية التي تلقوها و لذل   

 . ومه واضحا على ما اقترف مأ أخطاءيجب على المعل  أع يكوع ل

 .النظرية الانتقامية : 2

ير  بعح العلماء اع  نتقام تصبير عأ روح التاسف التي غانرر، تسررود العلاقررات البشرررية فرري عصررور 

علامررات ا نتقررام و ملامررف اللاضررب فاضرراع عقوبة على التلميذ ظهرت عليرره الظلام ، فإذا أنبل المربي 

 (5-4، ص1998كربوش عبد الحميد، )                                  مذل  هيبته أمام تلاميذه .
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 .النظرية الردعية :3

ترتكب هذه المقاربة على الرهبة التي تصل الررى تاديررب الجماعررة و مررأ هنررا نشررات فكرررة تشررهير المعاقررب 

للآخريأ ، و يجب أع تكوع العقوبة قاسية و سريعة و علانية بقدر الإمكاع اذا اسقطنا هذه ليكوع عبرة  

ربوية النظرية على الواقع المدرسي فإننا نجدها تؤيد عملية التشهير للتلميذ المذنب و تاديبه بطرق  ير ت

و علمية على مرأ  مأ زملائه فالعقاب مهذه الطريقة ليس بعلالا سو  لسلوك التلاميذ المقامل يبيد في 

 (5-4، ص1998كربوش عبد الحميد، )                             تفاه  المشكلات السلوغية .

 .النظرية الإصلاحية :4

الا الى علالا و لكأ مدرجات متفاوتة فنجد اع بعح التلاميذ تكيفرره نر  باع التلميذ السيء مريح يحت

ارشاد و استعراض في أنواع العقوبررات تتررراوح مرريأ تانيررب و تخرردير إشارة بسيطة و آخر تؤجره نظره مأ 

د و عرربل التلميررذ السرريء و اللرروم و الترروبيخ حيررث يررر  ثورنرردب  اع العقوبررة عرر و حرماع و اخرالا مأ المق

و  ،نهائيررا مررأ العقرراب او التخويررم أقل فعالية مأ ا ثابة في دفررع الخطررا و انرره مررأ الضرررورم الررتخلص 

يجب أع يؤمأ المعل  ايمانا غاملا بمبدأ معالجة الأطفال على انها نتيجة عدم ادراك و عجب عأ تهياة 

يجعله يميل الى الشر بطبعه غما اع ياخررذ نفسه للخبرة التي يعاقب عليها و ليس لوجود شيطاع مداخله 

المعل  هذه الأخطاء على وجررود شرريء خرراطيء مررأ المررنهج او طرررق الترردريس او التقرروي  او فرري ظررروف 

 (88-87، ص2009كاريمان بدير، )                          مادية و وجدانية في مياة الصف .

 . نظرية التحليل النفسي : 5

و يررر  فرويررد اع العقرراب وسرريلة لمسرراعدة الطفررل و حمايترره مررأ خطررر دوافعرره الداخليررة الترري تتسرربب فرري 

سوء تكيفه و حتى يكوع العقاب فعا    مد مأ اختيررار العقوبررة المناسرربة لكررل سررلوك و معرفررة الأسررباب 
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الحقيقية التي أدت الى هذا السلوك غما ينوه الى ا نتباه خلال القيام بالعملية العقامية ، حيث اع المعل  

حياديا فهررده الوضررعية ليسرر، فرري الحقيقررة سررو  اظهررار  و في وضعية تطبيق العقاب   يمكأ اع يكوع 

 (5-4، ص1998كربوش عبد الحميد، )                       مكتوباته ا نفعالية اتجاه التلميذ .

 في العقاب : المؤثرة العوامل 

لمستهدف أي السلوك المراد تقليله وتعريفه اجرائيا : يجب تحديد السلوك االمستهدفتحديد السلوك   .1

، السمملوك لعقاب يفهممج جيممدا ممما قممو متو ممع م ممهيجب التأكد من ان الطالب الذي سيخضع سلوكه لو

 المستهدف قو  بل البدء بت فيذ العقاب .

ن العقمماب أ، إذ دمان استمرارية العقاب أكثممر أقميممة مممن عممو  العقمماب المسممتخاستمرارية العقاب :  .2

المتواصل أكثر فاعلية من العقاب المتقطع و ي صح ذلك بمعا بة السلوك غير المرغوب في كل مرة 

 يحدث فيها وتج ب معا بته في بعض الأحيان .

كلما زادت شدة العقاب كان اثره في السلوك أكبر ، و لا يع ي ذلممك اسممتخدام العقمماب شدة العقاب :   .3

 اعما تج ب زيادة شدته تدريجيا فذلك سيؤدي في ال هاية الى تعود الطالب عليه .

: عدم استخدام العقاب في حالة اعفعالية شديدة  د يترتب عليه عوا ب وخيمة استخدام العقاب بهدوء .4

 فقد يكون الغضب و الاعفعال بمثابة مكافأة للطالب المعا ب .

: ان عدم الثبات في التعامل مع السلوك غير المرغوب فيه يحد الممى استخدام العقاب بطريقة منظمة .5

 درجة كبيرة من إمكاعية ضبطه و لذلك يفضل ع د استخدام العقاب ان يتج بشكل م ظج .

: معا بة السلوك غير المرغوب فيه يجممب تعزيممز السمملوك المرغمموب   تعزيز السلوك المرغوب فيه .6

ممما قممو غيممر د على التمييز بين ممما قممو مقبممول وفيه و ذلك يحد ال تائج السلبية للعقاب و يساعد الفر

                                                    مقبول فالتعزيز يب ي العلا ات الإيجابية و يزيد على المدى البعيد فعالية العقاب .

                                      (215، ص2005)الفتلاوي، 
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 التحصيل الدراسي

 يد:هالتم

شلال، العديد مأ ا بحال والدراسات وذل  لنجاح التلاميررذ يل الدراسي مأ المواضيع الهامة عد التحصي

متحصرريله الدراسرري فهررو الررذم يؤملرره للنجرراح مررأ مسررتو  الأمررر أو مررأ مرحلررة إلررى أخررر  مرتبهررا بقبلررة 

 والتفوق.

فرري تحديررد مسررتو   هامرراً  دوراً تاخررذ  يضررعف التحصرريل الدراسرري فرري جميررع المراحررل الترر  ىمررا يررؤد  إلرر مو 

 بشكل صحيف مأ أجل تاسسهفي مناء قدرات ومهارات الطفل ومأ ث   هاماً  اً التلاميذ لأنها تلعب دور 

 (2ص،  2012 ،يردالغ)                                     تكويأ مستو  تحصيلي مرتفع لديه.

 مفهوم التحصيل الدراسي : 

ويحدد    المدرسي.  المنهج  خلال  مأ  التلميذ  عليها  يحصل  التي  المعرفة  في  يتمثل  الدراسي  التحصيل 

مفهوم التحصيل الدراسي يقاس با ختبارات التحصيلية المعمول مها المدارس في المرحلة ا متدائية في  

 نهاية العام الدراسي ، وهو ما يعبر عأ المجموعة العام لدرجات التلميذ.  

مأ   لمجموعة  النهائية  المحصلة  لقياس  تستخدم  التي  وا ختبارات  التحصيل  ميأ  يرب   المفهوم  وهذا 

 ( 10، ص1990)سيد خير الله، المهارات التي تمثل الدرجات للتلاميذ في نهاية السنة الدراسية. 
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 أسباب ضعف التحصيل الدراسي :  

والمحرري  بررالفرد   سرريما المنررا  الأسرررم ذاتيررة علاقررة بررالفرد وأخررر  ميايررة وأخررر  تتصررل بالمنررا   -أ

 والمدرسي .

أسررررباب اجتماعيررررة لترررردني التحصرررريل الدراسرررري للطلبررررة الترررري تتعلررررق بالصررررحة السررررياة والمشرررركلات  -ب

 الأخلاقية .

 أسباب نفسية تتعلق بعدم اتقى بالنفس والإهمال وسائر ا ضطرابات السلوغية . -لا

والمعوقات السمعية أو البصرية أو الدهنية والمرغبة   تتصل رة اللاياب ثأسباب صحية مرتبطة بك -د

 بعدم القدرة على الترغيب والمهام المدرسية بطريقة مريحة.

 ( 104-103ص ، 2012-2011 ،) يونيسي تونسية

 أهداف التحصيل الدراسي : 

 تقرير نتيجة الطالب  نتقاله إلى مرحلة أخر  .  -أ

 تحديد نوع الدراسة والتخصص الذم سينتقل إليه التلميذ  حقا .  -ب

 معرفة القدرات الفردية للتلاميذ .   -لا

 ا ستفادة مأ نتائج التحصيل الدراسي للانتقال مأ مدرسة إلى أخر     -د

 (.30ص، 2007 ،)محمد جاسم
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 أنواع التحصيل الدراسي 

 وينقس  التحصيل الدراسي إلى:  

 نفس المرحلة : يكوع مستو  التلميذ مرتفع مقارنة مع زملائه في تحصيل جيد −

المتوسط − أنه      :التحصيل  إذ  التلاميذ  يمتلكها  التي  القدرات  مع  متوس   التلميذ  مستو   يكوع 

 . يستخدم جميع قدراته 

نفس    :تحصيل ضعيف − في  مقارنة مع زملائه  العادم  المستو   التلميذ ضعيف عأ  يكوع مستو  

 ( 5)إبراهيم الكناني، ص                      المستو  ، وهذا لعدم استلالاله واستفادته مأ قدراته . 

 عوامل التحصيل الدراسي:

 ع التحصيل الدراسي له عوامل مختلفة مأ علماء النفس ومأ أه  العوامل :إ

 :  عوامل داخلية •

ارتباطا قوي  :الذكاء -أ المدرسي  الذغاء والتحصيل  إليه فاخر عاقل   اً يرتب   الذم يشير  ،هو ا رتباط 

عندما يقول وأينما غاع فإع مفهوم الذغاء يتصل اتصا  وثيقا بالقدرة على التعل  ، غما يشير إلى  

 . ء يرتب  بالإنجاز الدراسي العاليش  أع الذغاالذغاء والتحصيل غذل  في قوله   وجود ارتباط ميأ 

أع الرب  ميأ العوامل الشخصية والتحصيل المدرسي والشخصية تحدل مأ تاثيرات    الشخصية : -ب

مستويات   إلى  ودراسته  التلاميذ  نجاح  ميأ  وثيقا  ارتباطا  هناك  أع  نجد  الدراسي   التحصيل  على 

 عالية فيبدأ التلايير تدريجيا حتى تتماشى مع التحصيل المدرسي . 

ذو   القلق  أع  يظهر  ا نفعالي  وا تباع  العصبية  أع  الدراسات  أكيدةتوصل،  بالتحصيل    علاقة  وقوية 

المنخفح  دو ،  المدرسي  تلعب  إيجامية  مواصفات  مأ  المتبنة  الشخصية  أع  مجال ويمكأ  في  هاما  را 

 .التعل  والإنجاز
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وفي    How يلعب هذا العامل دورا فعا  في عملية التحصيل الدراسي وهذا ما أمرزه هاو  :التحفيز -لا

قوله لإحساس عميق باع العوامل التحفيبية تلعب دورا أساسيا في غل ما ينجبه الشخص ، وفي غل  

   .ما يصل إليه مأ نتائج في مجالي التعل  والفكر

التاكد مأ وجود عوامل   :العوامل الجسمية -د التخلف المدرسي  النفس بشكل مأ أشكال  اهت  علماء 

جسمية التخلف قبل الحك  على النتيجة مأ طرف المدرس أو الإخصائي النفسي باع التلميذ اللابي  

البيولوجية   الحاجات  إشباع  عدم  باع  سله  ما  نقطة  التعل   في  الرا ب  أو  ير  ا نتباه  عدي   جدا 

 الأساسية ما يفوقها مستو  الحاجات التي تقف وراء التحفيب التربوم. 

الجسمية -ه إنما    :الحالة  التلاميذ  مأ  البعح  أع  دراسيا  المتاخريأ  التلاميذ  مع  للمتعلميأ  بالنسبة 

إعاقة سمعية   أو مأ  يعاني مأ مرض مبمأ  إدراك ما يدرغه الخروع مأ نجاح لأنه  يعجب عأ 

   المشاكل الجسمية التي يعاني منها التلميذ تلعب دورا في التحصيل الدراسي إع،بصرية 

 ( 229، ص2004)مولاي بو دخيلي محمد، 

 العوامل الخارجية    •

الاجتماعية -أ إ فاله    :المكانة  وعدم  ا جتماعية  للمكانة  العالي  بالإنجاز  ارتباطا  أكثر  المكانة  أع 

التاكد للأفراد أع الضعف التربوم الذم يعاني  و لموضوع التحصيل المدرسي بالوضعية ا جتماعية  

في   التفوق  مل  النجاح  مأ  سياة  اجتماعية  أوضاع  على  العثور  يمكأ  اقتصاديا  المحروموع  منه 

أحسأ   مره   على  الأحياع  الناحبعح  مأ  ا جتماعيةال  و حية  التي  ،  الدراسات  إحد   توصل، 

تل    النتائج التربوية أفضل مأ  إلى حصول على  يميلوع  الفقراء  السوداع أع الأطفال  أجري، في 
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التي يحصل عليها ملاءه  لأكثر منه   ناً وهذا اختلاف الطبقية تؤثر على جميع التلاميذ منفس  

 الطريقة، وهذا غما يعني أع الدرجة التاثير تتفاوت متفاوت درجة الفقر أو الحرماع . 

هناك دراسات وأدلة على أع الظروف ا جتماعية والأسرية السياة يمكأ أع تعيق   الخلفية الأسرية: -ب

وا نفعالي الجسمي  على    والذهني  النمو  الدراسي  التحصيل  على  سلبية  بطريقة  تؤثر  أنها  غما   ،

الشخصي   مينما  السلوك   ، المدرسي  التحصيل  في مجال  به  يستهاع  دوراً    ويلعب حج  الأسرة 

بعح الدراسات أكدت أع الأطفال المنتقليأ إلى الأسرة إلى الأحجام الكبيرة  الباً ما يكوع إنجازه   

في   مؤثراً  عاملًا  يعد  للأسرة    الكبير  والحج   العدد  المحدودة  الأسرة  إنجاز  مأ  مستو   أقل 

 التحصيل. 

الأطفال  و  أع  على  أجري،  دراسة  التحصيلي   المجال  في  هاماً  دوراً  المنبلية  العوامل  تلعب 

ر     استطاعوا  غما  سالميأ  التجارب  أقصى  مأ  الخرولا  استطاعوا  أشخا   هناك  المحروموع 

 عيشته  في أسر محافظة على نمو سلي  ومستقر لشخصياته  

المدرسيا -لا حاجاته  لعامل  إشباع  المثامرة وا ستيعاب ويعمل على  التعلي  على  تنوع وسائل طرق   :

والتعل   و  وا نتباه  للترغيب  التلميذ  دافعية  درجة إطارة  يبعج مأ  المعل .  وبيأ  مينه  العلاقة  تحصيل 

علىو ،  والإجتهاد تضلا   التي  الداخلية  القوة  الدرجة  الدافعية عأ  التلميذ طموحاته    تعتبر  تحقيق 

الر بة    الدراسية  مستو   وهذه  تدهور  إلى  الر بة  هذه  وتؤدم  والتفوق،  والنجاح  والإنجاز  المنوية 

 التحصيل الدراسي على الدافعية حتى تسمف لرفع أو خفح المردود الدراسي للتلميذ. وهي : 

والعبم  المثابرة،   ▪ الجهد  مذل  في  ا ستمرار  يحفب  التفوق حيث  عناصر  أه   مأ  المثامرة  وتعد 

 على تحمل المصاعب إلى الحصول على مستو  عال مأ الداء وتحقيق النجاح. 
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هي اكتساب طاقة بمعرفة واسعة تلالبها أو إمكانية الوصول إلى الدرجة الكافية وقوة   :الاستعداد ▪

 التعل . 

يكوع استجابة للظواهر التعليمية فيصبف اندفاعه الداخلي قوم لرفع مستو  تحصيله    :الحماس ▪

،   2004  ،)مولاي بودخيلي محمد                                       الدراسي.  

 ( 229ص

 خصائص التحصيل الدراسي: 

يكوع التحصيل الدراسي في الأكاديميا نظرم وعملي يتمحور حول المعارف  والمميبات التي تجسدها  

ويتصف  المواد الدراسية المختلفة خاصة والتربية المدرسية عامة غالعلوم والرياضيات والجلارافيا والتاريخ  

 التحصيل الدراسي بخصائص منها : 

 . لية الدراسية الكتامية والثقافية يمتاز التحصيل الدراسي عادة عبر الإجابات عأ ا متحانات الفص -1

بالميبات   -2 يهت   و   الصف  داخل  التلاميذ  أ لبية  لد   السائد  بالتحصيل  يعني  الدراسي  التحصيل 

                                                   الخاصة.

 ( 46، ص1984،  )حمدان محمد زياد

 أهمية التحصيل الدراسي : 

ة  ير  مأ قبل الكثير مأ التربوييأ والمتخصصيأ في الأوساط التعليمي  :  أهمية التحصيل الدراسي •

، والتحصيل الدراسي يعتبر محكماً أساسياً على ما يحصله التلميذ  والتربوية على أنه معيار أساسي

 في تشكيل عملية التعل  وتحديدها.  اً التحصيل الدراسي يلعب دوراً غبير ، و المستقبلفي 

 ( 256، ص2005)قلادة، 
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• : الدراسي  التحصيل  لما    مبادئ  للتلاميذ  إحد  طرق ا ستيعاب  لنا  يعبر  الدراسي  التحصيل  أع 

يلقى عليه مأ دروس وحقاً للمقررات الدراسية سواء غان، ا ستيعاب جبئياً أو غلياً ومنها شروط  

 (47، ص2013)حسناء الذيب، : مبادئ تتفق ومنها مأ هذه المبادئ

مأ المتعارف عليه   يوجد أم عمل مدوع حافظ يدفع ذل  التلميذ نحو العمل   :مبدأ الدافعية -أ

إذا غل التلاميذ دوافع نفسية واجتماعية تدفعه نحو الدراسة وتمنعه عنها ،كما نجد أع الدوافع  

 منها الفيبيولوجية وا جتماعية غحب التمل  ودافع ذاتي أع التلميذ يبدل الجهد في الدراسة . 

 ( 77، ص1998)فيروز زرافة، 

الجزاء   -ب أما  :  والعقابمبدأ  عنها   أو  متعاد  الدراسة  نحو  التلاميذ  دفع  في  فعال  أثر  الجباء 

المثير   عدالة  أو  المنفرد  المثير  طريق حضور  عأ  معيأ  فعل  تتبع  التي  النتائج  له  العقاب 

تمرد عأ   ذل   التلميذ  لتحصيل  المناسب  الطريق  ليس  العقاب  وأع  الإيجامي  التعبيب  صاحب 

                                     الدراسة والتهرب منها   

   (87ص عضاضة، أحمد مختار)

لكها التلاميذ غان، جسمية عقلية أو عاطفية  مأع ا ستعدادات التي ي  :مبدأ الاستعداد والميول -لا

       . اجتماعية غلها تساعد على التحصيل وزيادة خبرته

   (335ص، 1996 ،)كمال دسوقي

المشاركة -د تعمل  مبدأ  المنافسة  :  التلميذ وخلق روح  لد   والتفكير  الذغاء  تنمية  المشارغة على 

تحسيأ   لديه    المعرفة  وتنمية  وتصحيحها  أخطائه   اكتشاف  مأ  تمكنه   والتي   ، مينه  

             تحصيله  الدراسي لرفع المستو  لد  التلاميذ. 

 ( 155، ص1994)تعيزي أحمد، 
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 المدرسي :ما علاقة التحصيل بالعقاب 

وتطورهانم  يتوقف  المجتمعات  المدرسة  و  بإمكاع    على  دوم  جوع  ويقول  المؤسسات  هذه  تعتبر 

تقوم   لكي  الإجتماعية   المؤسسات  عنه  تعجب  معيأ عمل  حد  إلى  المجتمع  نظام  تلاير  أع  المدرسة 

المدرسة مدورها ويبيد إنتاجها  مد مأ ا هتمام بمختلف العناصر العملية التعليمية غالمتعل  والوسائل  

  التعليمية والمناهج الدراسية دوع أع ننسى المعل  هو أحد المحرغات الأساسية لعملية التعل  وهذا نتيجة 

مها  يقوم  التي  المختلفة  والعقاب    للإدارة  التعبيب  إلى  للتوصل  أنها محاولة  الحالية  الدراسة  أهمية  تبرز 

وأثر على التحصيل الدراسي وتسعى في أع تبود التربوييأ والمعلميأ    لد  التلاميذ المرحلة ا متدائية

  تنمية فضلا عأ أنها تسه  في    ب ودورها في تحقيق التعل  الفعالبالمعرفة حول أسلوب التعبيب والعقا

 ( 2022)دنيا ، إيمان ،                                                              .  اراته هم
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 الدراسات السابقة 

 تمهيد

المعلميأ وعلاقتها  تناول،   قبل  المدارس مأ  في  المستخدم  العقاب  السابقة موضوع  الدراسات 

المترتبة   المخرجات  أه   معرفة  على  الدراسات  هذه  حيث عمل،  مختلفة،  أبعاد  مأ  المهنة  باخلاقيات 

التبام   أثر  تناولها  إلى  إضافة  والمعلميأ،  الطلبة  على  منها  الإيجامية  أو  السلبية  سواء  العقاب  على 

 . المعلميأ باخلاقيات المهنة

نظر  • المدارس ووجهات  في  العقاب  استخدام  درجة  الدراسات مأ حيث  هذه  الباحثة مأ  استفادت 

   استخدم، الباحثة في دراستها عدة دراسات سابقة ،وهي:و المعلميأ نحوه 

 الدراسات العربية

 (.2016دراسة )فرحات وعون،  .1

التواصل مع الطلبة في    في الدراسة إلى التعرف على الصعوبات التي تواجه المعلميأ    هده   هدفت

استخدام المنهج الوصفي   وت   و ية الوادم في الجبائر وأثر استخدام العقاب على الطلبة وانجازاته 

ت  إجراء الدراسة   العينة، وقد  لفحص  لمناسبته لأهداف الدراسة وأسالتها وا ستبياع غاداة  التحليلي 

 ( معل  ومعلمة بالطريقة العشوائية الطبقية في و ية الوادم الجبائر. 60على عينة مكونة مأ  

 توصل، الدراسة الى النتائج التية: و 

الصعوبات • وبيأ  والنفسية  الللاوية  الصعوبات  ميأ  ارتباطية  علاقة  والنفسية    توجد  ا جتماعية 

 المؤثرة في التواصل ميأ المعلميأ والطلبة. 
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 توجد علاقة عكسية ميأ استخدام العقاب وبيأ انجازات الطلبة. •

 ومأ أه  التوصيات:

   تدريب وتاهيل المعلميأ على أساليب التواصل الفعال ميأ المعلميأ والطلبة.  •

 .  (2014دراسة )بابكر،  .2

هدف هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلية استخدام الإدارة المدرسية والمعلميأ في و ية القضارف  ت

استخدام المنهج الوصفي التحليلي لمناسبته  و  ساليب الثواب والعقاب واتجاهاته  نحوهالأ في السوداع 

الدراسة على عينة مكونة   ت  إجراء  العينة، وقد  لفحص  الدراسة وأسالتها وا ستبياع غاداة  لأهداف 

( معل  ومعلمة بالطريقة العشوائية الطبقية مأ المدارس الحكومية في و ية  30( مدير و  15مأ  

 القضارف، السوداع.

 توصل، الدراسة إلى النتائج التية: و 

بالنفس   • الثقة  أنه يكسبه   بالإضافة  السلي  قوً  وعملًا  السلوك  التبام  الطلبة على  الثواب يحفب 

 والقدرة على ا نجاز. 

 تتبايأ اتجاهات المعلميأ حول استخدام أساليب الثواب والعقاب. •

 ومأ أه  التوصيات:

ينبلاي على المعل  قبل استخدام أساليب العقاب معرفة أم الأساليب أفضل في تعديل السلوك   •

  ير المر وب فيه. 

 .  التلميذقبل استخدام العقاب على المعل  مراعاة نوع السلوك الصادر مأ  •
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 (. 2012دراسة )عبد الهادي،  .3

سوريا  هذه    هدفت في  إدلب  مدينة  في  للعنف  المعلميأ  استخدام  درجة  على  التعرف  إلى  الدراسة 

وانعكاساته ا متدائية  المدارس  الطلبةا  داخل  سلوغيات  التحليلي  و   على  الوصفي  المنهج  استخدام 

ت  إجراء الدراسة   لفحص العينة، وقد  الدراسة وأسالتها واستخدام ا ستبياع غاداة  لمناسبته لأهداف 

( طالب وطالبة بالطريقة العشوائية الطبقية مأ طلبة المدارس ا متدائية  150على عينة مكونة مأ  

 في مدينة إدلب سوريا. 

 توصل، الدراسة إلى النتائج التية: و 

 مدرجة متوسطة. يوجد استخدام للعنف مأ قبل المعلميأ في المدارس الإمتدائية  •

 ومأ أه  التوصيات:

إلى  • تؤدم  التي  الأسباب  على  التعرف  شانها  مأ  التي  الدراسات  مأ  المبيد  عمل    ضرورة 

   استخدام العنف مأ قبل المعلميأ على الطلبة.

 (.2011دراسة )حرز الله،  .4

الدراسة إلى التعرف على درجة استخدام العنف ضد طلبة الصف الخامس في منطقة    تهدف هذه

الطلبة   ميأ العنف الممارس على  المعلميأ، وتحديد طبيعة العلاقة  الجبائر مأ قبل  موضياف في 

أنفسه  الطلبة  عأ  الصادر  العنف  وبيأ  المعلميأ  قبل  التحليلي  و   مأ  الوصفي  المنهج  استخدام 

ت  إجراء   لفحص العينة، وقد  الدراسة وأسالتها واستخدام ا ستبياع غاداة  الدراسة  لمناسبته لأهداف 

( طالب بالطريقة العشوائية الطبقية مأ طلبة الصف الخامس في منطقة  55على عينة مكونة مأ  

 موضياف، الجبائر.
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 توصل، الدراسة الى النتائج التية: و 

 يستخدم معلموا الصف الخامس في منطقة موضياف في الجبائر العنف بشكل غبير.  •

 توجد علاقة ميأ استخدام المعلميأ للعنف ضد الطلبة وبيأ اتجاهاته  نحو العنف.  •

 مأ أه  التوصيات:و 

 إعادة النظر في نم  توظيف معلمي التعلي  ا متدائي.  •

 (. 2010دراسة )الرواشدة،  .5

الدراسة إلى التعرف على آراء طلبة المدارس حول ظاهرة العنف المدرسي في منطقة    هذه  هدفت

ا ردع في  واستخدام  و   اربد  وأسالتها  الدراسة  لأهداف  لمناسبته  التحليلي  الوصفي  المنهج  استخدام 

( طالب وطالبة  150ا ستبياع غاداة لفحص العينة، وقد ت  إجراء الدراسة على عينة مكونة مأ  

الذم   العنف  نحو  الطلبة  اتجاهات  لفحص  الحكومية،  المدارس  مأ  الطبقية  العشوائية  بالطريقة 

 يتعرضوع اليه في الإطار المدرسي في منطقة اربد ا ردع. 

 وتوصل، الدراسة الى النتائج التية: 

 لد  الطلبة اتجاهات سلبية نحو تعرضه  للعقاب بلاح النظر عأ متلاير الجنس.  •

 توجد فروق ذات د لة إحصائية نحو اتجاهات الطلبة نحو العنف تعب  لمتلاير الدخل.  •

 ومأ أه  التوصيات:

جمي • في  المدرسي  للعنف  الطلبة  تعرض  موضوع  يخص  بما  الدراسات  مأ  المبيد  ع  إجراء 

 محافظات الأردع. 
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 .(2005دراسة )العنزي،  .6

المدارس الحكومية  الدراسة إلى التعرف على اتجاهات المعلميأ نحو العقاب البدني في  هذه    هدفت

السعودية في  القريات  محافظة  الدراسة  و   في  لأهداف  لمناسبته  التحليلي  الوصفي  المنهج  استخدام 

مأ   مكونة  عينة  على  الدراسة  إجراء  ت   وقد  العينة،  لفحص  غاداة  ا ستبياع  واستخدام  وأسالتها 

( معل  ومعلمة بالطريقة العشوائية الطبقية مأ معلمي المدارس الحكومية لفحص اتجاهاته   130 

 نحو العقاب البدني في محافظة القريات، السعودية. 

 توصل، الدراسة إلى النتائج التية: و 

 اتجاهات المعلميأ سلبية نحو العقاب البدني.  •

 تختلف اتجاهات المعلميأ نحو العقاب باختلاف متلايرم سنوات الخبرة العمر والتخصص. •

 مأ أه  التوصيات:و 

 . المعلميأ على مدائل للعقاب البدني  ستخدامها مع الطلبة المخالفيأأع يتدرب   •

  (.1994دراسة )سويد،  .7

مل   هذه    هدفت المعلميأ  مأ  عينة  على  البدني،  للعقاب  المدرسيأ  استعمال  معرفة  حول  الدراسة 

( منة معل  موزعيأ على عدد مأ المدارس بطريقة عينة عشوائية بسيطة واستخدام  100عدده   

 الباحث المنهج الوصفي على أسلوب دراسة تحليلية واستعمل استبياع غاداة لدراسته 

 : التية نتائج الدراسة في وتوصل، الدراسة إلى ال 

 العقاب وسيلة مأ وسائل التوجيه نحو ا ستقامة.  •
 المعل  وتكفل له تحقيق النظام بايسر وأقصر الطرق. ريف العقاب وسيلة لضب  الطلاب وت  •
 يؤثر في الحد مأ طموحات الطلاب. العقاب ل   •
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 مأ أه  التوصيات:و 

التاكيد على ضرورة تجنب استخدام العقاب البدني في تربية الأطفال نظرًا لثاره السلبية على   •
 صحة الأطفال النفسية والعاطفية. 

والعقاب • الإيجامي،  والتوجيه  الحوار،  مثل  مديلة  تربوية  أساليب  استخدام  على   ير    التشجيع 
 البدني  مثل التاديب المنطقي( غوسيلة لتعلي  الأطفال السلوغيات الصحيحة. 

 الدراسات الأجنبية

 (.   Marées، 2012.دراسة ماريس ) 1

هدف هذه الدراسة إلى تسلي  الضوء على مشكلة التسل  التي تشكل تحدياً غبيراً للمدارس إضافة الى  ت

العنف   استخدام  تنج  جراء  قد  التي  فر المشاكل  في  والنفسي  و الجسدم  الوصفي،  نسا  المنهج  استخدام 

" وهي تلميذة في الصف الخامس اجتماعية وودودة لكنها  Deborahوقام الباحث بطرح حالة ديبورا،  

بسبب   غثرة  يامها  بسبب  معلمتها  مأ  متوصية  بالمدرسة  ا جتماعية  ا ختصاصية  تراجع  خجولة، 

المرض، ومأ خلال الجلسات التي تم، معها وبحضور أمها غاع واضحاً أنها خائفة وأنها منبوذة مأ 

قبل زملائها و  تلعب مع أحد أثناء ا ستراحة بالمدرسة، وتبداد مخاوفها عند الحديث معها عأ ميانات  

شخصية لها في موقع للتواصل ا جتماعي، هذه التجربة التي مرت مها جعلتها   تذهب إلى المدرسة،  

 ول  تثق مبميلاتها بالمدرسة خوفا مأ تكرار هذه التجربة. 

 توصل، الدراسة إلى النتائج التية: و 

 أع التسل  المدرسي وخاصة في المراحل الأولى ذو تاثير سلبي مدرجة غبيرة على الطلبة.  •

 وجود علاقة ميأ استخدام العنف وزيادة ظاهرة التسل .  •

 التسرب المدرسي. وجود علاقة ميأ العنف الجسدم أو النفسي وبيأ ظاهرة   •
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 ومأ أه  التوصيات:

 ضرورة تفعيل دور المرشد التربوم في المدرسة مأ خلال لقاءات أسبوعية ممنهجة مع الطلبة.  •

 (.  Fisher, 2003دراسة فشر ).2

الدراسة   هذه  في  تهدف  تتعلق  التي  الأخلاقية  للمعايير  التربوييأ  القادة  التعرف على درجة وعي  إلى 

الإدارية،   المسؤولية  هنا على  الترغيب  وت   أورليونس.  نيو  مدينة  في  المدرسة  المدرسية وضب   الإدارة 

استخدم  و   وسلوك الإدارة الأخلاقية وخصائصها، مناء على عدد مأ المعايير القومية للسلوك الأخلاقي

عينة   على  الدراسة  إجراء  ت   وقد  العينة،  لفحص  غاداة  وا ستبياع  التحليلي  الوصفي  المنهج  الباحث 

( مدير مدرسة ممأ يحملوع شهادة الدغتوراة في الإدارة التربوية، وت  تطبيق مجموعة 85مكونة مأ  

الإدارة   سلوك  وتقيي   الأخلاقي،  للمدير  المدارس  مديرم  إدراك  تتضمأ  التي  عليه   المقاييس  مأ 

 الأخلاقية وخصائصها لد  مدير المدرسة في مدينة نيو اورليونس، الو يات المتحدة الأمريكية. 

 وتوصل، الدراسة إلى النتائج التية: 

والمساواة   • العدل  تحقيق  غان،  المدراء،  عند  الأخلاقية  للإدارة  السلوغية  الأنماط  أكثر  مأ  أع 

 وا حترام وا نفتاح. 

أولويات   • مأ  هي  التسهيلات  وتقدي   والطلبة،  للمعلميأ  والإصلااء  الطلاب،  حول  التمرغب 

 المدراء. 

المناسبة لعملية التعل ، والصدق، والإيجامية، والمعرفة العلمية، وامتلاك توقعات  توفير النماذلا   •

السلوغية   ا نماط  مأ  هي  بالإدارة  العملية  المعرفة  إلى  اضافة  التربوية،  العملية  عأ  عالية 

 المعتمدة. 
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 مأ أه  التوصيات:و 

القيادة   • باخلاقيات  المدراء  التبام  للتاكد مأ درجة  الدراسات في مناطق أخر   المبيد مأ  عمل 

 التربوية. 

 التعقيب على الدراسات السابقة 

 ومأ خلال ما ت  عرضه مأ دراسات سابقة يظهر ما ياتي: 

 درجة استخدام العقاب.  •

الهادم   دراسة  عبد  مع  الدراسة  هذه  نتائج  باستخدام  2012تتفق  يقوموع  المعلميأ  أع  في   )

دراسة   أشارت  حيأ  في  متوسطة،  مدرجة  الطلبة  على  الله   العقاب  أع 2011حرز  الى   )

 المعلميأ يقوموع باستخدام العقاب مدرجة غبيرة. 

 وجود إختلاف في اتجاهات المعلميأ نحو العقاب وماهية ا تجاه.  •

(حيث أشارت نتائج  2011( و  حرز الله  2014تختلف نتائج هذه الدراسة مع دراسة  بابكر  

دراسته  إلى وجود إختلاف في اتجاهات المعلميأ نحو العقاب، في حيأ أشارت هذه الدراسة  

 الى عدم وجود إختلاف في اتجاهات المعلميأ نحو العقاب. 

دراسة  العنبم   مع  تختلف  نحو  2005كما  سلبية  المعلميأ  اتجاهات  أع  أظهرت  والتي   )

 العقاب البدني. 

الدراسة مع دراسة  بابكر، • ( في عدم وجود  2011( ودراسة  حرز الله،2014تتفق نتائج هذه 

 فروق في درجة استخدام العقاب تعب  لمتلايرم سنوات الخبرة والعمر.
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   وتحليلها النتائج ومناقشة الميدانية الإجراءات

 :  تمهيد

 الجانرررب فررري سرررنتطرق  ، المتعلقرررة المعلومررات وجمرررع للدراسرررة النظررررم  الجانررب علرررى التعررررف تررر  أع بعررد

 تحديررد تتضررمأ والترري الميدانيررة الدراسررة فرري المتبعررة المنهجيررة الإجررراءات علررى التعرررف الررى  الميررداني

 تحليرررل فرري المسرررتخدمة الإحصررائية الأسررراليب ، البيانررات جمرررع أدوات الدراسررة، عينرررة المسررتخدم المررنهج

 . البيانات

 :الدراسة مجتمع

 (2024  لسنه جنبور مبلدية ا ساسي التعلي  مرحلة معلمي جميع  علي البحث مجتمع يشمل

  الدراسة منهج

 لمررنهج الباحررث ميررول أو عشرروائي اختبررار نتيجررة ترراتي    موضوع  أم دراسة في  البحث  منهج  ارياخت  إع

 المناسررب المررنهج ديرر وتحد اريرر اخت نايعل تفرض  الدراسة موضوع  أو البحث طبيعة أع إذ أخر، دوع   يأمع

 يض  ولكونه الدراسة هذه لمتلايرات ا نسب المنهج باعتباره الوصفي المنهج الباحثات  اتبع،  حيث  ،لها

 .البحثية ا ساليب مأ العديد

  الموضوع  أو الظاهرة لوصف تتكامل التي البحثية الإجراءات مجموعة بانه :الوصفي المنهج عرف

  د لتها  ستخلا   غافيا تحليلا وتحليلها ومعالجتها وتصنيفها والبيانات الحقائق جمع على اعتمادا

 ( .  84: 2006 ،عباد أحمد   الظاهرة عأ تعميمات أو نتائج إلى والوصول
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 : الدراسة عينة

          عرردده و  ا متدائيررة المرردارس معلمرري بمعنررى الأصررلي، المجتمررع أفررراد مررأ جرربء فرري الدراسررة عينررة وتتمثررل

 .ا متدائي التعلي  في السنوات لجميع معل ( 40 

 : الدراسة أداة

 ا ستبياع استمارة الباحثات استخدم،

 ، ا ساسرري التعلرري  مررأ ا ولرري المرحلررة فرري العقرراب موضرروع  حررول ترردور ا سررالة مررأ مجموعرره اعررداد ترر 

 فرري اعرردت ا سررالة هررذه اع الي الإشارة مع عليها للإجابة المعلمات مأ عينة الي ا ستمارة هذه  وقدم،

 .الجيد ا ستبياع شروط احدم وهذه وافي شرح الي تحتالا    بحيث واضف شكل

 : الأداة  وصف 

    –اوافق – بشدة أوافق    هي  مدائل  اربع توجد  عبارة غل وأمام  ، عبارة( 40  مأ  ا ستبياع يتكوع 

 : التالي الجدول في غما( بشدة أوافق    – أوافق

 ( 1) رقم جدول

 . الاستبيان عبارات على الدرجات توزيع

 بشدة أوافق   اوافق   اوافق  بشدة أوافق الإجابة

 1 2 3 4 الدرجة 
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 : للاستبيان مترية السيكو الخصائص

  صدق   مأ  التاكد  وث   لقياسه  وضع،  ما  المقياس  أسالة  تقيس  أع  بالصدق  يقصد  -:  الصدق:  او  

 :  هما بطريقتيأ ا ستبياع

  التي   والمعلومات  البيانات  لجمع  غوسيلة  ا ستبياع  استمارة  اتالباحث   استخدم،  :المحكميأ  صدق  -أ

(  40   عدد  فتضمأ(  1   رق   في  غما  ا ولية  صورته  في  ا ستبياع  مناء  ت   وقد  الدراسة،  موضوع   تخص 

  ومد   ا ستبياع، عبارات حول الرأم لأمداء المحكميأ  مأ لجنة على ا ستبياع عرض  ث   حيث ، عبارة

  . التعديل أو ا ضافة  أو الحذف حيث مأ بالخصو   وملاحظتها لقياسها المحددة ا هداف مع تناسبها 

  هناك   أع  اتضف  وتحليلها  مياناتها  وتفري   ا ستبياع  فقرات  على  المحكميأ  وملاحظات   آراء  جمع  بعدو 

  هو   غما  ا ستبياع اعتماد  ت    الملاحظات  تل   ضوء  وفي   ،  هي   غما  العبارات  أبقا  على   الخبراء  ميأ   اتفاقا 

 ( . 1  رق  الجدول في مبيأ

 ،  معل   (20   وعددها  ا ستطلاعية العينة  استخدام  ت (:  التميبم   الصدق    الطرفية  المقارنة  صدق  -ب

  الدنيا   المجموعتيأ  ،   ميأ التمييب على  قدرته   خلال  مأ  المقياس   صدق   حساب   في   الطريقة  هذه  وتستخدم 

  : التالي الجدول في موضف غما المجموعتيأ  متوسطي ميأ"  ت"  باختبار الفرق  حساب ت   ، والعليا

 (2)  رقم جدول

 للاستبيان  الطرفية المقارنة صدق نتائج يبين

 

 

 المتلاير

 الدنيا  القي 

 10=  ع

 العليا القي 

  اختيار   قيمة 10=  ع
( ت 

 المحسوبة
  الد لة مستو 

 المتوس 
 الحسامي 

 ا نحراف
 المعيارم 

 المتوس 
 الحسامي 

 ا نحراف
 المعيارم 

 إحصائيا  دال 0.000 6.068 4.28952 108.200 3.66970 90.000 العقاب  أسلوب استبياع
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 الأعلررررى القيمررررةو  الأدنررررى القيمررررة مرررريأ للمقارنررررة المحسرررروبة( ت  قيمررررة إع السررررامق  الجرررردول مررررأ يتضررررف

 الحاليررة، الدراسررة فرري المعتمررد( 0.05  د لررة مسررتو   عنررد دالررة  وهرري( 6.068  تسرراوم   غكل    للاستبياع

 وهررذا ا سررتبياع صرردق علررى يؤغررد مما ، مجموعتيأ ميأ التمييب على قادر ا ستبياع اع على يشير  مما

 .الحالية الدراسة في تطبيقه على الباحثات يطماأ

 :الثبات:   ثانيا

      أخرررر   مررررة إعادتهرررا أو اسرررتخدامها تررر  إذا نفسررها النترررائج ا داة  تعطررري إع الدراسرررة أداة  مثبرررات يقصررد    

 مأ تعد والتي  غرونبا  الفا طريقة خلال مأ الدراسة اداة  ثبات مأ التحقق ت  وقد  مماثلة  ظروف  تح،

               ا ستبانة ثبات مد  يبيأ اختبار وهو ، ا ستبانة ميانات لتحليل المهمة الإحصائية ا ختبارات

 ( 49:  2005  ، محمود ، البياتي 

  ،والجدول   غرونبا    الفا  معادلة  باستخدام   الداخلي  ا تساق   ثبات  معامل   بحساب  الباحثات   قام،   حيث   
 .  النتائج يبيأ التالي

 ( 3) رقم جدول

 للاستبيان   كرونباخ الفا اختبار نتائج يبين

 ، (   9030.     يساوم   غكل  ا ستبياع   لعبارات  الثبات  معامل  اع(  3   رق   السامق  الجدول  مأ  يتضف

  في   ا ستبياع  وثبات  صدق   مأ  التاكد  ت   قد  يكوع   مذل    و(    0.7   مأ  أكبر  لأنها   ممتازة  قي   تعتبر

  تساؤ ت   على  والإجابة   النتائج لتحليل  وصلاحيتها   ا داة  بصحة ثقة على  يجعلها  مما  ،   الحالية   الدراسة

 . الدراسة

 (الثبات  غرونبا  ألفا معامل العبارات عدد المتلاير
 9030. 40 العقاب  أسلوب استبياع
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 :  وتفسيرها وتحليلها النتائج عرض

  ا ساليب   لمعرفة  الباحثات  أجرتها  التي  الميدانية  الدراسة  مأ  المستخلصة  النتائج  الفصل  هذا  يعرض 

  الدراسي   التحصيل  علي   واثره  العقاب   في   ا ساسي  التعلي   مأ  ا متدائية  المرحلة  ي معلم  يتبعها    التي 

 مأ  عليها   ا جابة  تم،  ا سالة  مأ  مجموعة  تضمن،  استمارة  استخدم،  حيث  جنبور  ملدية  بمدارس

 الأساسي  التعلي  مأ ا متدائية المرحلة معلمي قبل

 (4) رقم جدول                                          

 بشده أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 هاما عنصرا البدني العقاب يشكل

 في التاديبية السياسة  في وفعا 

 المدرسة 

 النسبة التكرار 

 المئوية
 النسبة التكرار 

 المئوية
 النسبة التكرار 

 المئوية
 النسبة التكرار 

 المئوية
17 

42.5 % 17 
42.5 % 0 

00% 6 
15% 

  اجاباته   غان،  النسبة   ونفس     اوافق   اجامته   غان،   %42.5  نسبة  اع  نجد(    4      رق   جدول  الي   بالنظر

  المدرسة   في  التاديبية السياسة  في  وفعا    هاما  عنصرا  ليس    البدني   العقاب  اع على  يدل  وهذا   أوافق    

 .  البدني العقابب اهتمامه  عدم على يدل وهذا بشدة   أوافق     تهاجابا  غان،  %15 نسبة واما

 ( 5) رقم جدول

 بشدة  أوافق   بشدة  أوافق أوافق    أوافق  الفقرة

  ونحفب رفع في يساه  المعتدل الضرب

 والتكاسل الإهمال ونبده  الطلاب دافعية

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

20 50 % 10 25 % 4 10 % 6 15 % 
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  المعتدل   الضرب    اع  على  أوافق   اجامته   غان،    %50  نسبة  اع  نجد (    5     رق   جدول  الي   بالنظر

      اجاباته   كان،%    15  نسبته  ما  واع  والتكاسل  الإهمال  ونبده   الطلاب دافعية  حفيبتو   رفع  في  يساه 

 .والتكاسل الإهمال  ونبده  الطلاب دافعية حفيبت و  رفع في يساه  المعتدل الضرب  اع على بشدة   أوافق

 ( 6) رقم جدول

 بشدة  أوافق   بشدة  أوافق أوافق    أوافق  الفقرة

  مأ بالحرماع الجسدم العقاب استبدال

  معنوم غعقاب الترفيهية والأنشطة الفسف

 المدرسية للواجبات إهماله عند

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

 النسبة التكرار

 الماوية 

23 57.5 % 9 22.5 % 4 10 % 4 10 % 

  العقاب   استبدال    اع  على  أوافق  اجامته   غان،  %57.5   نسبة  اع  نجد(    6     رق   جدول  الي  بالنظر

  ما   واع  المدرسية  للواجبات   إهماله  عند  معنوم   غعقاب  الترفيهية  والأنشطة  الفسف  مأ  بالحرماع  الجسدم

  الفسف  مأ  بالحرماع  الجسدم  العقاب  استبدال    اع    على  بشدة   أوافق      اجاباته   غان،%    10  نسبته

 . المدرسية  للواجبات إهماله عند معنوم  غعقاب الترفيهية  والأنشطة

 ( 7) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  طريقة افضل الجسدم العقاب يعد

 الصف  داخل ا نضباط لتحقيق

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

14 35 % 20 50 % 0 .00 % 6 15 % 
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  الجسدم   العقاب   يعد  اع  على  وافق ا      اجامته   غان،  %  50  نسبة  اع  نجد (  7   رق    جدول  الي   بالنظر

   على  بشدة  أوافق    اجاباته  غان،%  15 نسبته  ما واع الصف داخل ا نضباط  لتحقيق طريقة افضل

 . الصف داخل ا نضباط  لتحقيق طريقة افضل الجسدم  العقاب  يعد اع على  اع

 ( 8) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  لتعامل مناسبة وسيلة الجسدم العقاب

 لواجباته  المهمليأ التلاميذ مع

 التحصيل وضعف الدراسية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

18 45 % 20 50 % 0 .00 % 2 5 % 

  الجسدم   العقاب  يعد  اع  على  اوافق      اجامته   غان،  %50  نسبة  اع  نجد(  8   رق   جدول  الي   بالنظر

%    5  نسبته  ما   واع  التحصيل  وضعف  الدراسية  لواجباته   المهمليأ  ذ التلامي  مع  لتعامل  مناسبة  وسيلة

  المهمليأ   ذ التلامي  مع   لتعامل  مناسبة  وسيلة   الجسدم   العقاب    اع   على   بشدة    أوافق      اجاباته   كان،

   التحصيل وضعف الدراسية   لواجباته 

 ( 9) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  المدارس في الجسدم العقاب منع 

  لد  وا لتبام انضباط عدم  سبب

 والمشرف والمدير  المعل  تجاه الطلاب

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

22 55 % 11 27.5 % 7 17.5 % 0 .00 % 

  في   الجسدم العقاب منع   اع على  وافق ا  اجامته   غان،   %55  نسبة  اع  نجد ( 9   رق    جدول الي  بالنظر

 17.5  نسبته   ما  واع ،  والمشرف   والمدير  المعل   تجاه  الطلاب   لد    وا لتبام  انضباط  عدم  سبب  المدارس 
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  انضباط   عدم  سبب  المدارس  في  الجسدم  العقاب   منع    اع   على   بشدة   أوافق  اجاباته   غان،%  

   والمشرف والمدير المعل  تجاه الطلاب  لد   وا لتبام 

 ( 10) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 التمييب  التلاميذ يعل  الجسدم العقاب

 والخاطاة  الصحيحة السلوغيات ميأ

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

9 22.5 % 16 40 % 11 27.5 % 4 10 % 

  الجسدم  العقاب  اع  على  أوافق      اجامته   غان،  %  40  نسبة  اع  نجد(    10     رق   جدول  الي  بالنظر

         اجاباته    غان،%    10  نسبته  ما  واع   ،  والخاطاة   الصحيحة  السلوغيات  ميأ  التمييب  ذالتلامي   يعل 

 . والخاطاة الصحيحة السلوغيات ميأ التمييب ذ التلامي يعل   الجسدم  العقاب   اع  على بشدة    أوافق   

 ( 11) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  بما الجسدم العقاب استخدام يجب

  به قام الذم الخاطع السلوك يناسب

 الدراسة  اثناء التلميذ

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

29 72.5 % 7 17.5 % 0 .00 % 4 10 % 

  استخدام   يجب     اع  على  اوافق   اجامته   غان،  %72.5  نسبة   اع  نجد(  11   رق   جدول  الي   بالنظر

%    10  نسبته  ما  ،واع  الدراسة  اثناء  ذالتلمي  به  قام  الذم  الخاطع  السلوك   يناسب  بما   الجسدم  العقاب

  قام   الذم الخاطع  السلوك يناسب  بما   الجسدم  العقاب   استخدام  اع   على  بشدة   أوافق      اجاباته    كان،

 .    الدراسة اثناء ذ التلمي به
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 ( 12) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  الى يؤدم  الجسدم العقاب استخدام

  لد  السلوغية المشكلات مأ تقليل

 في فشله تسبب والتي التلاميذ

 الدراسي التحصيل

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

17 42.5 % 17 42.5 % 2 5 % 4 10 % 

   اع على  أوافق    النسبة ونفس أوافق اجامته  غان، % 42 نسبة اع نجد( 12  رق  جدول الي بالنظر

  في   فشله  تسبب  والتي  ذالتلامي  لد   السلوغية  المشكلات  مأ  تقليل  الى  يؤدم  الجسدم  العقاب  استخدام

  العقاب   استخدام     اع    على  بشدة    أوافق   اجاباته    غان،%    5  نسبته  ما  واع   ،   الدراسي  التحصيل 

    الدراسي التحصيل  في فشله تسبب والتي ذالتلامي  لد   السلوغية المشكلات  مأ تقليل الى يؤدم الجسدم

 ( 13) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 مباشرة الجسدم العقاب استخدام يجب

 الخطا السلوك بعد التلاميذ مع

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

14 35 % 13 32.5 % 9 22.5 % 4 10 % 

  العقاب   استخدام   اع  على   وافقا  اجامته   غان،   %35  نسبة  اع  نجد(  13   رق   جدول  الي   بالنظر

  بشدة    أوافق      اجاباته   غان،%    10  نسبته  ما  واع  ،طا الخ  السلوك  بعد  التلاميذ   مع  مباشرة  الجسدم

 .  طاالخ  السلوك بعد  التلاميذ  مع مباشرة  الجسدم  العقاب استخدام  اع  على
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 ( 14) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  مأ المدرسة مأ مؤقتا الطالب فصل

 الطلاب غعقاب الفعالة الأساليب

   العدوانييأ

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

18 45 % 2 5 % 9 22.5 % 11 27.5 % 

  مأ   مؤقتا  الطالب  فصل  اع  على   وافقا اجامته   غان،   %45  نسبة   اع  نجد (  14  رق   جدول الي  بالنظر

   أوافق   اجاباته    غان، %  22.5  نسبته  ما  واع  ،  العدوانييأ  لطلاب  غعقاب   الفعالة  الأساليب  مأ  المدرسة 

  العدوانييأ   لطلاب  غعقاب  الفعالة  الأساليب  مأ  المدرسة   مأ  مؤقتا   الطالب  فصل  اع   على   بشدة

 . للطلاب

 ( 15) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  في اللارف احد  وحيدا التلميذ وضع

  في الفعالة الأساليب مأ المدرسة

 المنحرف التلميذ سلوك ضب 

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

6 15 % 17 42.5 % 0 .00 % 17 42.5 % 

  ذ التلمي  وضع  اع  على     وافق ا      اجامته    غان،   %42.5    نسبة   اع  نجد(  15   رق    جدول  الي  بالنظر

  نسبته   ما   واع  ،  المنحرف   ذ التلمي سلوك  ضب  في  الفعالة  الأساليب  مأ  المدرسة   في   اللارف  احد   وحيدا

  الأساليب   مأ  المدرسة  في  اللارف  احد   وحيدا  ذالتلمي  وضع  اع   على  أوافق  اجاباته   غان،%    15

 . المنحرف ذالتلمي سلوك  ضب   في الفعالة
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 ( 16) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  مأ الحائ  نحو بالوقوف الطفل عقاب

  سلوغه ضب  في الفعالة الأساليب

 هدوءه  واستعادة

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

15 37.5 % 21 52.5 % 0 .00 % 4 10 % 

  الطفل   عقاب  اع  على  وافقا      اجامته   غان،  %52.5  نسبة  اع  نجد(  16   رق   جدول  الي  بالنظر

%    10  نسبته  ما  واع  ،    هدوءه  واستعادة  سلوغه  ضب   في  الفعالة  الأساليب  مأ  الحائ   نحو  بالوقوف

  ضب    في  الفعالة  الأساليب  مأ  الحائ    نحو  بالوقوف  الطفل  عقاب  اع   على  بشدة   أوافق        كان،

 .   هدوءه واستعادة سلوغه

 ( 17) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  عند الصف خارلا بالطرد الطفل عقاب

  مناسب عقاب يعتبر  المتكرر  الخطا

 زملائه  على ا عتداء عند وخاصة

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

3 7.5 % 24 60 % 0 .00 % 13 32.5 % 

  بالطرد  الطفل عقاب  اع على أوافق    اجامته  غان، %60 نسبة اع نجد( 17  رق  جدول الي بالنظر

  ما   واع  ،  زملائه  على   ا عتداء  عند  وخاصة  مناسب  عقاب   يعتبر  المتكرر  الخطا   عند  الصف  خارلا 

  عند   الصف  خارلا   بالطرد  الطفل  عقاب  اع   على    بشدة    أوافق      اجاباته   غان،%    32.5  نسبته 

 .  زملائه على  ا عتداء عند وخاصة مناسب  عقاب يعتبر المتكرر الخطا
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 ( 18) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 طريقة طعامه تناول مأ التلميذ منع

  غعقاب الخاطع  سلوغه لتعديل مناسبة

   المدرسي تحصيله لبيادة معنوم

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

4 10 % 25 62.5 % 0 .00 % 11 27.5 % 

  مأ   ذ التلمي  منع    اع  على   وافق ا      اجامته    غان،   %62.5  نسبة  اع  نجد  (18   رق    جدول  الي  بالنظر

  الدراسي   المدرسي  تحصيله  لبيادة  معنوم   غعقاب  الخاطع  سلوغه  لتعديل  مناسبة  طريقة  طعامه  تناول

  طعامه   تناول  مأ  ذالتلمي  منع    اع   على  بشدة   أوافق  اجاباته   غان،%    10  نسبته  ما  واع  ،طاالخ 

 . الدراسي  المدرسي تحصيله  لبيادة معنوم  غعقاب الخاطع  سلوغه لتعديل مناسبة  طريقة

 ( 19) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  عندما الصف متنظيف الطفل عقاب

 أخر   مرة الخطا تكرار  يمنعه يخطع

 النتيجة يعرف لأنه

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

4 10 % 23 57.5 % 0 .00 % 13 32.5 % 

  الطفل   عقاب      اع   على   وافق ا      اجامته    غان،   %57.5  نسبة  اع  نجد (  19   رق    جدول  الي    بالنظر

   أوافق   اجاباته   غان،%  10  نسبته  ما  واع  أخر    مرة  الخطا   تكرار  يمنعه   يخطع   عندما  الصف  متنظيف

 .  النتيجة يعرف  لأنه أخر   مرة الخطا تكرار يمنعه  يخطع عندما الطفل  عقاب  اع  على
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 ( 20) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  يحبها التي الأشياء مأ  الطفل حرماع

  يدرس التلميذ جعل في فعالة وسيلة

 عالية  درجات على ويتحصل

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

24 60 % 14 35 % 2 5 % 0 .00 % 

  مأ   الطفل  حرماع  اع  على  وافقا  اجامته   غان،   %60  نسبة  اع  نجد(  20   رق   جدول  الي  بالنظر

    نسبته   ما  واع  ،  عالية  درجات   على  ويتحصل  يدرس   ذ التلمي  جعل  في  فعالة  وسيلة  يحبها  التي   الأشياء

  جعل  في فعالة  وسيلة يحبها التي الأشياء مأ  الطفل حرماع اع  على بشدة  أوافق اجاباته   غان،%  5

 .   عالية درجات على ويتحصل يدرس ذالتلمي

 ( 21) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 مأ زملائه مع اللعب مأ التلميذ منع

  للواجبات أدائه لعدم السليمة الطرق 

 المدرسية 

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

13 32.5 % 21 52.5 % 0 .00 % 6 15 % 

  مأ   ذ التلمي  منع     اع  على   وافق ا      اجامته    غان،   %52.5  نسبة  اع  نجد(  21   رق    جدول  الي  بالنظر

  غان،%    15  نسبته  ما  واع  ،  ا  المدرسية  للواجبات   أدائه  لعدم  السليمة  الطرق   مأ  زملائه  مع  اللعب

  للواجبات   أدائه   لعدم   السليمة   الطرق   مأ  زملائه  مع  اللعب   مأ  ذ التلمي  منع  اع   على   بشدة   أوافق 

 .  المدرسية
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 ( 22) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  بمفرده الصف خارلا التلميذ تانيب

 زملائه امام التوبيخ مأ افضل

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

9 22.5 % 25 62.5 % 2 5 % 4 10 % 

  ذ التلمي  تانيب  اع  على  وافق ا      اجامته   غان،    %62.5  نسبة  اع  نجد(  22   رق    جدول  الي   بالنظر

  بشدة    أوافق  اجاباته   غان،%    5  نسبته   ما  واع  ،  زملائه   امام  التوبيخ  مأ  افضل  بمفرده   الصف  خارلا

 . زملائه امام التوبيخ مأ افضل  بمفرده الصف خارلا   التلميذ  تانيب  اع  على

 ( 23) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  التلاميذ مع اللااضبة النظرات استخدام

  السلوك تعديل في الفعالة الطرق  مأ

 للدرس  المدرسة شرح اثناء الخطا

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

36 90 % 4 10 % 0 .00 % 0 .00 % 

  النظرات   استخدام  اع  على  وافق ا  اجامته    غان،  %90    نسبة   اع  نجد (  23   رق   جدول  الي  بالنظر

  ما   واع  ،  للدرس   المدرسة  شرح  اثناء  الخطا  السلوك   تعديل  في  الفعالة  الطرق   مأ  التلاميذ  مع  اللااضبة

  الطرق   مأ  ذالتلامي  مع  اللااضبة  النظرات  استخدام  اع   على   أوافق      اجاباته   غان،%    10  نسبته

 . للدرس   المدرسة الشرح  اثناء  الخطا السلوك  تعديل في الفعالة
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 ( 24) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  على إيجاميا يؤثر  الضرب استخدام

 الصفي  التفاعل طبيعة

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

23 57.5 % 17 42.5 % 0 .00 % 0 .00 % 
 

 الضرب  استخدام    اع  على   اوافق  اجامته   غان،  %57.5    نسبة   اع  نجد (  24   رق    جدول  الي  بالنظر

  اع    على   أوافق      اجاباته   غان،%    42.5  نسبته  ما  واع  ،  الصفي  التفاعل طبيعة على  إيجاميا  يؤثر

 . الصفي التفاعل طبيعة على  إيجاميا  يؤثر الضرب  استخدام

 ( 25) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  على  إيجابا يؤثر  الضرب استخدام

 الصفي العلمي المستو 

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

13 32.5 % 25 62.5 % 0 .00 % 2 5 % 
 

 الضرب  استخدام  اع على  اوافق      اجامته   غان،     %62.5  نسبة  اع  نجد (  25   رق   جدول  الي   بالنظر

   على     بشدة    أوافق      اجاباته    غان، %  5  نسبته   ما  واع  ،  الصفي   العلمي  المستو    على  إيجابا   يؤثر

 .الصفي  العلمي المستو   على  إيجابا يؤثر الضرب  استخدام اع
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 ( 26) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  العقاب وسائل اكثر  الضرب اع اعتقد

 نفعا 

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

15 37.5 % 23 57.5 % 0 .00 % 2 5 % 

  اكثر   الضرب  اع  على  اوافق        اجامته   غان،   %57.5  نسبة  اع  نجد(  26   رق   جدول  الي  بالنظر

  وسائل   اكثر  الضرب   اع على   بشدة   أوافق      اجاباته    غان، %    5  نسبته ما  واع  ،  نفعا  العقاب  وسائل

 . نفعاً   العقاب

 ( 27) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  مر وب  ير  بسلوك التلميذ قيام عند

  أسلوب معه تستعمل الصف في فيه

 الجسدم  العقاب

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

15 37.5 % 19 47.5 % 0 .00 % 6 15 % 

  ذ التلمي  قيام   عند  اع  على  اوافق      اجامته   غان،   %47.5  نسبة  اع  نجد  (27   رق   جدول  الي   بالنظر

  غان، %    15  نسبته   ما  واع  ، الجسدم  العقاب أسلوب معه  تستعمل  الصف  في  فيه   مر وب   ير  بسلوك

 .  ذل   على  بشدة    أوافق    اجاباته 
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 ( 28) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

   ستخدام استراتيجية وضع مأ  مد

  وتوزع  لتعلي  المؤسسة داخل العقاب

 الأمور واولياء التلاميذ على

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

26 65 % 10 25.0 % 0 .00 % 4 10 % 

 وضع   مأ   مد    اع  على  اوافق  اجامته   غان،   %65  نسبة  اع  نجد(  28   رق   جدول  الي  بالنظر

  نسبته   ما  واع  ،  الأمور  واولياء   ذالتلامي  على  وتوزع   لتعلي   المؤسسة  داخل  العقاب   ستخدام   استراتيجية

  داخل   العقاب   ستخدام  استراتيجية  وضع  مأ   مد  اع   على     بشدة    أوافق      اجاباته   غان،%    10

 .  الأمور واولياء ذ التلامي على وتوزع  لتعلي   المؤسسة

 ( 29) رقم جدول  

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

 التلميذ نضج ضعف الى العقاب يؤدم

 اجتماعيا

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

16 40 % 20 50 % 0 .00% 4 10 % 

  الى   العقاب  يؤدم  اع  على   اوافق      اجامته   غان،  %50  نسبة  اع  نجد(  29   رق   جدول  الي  بالنظر

   العقاب   اع   على    بشدة  أوافق      اجاباته   غان،%    10  نسبته  ما  واع  ،  اجتماعيا  ذالتلمي  نضج  ضعف

 . اجتماعيا ذالتلمي نضج ضعف الى يؤدم
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 ( 30) رقم جدول

 بشدة أوافق   بشدة أوافق أوافق   أوافق  الفقرة 

  الضرب أسلوب  يستخدم الذم المعل 

  علاقته وتصبف له تلاميذه حب يفقد

 ا حترام  وليس العداء على قائمة

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

 النسبة التكرار 

 الماوية

27 67.5 % 13 32.5 % 0 .00 % 0 .00 % 

  

 : السابقة  الدراسات ضوء في الدراسة  نتائج  مناقشة

 عوا للعقرررراب غاسررررلوب المعنرررروم  العقرررراب سررررتخدموع ي    المبحرررروثيأ اع نجررررد النتررررائج عرررررض  خررررلال مررررأ

 سرررتعملهي    المعنررروم  العقررراب أع وذلررر  الدراسررري المرررردود تراجرررع إلرررى يرررؤدم  المعنررروم  العقررراب اسرررتعمال

 توصررل، والترري( 1994  سررويد دراسررة مررع النتيجررة هررذه وتتفررق الجسرردم بالعقرراب مقارنررة  غثيرررا  أيالمبحوث

 السلوك لضب  وسيلة العقاب اع الى

 مررأ يقلررل ممررا والطالررب، المعلرر  مرريأ العلاقررة علررى سررلبًا يرروثر البدني العقاب اع الى  ذل   الباحثات  تعبوا

 غمررا الدراسرري، الفصررل فرري داعمررة و يررر سررلبية مياررة خلررق في يتسبب أع يمكأ ، المتبادل  وا حترام  الثقة

 والترررروتر الخرررروف مثررررل الطالررررب، علررررى سررررلبية نفسررررية ترررراثيرات إلررررى يررررؤدم أع يمكررررأ البرررردني العقرررراب اع

ا يررؤدم أع يمكررأ. وا كتارراب  تعررديل مررأ مررد ً  الطررلاب لررد  والمتمرررد العرردواني السررلوك تعبيررب إلررى أيضررً

 طويررل ترراثير لرره لرريس البرردني العقرراب أع أظهرررت والدراسررات الأبحررال اع غمررا ، إيجررامي بشرركل سررلوغه 

 علررى ويررؤثر المسررتقبل فرري السررلوك مشرركلات مررأ يبيررد أع يمكررأ مررل. السررلبي السررلوك تعررديل فرري الأمررد

 .الأكاديمي التحصيل
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 نسررب برراختلاف  النتررائج زيررادة فرري ناجحررة غوسرريلة أيالمبحرروث عتبرررهي المدرسرري العقرراب أع نسررتنتج كمررا

 تختلررف النتيجررة هوهررذ الجسرردم العقرراب خاصررة العقرراب فرري المتبعررة الوحيدة الوسيلة  يظل  لكأ  أيالمبحوث

 المراحل في وخاصة المدرسي التسل  اع  الى توصل،  والتي(   2012    مارس  دراسة  اليه توصل، عما

  الطلبة على سلبي تاثير له الأولى

 مسرررتدامة أو فعالرررة وسررريلة يعتبرررر    معتررردً ، غررراع وإع حترررى البررردني، العقررراب اع  ذلررر  الباحثرررات تعررربوا

 العقررراب اسرررتخدام أع تُظهرررر والدراسرررات الأبحرررال الواقرررع، فررري. والتكاسرررل الإهمرررال ونبرررذ الطرررلاب لتحفيرررب

 . الأطفال على الأمد طويلة سلبية تاثيرات له يكوع  أع يمكأ البدني

 اسرررتخدام حرررول المعلمررريأ اتجاهرررات تبرررايأ الررى توصرررل، والتررري(  2014  برررابكر  دراسرررة نترررائج وتختلررف

 إلررى يررؤدم الجسرردم العقرراب أسررلوب  أع إلررى توصررل، الترري الحاليررة دراسررتنا نتررائج مررع  والثررواب العقرراب

  الدراسي التحصيل زيادة

 لرررد  وا لتررربام انضرررباط عررردم سررربب المررردارس فررري الجسررردم العقررراب منرررع اع الرررى الدراسرررة توصرررل، كمرررا

 الررى توصررل، الترري(  2014 بررابكر دراسررة مع تتفق النتيجة وهذه والمشرف والمدير  المعل   تجاه  الطلاب

 .العقاب استخدام حول المعلميأ اتجاهات تبايأ

 السلوغيات ميأ التمييب ذالتلامي يعل  الجسدم العقاب اع الى الحالية دراستنا توصل، ذل   الى  الإضافة

 الررى توصررل، والترري(  1994  سررويد دراسررة اليررة توصررل، ما مع تتفق النتيجة  وهذه  والخاطاة  الصحيحة

 .الطلاب لضب  وسيلة العقاب اع
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 مرررريأ التمييررررب التلاميررررذ لتعلرررري  فعّالررررة وسرررريلة يُعتبررررر    الجسرررردم العقرررراب اع الررررى ذلرررر  الباحثررررات تعرررربوا

 الخرروف، القلررق، يسرربب أع يمكررأ الجسرردم العقرراب اع مررل الواقررع، فرري. والخاطاررة الصررحيحة السررلوغيات

 الررذيأ الأطفررال اع حيررث ، للررتعل  والرردافع الأكرراديمي تحصرريله  علررى يررؤثر ممررا الطررلاب، لررد   وا كتااب

 العنررف أع يتعلمرروع  حيررث عدوانيررة، سررلوغيات لتبنرري عرضررة أكثررر يكونرروع  الجسرردم للعقرراب يتعرضرروع 

 للمشكلات حلاً  يكوع  أع يمكأ

 دراسررة مررع نفعررا العقرراب وسررائل اكثررر الضرررب اع الررى توصررل، والترري الحاليررة دراستنا نتيجة  تتفق      كما

 .الطلبة  إنجازات وبيأ  العقاب  استخدام ميأ عكسية علاقة  توجد  انه  الى  توصل،  والتي(  2016  فرحات

 في. الصف داخل ا نضباط لتحقيق المثلى الطريقة ليس الجسدم العقاب  اع الى  دل   الباحثات  تعبوا

 للطلاب ضارًا يكوع  أع ويمكأ فعال  ير الجسدم العقاب تجعل التي الأسباب مأ العديد هناك  الواقع،

 يتعلمرروع  حيررث عدوانية، سلوغيات لتبني عرضة أكثر يكونوع  الجسدم  للعقاب  يتعرضوع   الذيأ  الأطفال

 .للمشكلات حلاً  يكوع  أع يمكأ العنف أع

 مررع السررلوك تعررديل فرري إيجاميررة نتيجة الى يؤدم الضرب اع الى توصل، التي الدراسة هذه نتائج  وتتفق

 .السلوك لضب  وسيلة العقاب اع الى توصل، والتي(  1994  سويد دراسة

 ا نضررباط لعرردم الرئيسرري السرربب هررو لرريس المرردارس فرري الجسرردم العقرراب منع  الى  دل   الباحثات  تعبوا

 البياررة فرري وانضررباطه  الطررلاب سررلوك علررى تررؤثر أع يمكررأ الترري العوامررل مررأ العديررد هناك  مل    وا لتبام

 يررؤدم ممررا متسررقة،  يررر أو فعّالررة  يررر مديلررة تاديبيررة اسررتراتيجيات علررى  ا عتمرراد  يكوع   حيث.  المدرسية

 اسرررتراتيجيات علرررى الرررلازم التررردريب إلرررى يفتقرررروا  المعلمررروع  واع المطلررروب ا نضرررباط تحقيرررق عررردم إلرررى

 .بفعالية الصعبة السلوغيات مع التعامل وغيفية الإيجامي التاديب
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   :لنتائجا

  للتلميذ الدراسي التحصيل على بال  تاثير مأ لماله المدارس في غبر   أهمية العقاب لموضوع  إع

 : أع إلى توصلنا مها قمنا التي والنظرية الميدانية الدراسة خلال  ومأ

 والطالب المعل  ميأ العلاقة على سلبًا يوثر البدني العقاب اع -1

  النتائج زيادة في ناجحة غوسيلة أيالمبحوث عتبرهي المدرسي العقاب أع -2

 . المدارس في استخداما العقاب وسائل اكثر الضرب اع  -3

 .للطلاب الدراسي التحصيل مستو   تندني في سببي المدرسة داخل للعقاب التعرض  اع -4

 :   التوصيات

 :  التوصيات ذهمه العمل الضرورة مأ اتالباحث ترم  نتائج مأ تقدم ما علي مناء

 ممررا والجسررمي النفسرري بالجانررب يتعلررق ومضررار اثررار مررأ لرره لما البدني العقاب عأ ا متعاد  ضرورة-  1

 . التعليمية العملية علي سلبا ينعكس

 . السليمة التربوية ا ساليب استخدام نحو وتوجيهه  المعلمات ترشيد- 2

 . التعليمية العملية في تعيقه التي ا سباب ومعرفة التلميذ ومشكلات قضايا معالجة  ضرورة- 3
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 الرابعالفصل 

 الملخص والتوصيات والمقترحات 
 الملخص   ❖

 التوصيات   ❖

 المقترحات  ❖

 المراجع  ❖

 الملاحق  ❖

 الخاتمة  ❖
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   الدراسةالملخص 

المدرسرري ومررد  ترراثيره علررى مسررتو  هرردف، هررذه الدراسررة للتعرررف إلررى اسررتخدام أسررلوب العقرراب 

التحصررريل الدراسررري لرررد  تلاميرررذ المرحلرررة ا متدائيرررة مرررأ وجهرررة نظرررر المعلمررريأ بمررردارس ملديرررة جنررربور، 

بالإضافة إلى التعرف على مفهوم العقاب ، والتاثير الإيجررامي والسررلبي للعقرراب علررى التحصرريل الدراسرري 

 لتلاميذ المرحلة ا متدائية بمدارس ملدية جنبور

( معلمرراً 400وقد تكوع مجتمع الدراسة مأ جميع معلمي ومعلمات المرحلة الإمتدائيررة ، والبررال  عرردده   

وقررد ترر  اختيررار عينررة الدراسررة  2024ومعلمة وفقرراً لخررر إحصرراءات وزارة التربيررة والتعلرري  للعررام الدراسرري 

( 40%( مأ مجتمع الدراسة بالطريقة الطبقية العشوائية ليت  إجراء الدراسة على  10التي تمثل نسبته  

( فقرة مقسمة إلى أربعة مرردارس، هرردف المجررال الأول 40معلمة واستخدم، الباحثة استبانة مكونة مأ  

لتعرف على استخدام أسلوب العقاب المدرسي ومد  تاثيره على مستو  التحصيل الدراسي لد  تلاميذ ا

لتعررررف علرررى وجهرررة نظرررر المعلمررريأ بمررردارس ملديرررة االمرحلررة ا متدائيرررة أمرررا المجرررال الثررراني فيهررردف إلرررى 

 .جنبور ، وبعد التاكد مأ صدق الأداة وثباتها ت  توزيعها على أفراد عينة الدراسة

وتوصل، الدراسة إلى النتررائج التيررة: أع معلمرري مرردارس ملديررة جنرربور يقومرروع باسررتخدام العقرراب مدرجررة 

متوسررطة، غمررا أظهرررت النتررائج أع وجهررات نظررره  إيجاميررة نحررو اسررتخدام العقرراب. ويسررتخدم العقرراب مررأ 

قبرررل معلمررري المرحلرررة الأساسرررية فررري ملديرررة جنررربور بلارررح النظرررر عرررأ المتلايررررات الديمو رافيرررة وا ثرررار 

 .الإيجامية والسلبية
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 نتائج الدراسة 

 . التلميذ  قبل مأ المرتكب السوم  اللاير السلوك  بمعالجة نقوم اع .1

 . النتائج زيادة في ناجحة   غوسيلة المبحوثيأ يعتبره المدرسي العقاب  اع .2

 .  المدارس في  استخداما  العقاب وسائل اكثر الضرب اع .3

 . للطلاب الدراسي  التحصيل مستو   تندني  في يسبب المدرسة   داخل للعقاب  التعرض  اع .4

 .والطالب المعل    ميأ العلاقة  على سلبًا يوثر  البدني العقاب  اع .5

  ينعكس   مما  والجسمي  النفسي  بالجانب  يتعلق   ومضار  أثار  مأ  له  لما  البدني  العقاب  عأ  نبتعد  اع .6

 . والتربوية التعليمية   العملية على  سلباً 

   الدراسةتوصيات 

 في ضوء أهداف الدراسة ونتائجها توصل، الباحثة إلى مجموعة مأ التوصيات التية: 

بالجانب النفسي والجسمي مما  ضرورة ا متعاد عأ العقاب البدني لما له مأ أثار ومضار يتعلق   .1

قبل   مأ  المرتكب  السوم  السلوك  ير  ومعالجة   ، والتربوية  التعليمية  العملية  على  سلباً  ينعكس 

 . التلميذ

المدارس في   .2 العقاب في  المعلميأ  ستخدام  تدفع  التي  الدراسات حول الأسباب  إجراء المبيد مأ 

 ملدية جنبور  

عمل محاضرات ارشادية وورشات عمل للمعلميأ لتعريفه  على آثار استخدام العقاب على الطلبة   .3

 ودرجة تاثيرها على العملية التعليمة مهدف مناء وجهات نظر سلبية نحو العقاب. 
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 .ضرورة معالجة قضايا ومشكلات التلميذ ومعرفة ا سباب التي تعيقه في العملية التعليمية .4

 التاكد على دور ا خصائية ا جتماعية والنفسية داخل المؤسسات التعليمة.  .5

وضع آليات وتطبيقات تنفيذية للقانوع مأ قبل وزارة التربية والتعلي  يحث بالفعل تنبيه المعلميأ مأ  .6

استخدام العقاب على الطلبة ويبيأ العواقب القانونية التي مأ الممكأ الوقوع مها جراء استخدام هذه  

 .الأساليب العقامية اتجاه الطلبة

الدراسات فيما يخص موضوع العقاب المدرسي وسلبياته وطرق التلالب عليه في  إجراء المبيد مأ   .7

 .ملدية جنبور

والمعلومات   .8 بالخيارات  وتبويده   السلوك  لتعديل  الصحيحة  الطرق  حول  المعلميأ  تاهيل  ضرورة 

 التي مأ الممكأ استخدامها فيما يخص ذل . 

   الدراسة مقترحات

 ونتائجها توصل، الباحثة إلى مجموعة مأ المقترحات التية: في ضوء أهداف الدراسة 

 التحصيل.  زيادة الوعي لد  المعلميأ بطرق علالا المشاكل الدراسية التي تؤد  الى تدني مستو   .1

وتشجيعه    .2 التحصيل  زيادة  طرق  على  التعليمية  والفيديوهات  ا فلام  طريق  عأ  التلاميذ  توعيه 

 بالجوائب وتخلق المنافسة الشريفة مينه . 

هذه المواضيع يمكأ أع تكوع القيام مدراسات مشامهة أخر  على مراحل دراسية غالمرحلة الثانوية   .3

التحصيل   على  وتاثيره  العقاب  علاقة  حول  الدراسية  مشروعات   أو  لأبحاث   رائعة  انطلاق  نقاط 

 . الدراسي في المرحلة ا متدائية

 . وضع استراتيجية  ستخدام العقاب داخل المؤسسة التعليمية وتوزع على التلاميذ وأولياء الأمور .4
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 المراجع: 

 أولا: الدراسات العربية 

إمرررراهي  عبرررد المحسرررأ الكنررراني، علاقرررة التحصررريل مدافعيرررة الرررتعل  عنرررد المراهقرررة، دار المسررريرة للنشرررر  .1

 .1998والتوزيع، الأردع، 

 .1290القاهرة ، امأ منظور، لساع العرب ، دار المعرفة ،  .2

أمررو زنرر  مهررديكار، مظرراهر العنررف فرري المرردارس الحكوميررة لررد  طلبررة المرحلررة الأساسررية العليررا فرري  .3

 ،2002قسرر  العلرروم الإنسررانية نررراملس محافظررة نرراملس، رسررالة ماجسررتير، جامعررة النجررراح الوطنيررة، 

 .فلسطيأ

احمد عبد اللطيف أمو أسعد، تعررديل السررلوك ا نسرراني، دار المسرريرة للنشررر والتوزيررع، جامعررة مؤتررة،  .4

 2009الأردع، 

 دط، مؤسسررة الشرررق الأوسرر ، دار ميررروت للطباعررة والنشررر، العملية التربية ،أحمد مختار عضاضة .5

 دس.

 .2006، اع المطبوعات الجامعية ، الجبائرأحمد عياد، مدخل لمنهجية البحث ا جتماعي ، ديو  .6

 .1995المهارات، مصر، أحمد ماهر السلوك التنظيمي مدخل مناء  .7

جامعررة اليرمرروك، رسررالة ماجسررتير،  ،الرواشرردة عررلاء اتجاهررات الطلبررة نحررو ظرراهرة العنررف المدرسرري .8

 2010عجلوع، الأردع، 

الشخيص عبد العبيب والسرطاوم زيداع تربية ا طفررال والمررراهقيأ المضررطربيأ سررلوغياً، دار طباعررة  .9

 .1999الكتاب الجماعي، ا مارات، 
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       ،أم القررررر   اب البرررردني، رسررررالة ماجسررررتير، جامعررررةالعنرررربم، أحمررررد، اتجاهررررات المعلمرررريأ نحررررو العقرررر  .10

 .2005قس  التربية السعودية ، 

، دور ريرراض ا طفررال فرري رفررع مسررتو  التحصرريل الدراسرري، جامعررة دمشررق، 2012اللارردير، مرردر،  .11

 كلية التربية.

بابكر، محمد فاعلية استخدام الإدارة المدرسية لأساليب الثررواب والعقرراب واتجاهرراته  نحوهررا، رسررالة  .12

 .2014ماجستير، جامعة القضارف، قس  التربية السوداع 

تعلمهررا التربيررة مررأ علرر  الررنفس ، ت التيالدروس  ،ر( صالف عبد الرحمأ صالفتمرسفال سيموندز   .13

 .م1971الأردع ،  ،دار الفكر العربي ، عماع 

ت فرري ا هررداف التربويررة جمعيررة اواستراتيجية علاقة بالتحصيل قراءتبعبم احمد، توظيف التعلمية  .14

 .1994ا صلاح التربوم ا جتماعية، 

 .1999جامر عبد الحميد جامر، سيكولوجية التعل  ونظريات التعلي  ، مصر،  .15

 حامد أحمد سويد استعمال المدرسيأ للعقاب البدني في المدارس الثانوية، غلية التربية جامعة عيأ .16

 .1994شمس، رسالة ماجستير  ير منشورة، القاهرة، مصر ، 

حرز الله مراد ، دور منع غل أشكال العنف في النظام التربوم الجبائرم ضد التلاميذ في الحد مأ  .17

 2011الجبائر ،  ،جامعة محمد موضياف قس  التربية ،رسالة ماجستير ،ظاهرة العنف المدرسي

 2013، مصر، 1حسناء فاروق الديب، التقوي  الذاتي، مؤسسة حورس للنشر والتوزيع، الطبعة  .18

الرردار السررعودية  ،تقيرري  وتوجيرره الترردريس غترراب للمعلمرريأ والمشرررفيأ التربرروييأ اد،يرر حمررداع محمررد ز  .19

 .1984للنشر والتوزيع، جدة، 
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دنيا إدريس عبد الله، إيمرراع سررال  علرري عبررد الجليررل، تعبيررب العقرراب المدرسرري واثررره علررى التحصرريل  .20

التربيررة جنرربور ،  ، غليررة .No 1Volالدراسي لد  تلاميذ مرحلة التعلرري  ا ساسرري، رسررالة ماجسررتير 

 .2022ليبيا، 

 .1990سيد خير الله النفسية التربوية، دار طباعة النهضة العربية للنشر والتوزيع، عام  .21

 .1982صلاح الديأ العباسي، إعداد المعلميأ، القاهرة،  .22

 .1982صلاح عبد الحميد مصطفى، الإدارة المدرسية في ضوء الفكر ا دارم، الرياض،  .23

معرررادة  طبعرررةعبرررد الررررحمأ الأمررريأ النعمررري : المنررراهج وطررررق التعلررري  عنرررد القابسررري وامرررأ خلررردوع،  .24

 م .1980التاريخية،  ساتاللدر  أالليبييبمساعدة مرغب جهاد 

 هر. 1414عبد العالي الجساني ، سيكولوجية الطفولة والمراهقة وحقائقها ا ساسية ، القاهرة،  .25

العربرري  عبد المجيررد عبررد الرررحي  ، مبررادم التربيررة وطرررق الترردريس، الطبعررة الثالثررة، مكتبررة المجتمررع .26

 .1978للنشر والتوزيع، مصر، 

، عبررد الهررادم، محمررد ، العنررف فرري المرردارس وانعكاسرراته علررى سررلوغيات الطلبررة بمرردارس فلسررطيأ .27

 .2012مكتب التربية العربية لدول الخليج، فلسطيأ، 

 .2000فاروق شوقي البوعنى، إدارة الصف المدرسي ، عماع،  .28

 الصرررعوبات التررري تواجررره المعلمررريأ فررري التواصرررل مرررع الطلبرررة وأثرررر ،فرحرررات، أحمرررد و عررروع عمرررار .29

 .2016استخدام العقاب على الطلبة وانجازاته  رسالة ماجستير، جامعة الوادم قس  التربية الجبائر 

للطباعررة  ا هررداف والمعررايير التربويررة وأسرراليب التقرروي ، مكتبررة بسررتاع المعرفررة ،فوائررد سررليماع قررلادة .30

 .2005والنشر والتوزيع، الأردع، 
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 المدرسرري وعلاقترره بالتحصرريل الدراسرري للتلاميررذ السررنة الأولررى ثررانوم رسررالةفيررروز زرافررة ، التوجيرره  .31

 .1998ماجستير، المعهد عل  ا جتماع، جامعة قسنطينة، الجبائر، 

العقاب المدرسي وطفل المدرسة ا متدائية، قس  عل   ،موسنة عبد الوافي زهير  ،كربوش عبد الحميد .32

 .1998النفس، جامعة قسنطينة وبسكرة، الجبائر، 

 .2006 ،كريماع مدير، التعل  ا يجامي وصعوبات التعل ، عال  الكتب والنشر والتوزيع والطباعة .33

 .1996كمال دسوقي، عل  النفس ودراسة التوافق، دار طباعة النهضة العربية، ميروت،  .34

 .2007الأردع، ،  1دار الثقافة، طباعة  نظريات التعل ،محمد جاس  محمد،  .35

 .1990 عماع، محمد زياد حمداع، تعديل السلوك الصفي، .36

 .1997محمد محروس الشناوم، العلالا السلوغي الحديث، دار النشر للطبع والتوزيع، القاهرة،  .37

 .م1995المدرسية الحديثة ، عال  الكتب ، القاهرة،  الإدارة ی،موس رنيمحمد م .38

، دار spssمحمرررود مهررردم البيررراتي، تحليرررل البيانرررات الإحصرررائية باسرررتخدام البرنرررامج ا حصرررائي  .39

 .2005الحامد ، عماع ، 

مررو م مررودخلي محمررد، نطررق التحفيررب المختلفررة وعلاقتهررا بالتحصرريل المدرسرري، ديررواع المطبوعررات  .40

 2004جامعة الجبائر، 

 .2009 ،وليد عبيد، إستراتيجية التعلي  والتعل  ، جامعة عيأ شمس .41

يررونس تونسرررية ، تقرردير الرررذات وعلاقترره بالتحصررريل الدراسرري لرررد  المررراهقيأ المبصرررريأ والمرررراهقيأ  .42

 .2012 – 2011المكفوفيأ، مذغرة لنيل شهادة ماجستير، تخصص عل  النفس المدرسي، 
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 جامعة طرابلس / كلية التربية جنزور قسم معلم فصل 
من وجهة نظر       ت ميذ المرحلة البتدائية على مستوى التحصيل الدراسي لدى استخدام أسلوب العقاب وانعكاسة 

 المعلمين

 ملاحظات  لا يصلح  يصلح العبارة  المقسم 

يشكل العقاب البدعي ع صراً قاماً وفعالاً في   1

 .السياسة التأذيبة في المدرسة
   

رفع وتحفيز دافعية  الضرب المعتدل يساقج في  2

 .الطلاب وعبذقج الإقمال والتكاسل
   

استبدال العقاب الجسدي بالحرمان من الفسح   3

 .والأعشطة الترفيهية كعقاب مع وي
   

يعد العقاب الجسدي افضل طريقة لتحقيق   4

 .الاعضباط داخل الصف
   

العقاب الجسدي وسيلة م اسبة لتعامل مع   5

 .التلاميذ
   

العقاب الجسدي في المدارس سبب عدم  م ع  6

 .اعضباط والإلتزام لدى الطلاب
   

العقاب الجسدي يعلج التلاميذ التمييز بين   7

 .السلوكيات الصحيحة والخاطئة
   

يجب استخدام العقاب الجسدي بما ي اسب  8

 .السلوك الخاطئ الذي  ام به التلميذ
   

تقليل من  استخدام العقاب الجسدي يؤدي الى  9

 .المشكلات السلوكية لدى التلاميذ
   

يجب استخدام العقاب الجسدي مباشر مع التلاميذ  10

 .بعد السلوك الخطأ
   

فصل الطالب مؤ تاً من المدرسة من الأساليب   11

 الفعالة في ضبط سلوكه 
   

12 
وضع التلميذ وحيداً في إحدى الغرف في 

ضبط سلوك  المدرسة من الأساليب الفعالة في 

 التلميذ 

   

عقاب الطفل بالو وف عحو الحائط من الأساليب  13

 .الفعالة في ضبط سلوك التلميذ
   

عقاب الطفل بالطرد خارج الصف ع د الخطأ   14

 .المتكرر يعتبر عقاب م اسب
   

م ع التلميذ من ت اول طعامه طريقة م اسبة  15

 لتعديل سلوكه الخاطئ كعقاب مع وي 
   

عقاب الطفل بت ظيف الصف ع دما يخطئ يم عه   16

 .تكرار الخطا مرة أخرى
   

حرمان الطفل من الأشياء التي يحبها وسيلة  17

 .فعالة في تعديل سلوكه الغير م اسب
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 ملاحظات  لا يصلح  يصلح العبارة  المقسم 

م ع التلميذ من اللعب مع زملائه من الطرق   18

 .السليمة لضبط سلوكه
   

من  تأعيب التلميذ خارج الصف بمفرده افضل  19

 .التوبيخ أمام زملائه
   

استخدام ال ظرات الغاضبة مع التلاميذ من   20

 .الطرق الفعالة في تعديل السلوك الخطأ
   

استخدام الضرب يؤثر إيجاباً على طبيعة التفاعل  21

 .الصفي
   

استخدام الضرب يؤثر إيجاباً على المستوى  22

 .العلمي الصفي
   

ً اعتقد أن الضرب اكثر  23     .وسائل العقاب عفعا

ع د  يام التلميذ بسلوك غير مرغوب فيه في  24

 .الصف عستعمل معه اسلوب العقاب الجسدي
   

25 
لابد من وضع استراتيجيه الإستخدام العقاب 

داخل المؤسسة لتعليج وتوز  على التلاميذ 

 .وأولياء الأمور 

   

ً يؤذي العقاب إلى ضعف عضج التلميذ  26     .اجتماعيا

27 
المعلج ع دما يستخدم اسلوب الضرب يفقد حب  

تلاميذه له وتصبح علا ته  ائمة على العداء  

 . وليس الاحترام

   

العقاب يشكل خطر جسيماً على شخصية التلميذ   28

 .خصوصاً اذا حصل أمام زملائه
   

يؤذي العقاب إلى اقتزاز شخصية التلميذ وفقدان   29

 ب فسهثقته 
   

30 
اسلوب العقاب  د يجعل التلميذ مضطراً اللجوء  

إلى الكذب والغش والخد  المواجهة مطالب 

 .المعلج

   

التعرض للعقاب الجسدي داخل المدرسة يسبب   31

 .الع ف بين الطلاب
   

التعرض للعقاب داخل المدرسة سبب في تدعى   32

 .مستوى التحصيل الدراسي للطلاب
   

المرشد التربوي في المدرسة يقوم بحل مشاكل   33

 .الطلاب بعدة طرق
   

للطالب دور في حل قذه المشكلة التي تواجهه  34

 .داخل الفصل
   

تعتقد ان الضرب يؤدي الي عتيجة إيجابيه في   35

 تعديل السلوك
   

   التعرض للعقاب يتسبب في الاكتئاب والعصبية   36
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 ملاحظات  لا يصلح  يصلح العبارة  المقسم 
 .والتوتر لبعض الطلاب

العقاب ظاقرة صحية لمعالجة بعض المشاكل  37

 التي يقوم بها التلاميذ والتي يستعصى معالجتها 
   

الحالة المزاجية للمدرس تؤثر علي استخدامه   38

 .للعقاب ضد التلاميذ
   

التعرض للعقاب يضعف رغبة الطالب عحو مادة   39

 .المعلج المعا ب
   

    .والعدواعية للطلابالعقاب يزيد من حدة الع اد  40
 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 



73 
 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
 جامعة طرابلس/كلية التربية جنزور

 قسم معلم فصل
 (1ملحق )

 تحكيم استبان 

 الدكتور الفاضل /

الاستبيان وعنوان   أولية من هذا  لكم نسخة  نرفق  به من خبرة علمية وعملية  تتمتعون  لما  بالنظر 

بحتنا هو استخدام أسلوب العقاب المدرسي ومدى ترثيره على مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ  

المرحلة الابتدائية "والذي نرجو فيه منكم التفضل بالاطلاع عليه وإبداء الرأى والملاحظات التي حتماا  

    ستكون ذات قيمة عالية واثراء البحث

 الجامعة  القسم  التخصص  الدرجة العلمية  الاسم 

 طرابلس  معلم فصل مناهج وطرق تدريس  استاد مساعد  دعبد السلام ابوعرقوب 

 طرابلس  معلم فصل علم النفس  استاد مساعد  د.سالم عطية 

 طرابلس  معلم فصل مناهج وطرق تدريس  استاد مساعد  د.عزيزة السيفاو

 طرابلس  معلم فصل مناهج وطرق تدريس  استاد مساعد  د.سعاد الاشخم 

 الباحثات 
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 جامعة طرابلس/ كلية التربية جنزور 

 قسم معلم فصل

استخدام أسلوب العقاب المدرسي ومدى ترثيره على مستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة  
 الابتدائية من وجهة نظر المعلمين بمدارس بلدية جنزور  

   اوافق  العبارات  المقس 
 اوافق 

اوافق 
 بشدة

اوافق    
 بشدة 

السياسة    .1 في  وفعاً   هاماً  عنصراً  البدني  العقاب  في يشكل  التاديبية 
 المدرسة. 

    

ونبذه    .2 الطلاب  دافعية  وتحفيب  رفع  في  يساه   المعتدل  الضرب 
 الإهمال والتكاسل.

    

الترفيهية   .3 والأنشطة  الفسف  مأ  بالحرماع  الجسدم  العقاب  استبدال 
 كعقاب معنوم عند إهماله للواجبات المدرسية. 

    

     ا نضباط داخل الصف.يعد العقاب الجسدم أفضل طريقة لتحقيق   .4
العقاب الجسدم وسيلة مناسبة لتعامل مع التلاميذ المهمليأ لواجباته    .5

 الدراسية وضعف التحصيل .
    

لد    .6 وا لتبام  انضباط  عدم  سبب  المدارس  في  الجسدم  العقاب  منع 
 الطلاب، تجاه المعل  والمدير والمشرف. 

    

يعل     .7 الجسدم  الصحيحة العقاب  السلوغيات  ميأ  التمييب  التلاميذ 
 والخاطاة.

    

يجب استخدام العقاب الجسدم بما يناسب السلوك الخاطع الذم قام   .8
 به التلميذ اثناء الدراسة.

    

السلوغية   .9 المشكلات  مأ  تقليل  إلى  يؤدم  الجسدم  العقاب  استخدام 
 الدراسي. لد  التلاميذ والتي تسبب فشله في التحصيل 

    

     يجب استخدام العقاب الجسدم مباشر مع التلاميذ بعد السلوك الخطا.  .10
فصل الطالب مؤقتاً مأ المدرسة مأ الأساليب الفعالة غعقاب للطلاب   .11

 العدوانييأ .
    

وضع التلميذ وحيداً في إحد   رف المدرسة مأ الأساليب الفعالة في   .12
 المنحرف.ضب  سلوك التلميذ 

    

ضب    .13 في  الفعالة  الأساليب  مأ  الحائ   نحو  بالوقوف  الطفل  عقاب 
 سلوغه واستعادة هدوءه.
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يعتبر عقاب   .14 المتكرر  الخطا  الصف عند  بالطرد خارلا  الطفل  عقاب 
 مناسب، وخاصة عند ا عتداء على زملائه.

    

لتعديل    .15 مناسبة  طريقة  طعامه  تناول  مأ  التلميذ  الخاطع منع  سلوغه 
 كعقاب معنوم لبيادة تحصيله المدرسي الدراسي. 

    

مرة   .16 الخطا  تكرار  يمنعه  يخطع  عندما  الصف  متنظيف  الطفل  عقاب 
 أخر ، لأنه يعرف النتيجة.

    

التلميذ   .17 جعل  في  فعالة  وسيلة  يحبها  التي  الأشياء  مأ  الطفل  حرماع 
 يدرس ويتحصل على درجات عالية. 

    

أدائه منع    .18 لعدم  السليمة  الطرق  مأ  زملائه  مع  اللعب  مأ  التلميذ 
 للواجبات المدرسية. 

    

     تانيب التلميذ خارلا الصف بمفرده افضل مأ التوبيخ أمام زملائه.  .19
تعديل    .20 في  الفعالة  الطرق  التلاميذ مأ  مع  اللااضبة  النظرات  استخدام 

 السلوك الخطا اثناء شرح المدرسة للدرس. 
    

     استخدام الضرب يؤثر إيجاباً على طبيعة التفاعل الصفي.  .21
     استخدام الضرب يؤثر إيجاباً على المستو  العلمي الصفي.   .22
     اعتقد أع الضرب أكثر وسائل العقاب نفعاً.  .23
معه   .24 نستعمل  الصف  في  فيه  مر وب  بسلوك  ير  التلميذ  قيام  عند 

 اسلوب العقاب الجسدم. 
    

التعليمية  مد مأ    .25 وضع استراتيجية لإستخدام العقاب داخل المؤسسة 
 وتوزع على التلاميذ وأولياء الأمور. 

    

     يؤذم العقاب إلى ضعف نضف التلميذ اجتماعياً.  .26
وتصبف   .27 له  تلاميذه  حب  يفقد  الضرب  أسلوب  يستخدم  عندما  المعل  

 علاقته قائمة على العداء وليس ا حترام. 
    

العقاب يشكل خطر جسيماً على شخصية التلميذ خصوصاً اذا حصل    .28
 أمام زملائه.

    

     يؤذم العقاب إلى اهتباز شخصية التلميذ وفقداع ثقته منفسه.   .29
واللاش    .30 الكذب  إلى  اللجوء  مضطراً  التلميذ  يجعل  قد  العقاب  اسلوب 

 والخدع لمواجهة مطالب المعل . 
    

     الجسدم داخل المدرسة يسبب العنف ميأ الطلاب. التعرض للعقاب   .31
التحصيل    .32 مستو   تدنى  في  سبب  المدرسة  داخل  للعقاب  التعرض 

 الدراسي للطلاب. 
    

     المرشد التربوم في المدرسة يقوم بحل مشاكل الطلاب بعدة طرق.   .33
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     يخطع.  مد للطالب مأ فه  ثقافة الجباء والعقاب منذ البداية حتي     .34
     تعتقد اع الضرب يؤدم الي نتيجة إيجاميه في تعديل السلوك.   .35
لبعح   .36 والتوتر  والعصبية  ا كتااب  في  يتسبب  للعقاب  التعرض 

 الطلاب.
    

التلاميذ   .37 التي يقوم مها  العقاب ظاهرة صحية لمعالجة بعح المشاكل 
 والتي يستعصى معالجتها

    

     للمدرس تؤثر على استخدامه للعقاب ضد التلاميذ.الحالة المزاجية   .38

     التعرض للعقاب يضعف رغبة الطالب عحو مادة المعلج المعا ب.   .39

     العقاب يزيد من حدة الع اد والعدواعية للطلاب.  .40
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 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة طرابلس 

 التربية جنزوركلية 

 قسم معلم فصل

 

 أختي المعلمة /

الدراسي   والتحصيل  العقاب  ميأ  التالي: هل هناك علاقة  التساؤل  للإجابة على  ا ستبياع  هذا  يهدف 

للتلميذ في المرحلة ا متدائية مأ التعلي  الأساسي لذل  نامل أع تكوع الإجابات صريحة ودقيقة على  

 الإجابات لأ يطلع عليها أحد سو  الباحثاتا سالة علماً باع 

 

 ولك  جبيل الشكر والتقدير

 

 

 الباحثات 
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