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 مقدمة

بان إلم والثقافة والحضارة فقد سبق لها كانت ولا تزال لغة العة العربية إن اللغ
عاب ومسايرة أرقى ما وصل إليه العقل البشري في يستاازدهار الثقافة الإسلامية 

مختلف العلوم ومجالات المعرفة ولا يزال في إمكان اللغة العربية أن تستوعب حضارة 
ت واختراعات واللغة العربية كتشافااالعصر الحاضر وما تحتويه هذه الحضارة من 

تستمد أهميتها ليس فقط من كونها إحدى اللغات الحية المعاصرة ومن كونها لغة 
عربياً يسكنون منطقة من أهم المناطق في العالم من  181يتكلمها ما يقرب من 

ستراتيجية ، تمتد من الخليج العربي والاالناحية الاقتصادية والاجتماعية والسياسية 
حيط الأطلس وهي منطقة الوطن العربي ، ولكنها تستمد أهميتها أيضاً ، من إلى الم

كونها لغة القرآن الكريم المتعبد بكلماته واللغة الدينية للمسلمين الذين يكوّنون في 
  . مجموعهم خمس للجنس البشري تقريباً 

ل )إنا بهذه اللغة في شكلها الفصيح نزل القرآن الكريم وصدق الله العظيم إذ يقو    
ويقول جل شأنه أيضاً )بلسان عربي (   من سورة يوسف 3الاية , ) أنزلناه قرآناً عربياً(

ت جميع الدراسات اللغوية أن سبب نشأة تفقد أثب ( من سورة الشعراء 195لاية , )مبين(
 ،1979 , السائح ) العربية ونموها وإتساعها وشمولها وتبلورها وتطورها هو القرآن الكريم.

315  ) 
ن القرآن الكريم كان ولا يزال من أهم الحصون التي كما أجمع الباحثون على أ     

ضمن الخلود للغة في الدنيا كما  اً عرف كتاباع ، فما نحمت اللغة العربية من الضي
طق بالعربية ، وكانت فصاحته على منح القرآن الخلود للغة العربية ، فهو أفصح ما ن

 . لكل فصحاء العرب جزهج معن
إن اللغة العربية تعاني اليوم من تخلف واضح في مادتها وطرق تعليمها إلا 

أمور التلاميذ  شكاوي العديد من أولياءويشهد على هذا التخلف ,  هايومنهجها ومعلم
والمعلمين والباحثين وكل المعنيين بتعلم اللغة العربية حول تعثر التلاميذ فيها قراءة 

ق31,  1989(الرايعي ,  ,وكتابة 
كما يشهد على ذلك ضعف مستوى أبنائها ممن أتموا ,   

فمن خلال النظر إلى انجاز تلاميذنا في الثانويات والجامعات , مراحل التعليم العام
من حيث التحصيل العلمي ، والتعبير اللغوي يتضح أن أغلب هؤلاء الطلاب يعانون 
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تلاميذ في  واها يوم كانبعض الصعوبات التي كان من المفروض أنهم قد تغلبوا علي
مرحلة التعليم الأساسي ، فمن مظاهر هذه الصعوبات عدم إتقانهم للمهارات 

فالأخطاء الإملائية  ,الأساسية في تعلم اللغة العربية وهي القراءة والكتابة والاستيعاب
تتصل حتى بأبسط الكلمات بسبب اضطراب الطلاب في فهم قواعد النطق والكتابة ، 

عن قراءة نص معين قراءة واضحة فيشعرون بالقلق والارتباك عندما  كما يعجزون 
يطلب منه أحد قراءة نص معين بصوت مرتفع لعدم ثقته في نفسه لغوياً ، ذلك لأنه 
لا يميز بداية الجملة عن نهايتها ولا المبتدأ من الخبر ولا يعطيك المعنى الذي 

لإنشاء( بسبب محدودية رصيد يحتويه النص ، كما يعجزون عن التعبير المناسب )ا
المفردات اللغوية عندهم ، وبذلك تجدهم يعتمدون في دراستهم للمواد العلمية على 
الحفظ النصي للمقرر الدراسي بدون الاستيعاب الواضح للمفاهيم كما أنهم يتذمرون 
كثيراً عندما يطلب منهم الأستاذ تقديم بحث مكتوب حول قضية من قضايا 

نجد التحصيل العلمي لتلاميذنا في المواد الدراسية ضعيفاً بسبب الاختصاص ولهذا 
551 – 549 ,1992الطويبي,)  الضعف اللغوي كأهم أسبابه ومعوقاته.

  ) 
ومن هنا تأتي هذه الدراسة لتتناول أهمية إتقان المهارات الأساسية في تعلم اللغة      

المواد الدراسية المقررة في المنهج العربية وأثر ذلك على التحصيل المعرفي في جميع 
المعتمد، والصلة القوية بين تعلم العربية وتلاوة القرآن الكريم ، بحيث يكون عاملًا 
أساسياً على تعويد أذن التلميذ لنغم اللغة العربية وجمالها في التعبير، إضافة إلى 

 .بعيدغرس بذور الإيمان والحب لكتاب الله في نفسية التلميذ على المدى ال
 
 
 
 
 
 

 إشكالية الدراســـة
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بدأ إحساس الباحثة بإشكالية الدراسية مين خيلال عملهيا كمدرسية فيي المرحلية  

حي  لاحمن أن التلاميذ يعانون مين صيعوبان عدييدة مين  -الشق الأول  - الإبتدائية

ناحيييية ايييراءتهم وكتيييابتهم  فغالبيييية التلامييييذ يجيييدون صيييعوبة فيييي مهيييارتي القيييراءة 

و طيويلاو  والكتابة  فإذا ما طلب من أحدهم اراءة فقرة ما في الدرس فقيد يسيتغر  واتيا

خطاء التي تصاحب ايرائتهم  كميا أن في التهجي حتى يقرأ تلك الفقرة  ناهيك عن الأ

كتييابتهم تشييوبها الكثييير ميين الأخطيياء الإملائييية  فييي حييين لاحميين أن هنيياك اليية ميين 

التلاميذ يتمتعون بثقة واضحة في التعامل ميع هياتين المهيارتين  فالصيون عيال عنيد 

القراءة  ومخارج الحروف سليمة ونادرا ما تتخلل ارائتهم الأخطاء  ومفرداتهم ثرية 

 ي التعبير وخطهم جميلا في الكتابة التي اليلا ما تشوبها الأخطاء الإملائية.ف

 

وبتتبع الباحثة لهذا الإختلاف بين المجميوعتين تبيين لهيا أن المجموعية الثانيية  

المتفواة فيي المهياران اللغويية أ ليب أفرادهيا كيانوا ملتحقيين بمراكيز تحفييم القيرآن 

  . ابل التحااهم بالمدرسة الكريم

منها مايرجع إلى الوراثة  , أن اكتساب اللغة ومهارتها تحكمه جملة من العوامل        

كالجنس حي  تشير الدراسان إلى تفو  الإنا  على الذكور في القدرة اللغوية في مرحلة 

ما ابل المدرسة
   

 في حين يتأخر التوائم في نموهم اللغوي نوعا ما لأن اتصالهما مع بعض 

هما مع  يرهم من الناسأوثق من إتصال
 
 وسلامة أجهزته الصوتية فلالطكذلك ذكاء , 

ومنها ما يرجع إلى  , و يرها من العوامل الوراثية التي تؤثر على اكتساب الطفل للغته

البيئة  كالمستوى الاجتماعي والااتصادي لأسرة الطفل حي  تشير الدراسان إلى تفو  

و على  ي  , رهم في القدرة اللغويةأطفال الطبقة العالية اجتماعيا
 
1995عدنان  , مصلح , )

ق46,  
 , 

كما أثبن هيلي  في دراسة أجراها أن نسبة كبيرة من التلاميذ من ذوي الاتجاهان السلبية 

 ( 585.  1991  ثناء ) , نحو القراءة كانوا من بيئان اجتماعية بدائية

في اكتساب الطفيل للغتيه فقيد أثبتين نيازلي كما تلعب البيئة الثقافية والتعليمية للطفل دوراو      

فييي دراسيية أجرتهييا بمصيير أن التحييا  الأطفييال بالحضييانان ورييياض الأطفييال ابييل دخييولهم 

  كما أكيدن دراسية عزييزة الشييباني عليى ,  للمدرسة يزيد من ادرتهم على تحصيلهم اللغوي
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هذا الأثر
 
65. 1975  نازلي ,(

ق  
فقيد أكيدن أ ليب الدراسيان   وإلى جانب هذه الدراسان جميعها  

الحديثيية علييى أن جميييع الأطفييال الييذين هييم دون السادسيية ميين العميير علييى إخييتلاف وسييطهم 

 ) الااتصادي ولغتهم الأم يستطيعون تعلم اللغة ومهاراتها إذا ما وضعوا في بيئة تعليميية  نيية

ليم العليوم الدينيية وهذا ما أكدته دراسة عبدالباسط متولي خضر على أثر تع ق ,195 , 2111 ,ملكة

توحييدق عليى مسيتوى النميو اللغيوي للطفيل مين خيلال التحيا  الأطفيال  –فقيه  –(ارآن كيريم 

483, .  1991)خضررر, بجمعيييان تحفيييم القييرآن الكييريم ابييل دخييولهم للمدرسيية الأساسييية
ق 
هييذه , 

 :_ الامور جميعها أثار لدى الباحثة التساؤل التالي

 تحفيم القرآن الكريم في المستوى اللغوي للأطفال الملتحقين بها؟ مراكزتؤثرهل    

 

 -وبالتالي فإن إشكالية هذه الدراسة تتبلور في التساول التالي :

ما أثير الإلتحيا  بمراكيز تحفييم القيرآن الكيريم عليى مسيتوى تحصييل تلامييذ  

 طرابلس؟الصف الثاني  بمرحلة التعليم الاساسي في مادة اللغة العربية بشعبية 

 :أهمية الدراسة

 _تتمثل أهمية الدراسة في الأتي:

 . التأكيد على الصلة القوية بين اللغة العربية والقرآن الكريم .1 

 
. كشف النقاب عن أثر الإلتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم في الرفع من 2

 المستوى اللغوي للتلاميذ.

أطفالهم بمراكز تحفيم القرآن الكريم  . لفن انتباه أولياء الأمور إلى ضرورة الحا 3

 ابل دخولهم المدرسة.

. فتح الطريق أمام دراسان أخرى مستقبلية تتناول الأدوار المختلفة لمراكز تحفيم 4

 القرآن الكريم بالجماهيرية الليبية.

 

 أهداف الدراسة

 :_ تهدف الدراسة إلى  
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بيين تلامييذ الصيف الثياني اليذين إلتحقيوا  لتعرف على ما إذا كيان هنياك إخيتلافا .1

بمراكز تحفيم القرآن الكريم وبين أايرانهم اليذين ليم يلتحقيوا فيي تحصييلهم لميادة 

 اللغة العربية.

التعرف على أذا ما كان هناك فروق بين  درجات الذكور والإناث الذين التحقوا بمراكز  .2

ة للصف الثاني من مرحلة التعليم تحفيظ القرآن الكريم في تحصيلهم  لمادة اللغة العربي

 الأساسي.

 :فروض الدراسة

وللإجابة على السؤال الرئيسي الذي تمحورن حوله هذه الدراسية وتحقيقيا لاهيداف   

 -الدراسة المشار اليها أنفا أمكن صيا ة فرض هذه الدراسة على النحو التالي  :

H01 متوسطات درجات  بين 1.15. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيظ القرآن الكريم وأقرانهم الذين لم يلتحقوا بالمراكز في مادة اللغة 

 العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

HO1   2= م 1= م 1أي أن: ف = 1 = 2 

H11 بين متوسطات درجات  1.15. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيظ القرآن الكريم وأقرانهم الذين لم يلتحقوا بالمراكز في مادة اللغة 

 العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

H11    2م  1= م 1أي أن: ف = 1 ≠ 2 

H02 بين متوسطات درجات  1.15. لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

مادة اللغة العربية تحصيلهم ل ناث الذين التحقوا بمراكز تحفيظ القرآن الكريم في الذكور والإ

 للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

HO1   2= م 1= م 1أي أن: ف = 1 = 2 
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H12 بين متوسطات درجات  1.15. توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى

مادة اللغة العربية تحصيلهم ل الذكور والإناث الذين التحقوا بمراكز تحفيظ القرآن الكريم في 

 للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

H12   2م  1= م 2أي أن: ف = 1 ≠ 2 

 دراسةحدود ال

لردى عينرة  بمراكز تحفيظ القرآن الكرريمالالتحاق  تقتصر الدراسة على معرفة أثر     

 مقصرررودة مرررن تلاميرررذ الصرررف الثررراني بمرحلرررة التعلررريم الأساسررري بشرررعبية طررررابلس وفرررق

 داة المستخدمة والمحاور الواردة بالدراسة .الأ

 دراسةعينة ال

صييلي بإسييتخدام ممثليية لمجتمييع الدراسيية الأتتمثييل عينيية الدراسيية فييي عينيية     

حسيب  –أسلوب العينة الطبقية  بإعتبيار أن مجتميع الدراسية الأصيلي  يير متجيانس 

المتغيير الأساسيي فيى الدراسية وهيو إلتحيا  أو عيدم إلتحيا  التلامييذ بمراكيز تحفيييم 

عينيية مقصييودة تضييم تلاميييذ وتلميييذان ميين الصييف الثيياني وهييي   -القييرآن الكييريم 

سة من مدارس التعليم الأساسي بشعبية طرابلس  اد سبق لهم الألتحيا  بمراكيز ربمد

تحفيييم القييرآن الكييريم وعينيية مقصييودة تضييم تلاميييذ وتلميييذان ميين الصييف الثيياني 

بمدرسة من مدارس التعليم الأساسي بشعبية طرابلس  لم يسبق لهم الألتحا  بمراكيز 

 حصيل اللغة العربية.تحفيم القرآن الكريم لتثبي  أثر المعلم على ت

 منهج الدراســـة

تم توميف المنهج الوصفي في هذه الدراسة الذي من خلاله تيم تتبيع كيل ميا    

فييي المصييادر والمراجييع بتسلسييل وصييفي يخييص موضييوع الدراسيية , كمييا سييتعتمد 

الدراسة علي المنهج التحليلي والذي من خلاله يتم تحليل البيانان المجمعية مين واايع 

ميدنية التي اجرين بالخصوص مستخدمة أسياليب احصيائية تتفيق وطبيعية الدراسة ال

 الدراسة  



15 

 

 أدوات الدراســـة

 أدوان الدراسة في : تتمثل 

اختبيار لقييياس مسييتوى تحصييل التلاميييذ للصييف الثيياني مين مرحليية التعليييم الأساسييي 

 بشعبية طرابلس.

 حصائية الأساليب الإ

الباحثية الأسياليب الاحصيائية الملائمية لموضيوع الدراسية المتمثليية  نسيتخدمأ 

م افيييي تصييينيف البيانيييان وإسيييتخراج المتوسيييطان والإنحرفيييان المعياريييية  واسيييتخد

فيرو  بيين المتوسيطان عليى أسياس التعيرف عليى الإختبار (نق لاسيتخراج دلالان 

ة العربيية للصيف أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكيريم عليى التحصييل فيي اللغي

 الثاني بمرحلة التعليم الأساسي بشعبية طرابلس.

 مصطلحــات الدراســـة

 استخدمن الباحثة في هذه الدراسة المصطلحان التالية:ـ

هييي مراكييز تابعيية لأمانيية الأوايياف  مراكززت تيظززيق ال ززرري الكززري  :زز  .1

 يلتحق بها الأفراد لحفم القرآن الكريم وتعلم أحكامه.

يعرف اليبعض التحصييل عليى أنيه جنتياج للتعلييم ومؤشير  التيصيل :  .2

31,  1986حمدان ,  .( محسوس لوجوده في الوان نفسه
ق 

 

ويييرى الييبعض اإخيير إن التحصيييل جهييو مييدى مييا تحقييق لييدى التلميييذ ميين       

أهداف التعليم نتيجة دراسيته لموضيوع مين موضيوعان الدراسيية
  )  .

 , 1987رشردد, 

 .ق93

جمقدار ما حققه المتعلم من أهداف تعليمية في مادة اللغة  أما التحصيل هو  

 .جالعربية موضوع الدراسة

هنياك عيدة تعريفيان للإختبيار التحصييلي  فمينهم ييرى  الإختبار التيصيلي :  .3

أنه جالأداة التي تستخدم في اياس المعرفة والفهم والمهاران في ميادة دراسيية 

أو تدريبية معينة أو مجموعة من المواد
  )  .

 ق . 93 , 1987رشدد, 



16 

 

يرى بأن الاختبار الدراسة  ير أن تعريف الذي سنتبناه خلال هذا        

التحصيلي جهو الاختبار الذي يقيس المستوى المعرفي للتلاميذ في مادة اللغة 

الدراسةج. موضوع العربية
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 الفصل الثاني 
 الدراسات السابقة
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 الدراسات السابقة

تعتبيير مراكييز تحفيييم القييران الكييريم ميين اهييم المؤسسييان التييي تمييس حيتنييا        

كمسييلمين . فييالفوز فييي دار الاخييرة ,ونيييل التوفيييق فييي الييدنيا ,لايتييأتى اإ بطاعيية   

 وتطبيق اواعد الاسلام والتخلق بخلق القران الكريم  

تنيال نصييبها مين البحي   وبالر م من الاهميه القصوى لهذه المراكز الا انها  لم     

العلمي بالجماهيرية ,الا كأشاراة لتاريخها ودورهيا فيي تحفييم القيران الكيريم ,اذا ميا 

ارنهابالدراسان التيي اجريين عليي المؤسسيان التربوبية الاخيرى ,كريياض الاطفيال 

والحضانة ,وترى الباحثة ان هذا يرجع الي النمره الضييقة التيي ينمير بهيا اليي هيذه 

هييذه النمييرة تييرى  انهييا مؤسسييان دينييية فقييط  دورهييا هييو تحفيييم القييران المراكييز ,و

 الكريم لطلابها.

دراسيان للتعيرف عليى أثير الالتحيا  بمراكيز  يوفي حدود علم الباحثة لم تجير      

بموضييوع والبحييو  المرتبطيية  الدرسييان أمييا   ,بالجماهيرييية  تحفييم القييران الكييريم 

 :_محاور ,الي ثلاثةفقد تم تقسيمها  الدراسة

دراسان تناولن أثر الالتحا  بمراكيز تحفييم القيرآن الكيريم سيواء :_ لولاا الميور 

 على مستوى النمو اللغوي للطفل  أو على خلق الإتجاهان النفسية نحو القراءة

دراسيان  تناولين اليرؤى الجدييدة سيواء لتعلييم اللغية العربيية أو  :_ الميور الثاني  

 لمنهج المرحلة الأولى من التعليم الأساسي 

ـيي دراسييان  تناوليين أثيير الإلتحييا  برييياض الأطفييال علييى تحصيييل :الميززور الثالزز  

 .التلاميذ 

ا ولا :_دراسززات تناولززت أثززر الالتيززا  بمراكززت تيظززيق ال ززرري الكززري  سززوا   لززى 

 النمو اللغوي للطظل، أو  لى خلق الإتجاهات النظسية نيو ال راءة مستوى

 ق 1991( بد الباسط متولي خضر  دراسة .1

توحيييد ق علييى  -فقيه  -( اييرآن  دينيية ثيير  تعلييم العلييوم التناولين هييذه الدراسية أ

منهييا معرفيية مييدى تييأثير الدراسييان  كززاي الهززدفمسييتوى النمييو اللغييوي للطفييل  
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الدينييية علييى مسييتوى نمييو أبعيياد النمييو اللغييوي  بييين تلاميييذ لإلتحقييوا بجمعيييان 

 .تحفيم القرآن الكريم ابل دخولهم للمدرسة  وتلاميذ لم يلتحقوا بهذه الجمعيان

 -ثلان مجموعان كاإتي : الدراسة  ينة فتضمنن

فيييم ق تلميييذا مميين ليم يلتحقييوا بجمعيييان تح185مكونيية مين ( -المجموعية الأولييى :  -

 القرآن الكريم ويدرسون بالمدارس المصرية .

ق تلميذا ممن إلتحقوا بجمعييان تحفييم القيرآن 131مكونة من ( -المجموعة الثانية : -

 الكريم  بحي  لا يقل حفمهم عن جزء من القرآن الكريم .

ق تلمييييذ مييين المصيييريين يتلقيييون الدراسييية 111مكونييية مييين ( -ة :ثيييالمجموعييية الثال- 

 . ن بدايتها بالمدارس السعودية ويدرسون القرآن الكريم والفقه والتوحيدالإبتدائية م

 -تضمنن اللآتي : وطبق  ليه  مجمو ة مي الم اييس  

 لتثبين متغيران الدراسة . -مقياس المستوى الثقافي للأسرة أ_

لتثبيييين متغييييران  -إختبيييار اليييذكاء المصيييور  لأحميييد زكيييي صيييالح ب_

 الدراسة .

 لعبد الباسط خضر.  -مستوى النمو اللغوي  مقياس _

 -: النتائج الأتيةوأسفرن الدراسة على      

وجود فرو  دلالة إحصائية بين متوسطان درجيان تلامييذ المجموعيةالأولى  أ_ 

والمجموعيية فييي مسييتوى النمييو اللغييوي وأبعادهييا عييدا الإسييتدلال اللغييوي وهييذه 

 الفرو  لصالح المجموعة الثانية .

جود فرو  ذان دلالة أحصائية بين متوسطان درجيان المجموعية الأوليى ب_ و

والثانيييية فيييي مسيييتوى النميييو اللغيييوي وأبعييياده عيييدا بعيييدي الطلااييية الأرتباطيييية 

والإستدلال اللغوي وهذه الفرو  لصالح المجموعة الثانية
ق 1( 

 . 
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عدم وجود فرو  ذان دلالة أحصائية بيين متوسيطان درجيان المجميوعتين  _ 

انية والثالثة في المستوى النميو اللغيوي وأبعياده عيدا بعيدي الطلااية الإرتباطيية الث

 الثانية  . والأستدلال اللغوي وهذه الفرو  لصالح المجموعة

 ق1991(  ثناء ميمد الضبع دراسة  .2

لإتجاهييان النفسييية نحييو القييراءة فييي علااتهييا بالتحصيييل تناوليين هييذه الدراسيية أ      

ن تلاميييذ المرحليية الإبتدائييية فييي مييدارس تحفيييم القييرآن الكييريم وتعليييم والوالييدين  بييي

 -اإتـي: إستهدفتفقد ,وأارانهم في المدارس العامة 

معرفيية الفيير  فييي الإتجيياه نحييو القييراءة بييين التلاميييذ فييي مييدارس تحفيييم أ_

 القرآن الكريم والمدارس العامة.

القيراءة ومسيتوى معرفة ما إذا كان هناك علااة بين الاتجاه النفسي نحيو ب _

 التحصيل الدراسي العام.

معرفة ما إذا كان هناك علااية بيين الإتجياه نحيو القيراءة ومسيتوى تعلييم   _

 اإباء.

ق تلميييذة 75يييذة  (مق تل151ميين البنييان اوامهييا (  ينززةوطبقيين الدراسيية علييى  

 العام.ق تلميذة البااية من مدرسة التعليم 75منهم من مدرسة تحفيم القرآن الكريم  و(

 اإتية:ـ الأدواتوطبقن على العينة    

 من إعداد الباحثة. -مقياس الإتجه النفسي نحو القرءة للأطفال  -أ

 إختبار رسم الرجل لجودانف.-ب

 :ـ ةاإتي النتائج واد أسفرن هذه الدراسة على    

وجود فرو  في الإتجاه نحو القراءة بين تلميذان مدارس تحفييم القيرآن -أ

تلميذان التعليم العام لصالح التلمييذان مين مدرسية تحفييم القيرآن الكريم و

 الكريم.
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عدم وجود علااة بين الإتجاه نحو القراءة ومستوى التحصيل الدراسي -ب

. 

وجود علااية بيين الإتجياه نحيو القيراءة ليدى التلمييذان ومسيتوى تعلييم - 

 آبائهم.

اللغززة ال ربيززة أو لمززنهج دراسززات  تناولززت الززردى الجديززدة سززواء لت لززي   ثانيززا :_

 المريلة الأولى مي الت لي  الأساسي 

 (1995)ّ   ميمد  لى الملا  دراسة-1 

 الهززدفوكيان  ,للغية العربيية فيي رؤيية علميية وبعيد جدييد اتنياول هيذه الدراسية       

و جديييداو لتحصيييل اللغيية العربييية و علميييا   سزز ف ,فييي المرحليية الابتدائييية منهييا بنيياء منهجييا

  والتقاعس فيي الحفيام والدراسة إلى اسمين تناول في القسم الأول منها مماهر العق

و جدييداو لتحصييل اللغية  و علمييا على اللغة العربية  أما في القسم الثاني فقد أسيس منهجيا

 العربية أطلق عليه ( المنهج الطبيعي الشمولي في تحصيل اللغة العربيةق. 

ه لا يجيوز تعلييم اللغية العربيية لأبنائنيا دون حي  أكد فيي هيذا المينهج عليى أني 

تدريب ألسنتهم وتحسن أسلوبهم من خلال اراءتهم للقرآن الكريم
 
إلى جانيب الحيدي   

الشريف والعبيادان والعقييدة ونحيو ذليك فيي حصيص التربيية الأسيلامية  إلا أن هيذه 

 الدراسة تقتصر على سور القرآن القصار وبعض اإيان من السور الطوال.

المينهج الطبيعيي الشيمولي هيو تقيديم  أهزدافلذا فإن هذه الدراسة ترى أن من  

القرآن الكريم لطلابنا كاملاو في المرحلتين الإعدادية والثانوية بمعدل جزئيين فيي كيل 

فصل من فصول المرحلة الإعدادية  وثلاثة أجزاء في كل فصل من فصول المرحلة 

ي فييهم الملكية اللغويية بشيكل لا يمكين لمصيدر الثانوية  لأن اراءة القرآن الكيريم تنمي

لغوي آخر أن ينميها  (فيلا يعقيل أن نلجيأ إليى تقيديم الينص الأدنيى مسيتوى ونتجاهيل 

 النص الأراى مستوى في تقديمنا اللغة العربية لأبنائنا الطلابق.

الأولى مين  في المرحلة للغة العربيةلتعلم ا منهج بناء  لى  أسظرت الدراسةوعليه   

مينهج إليى حلقتيين هميا الحلقية الأوليى وتشيمل الصيفين ال فقد اسيمن  التعليم الأساسي
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الصييفين الثاليي  والرابييع والخييامس  وكانيين  شييملوت الأول والثيياني والحلقيية الثانييية

 المقرران الدراسية في كل حلقة على النحو التالي:ـ

 أولاو: الحلقة الأولى :ـ

ذ اللغيية العربييية بكييل مهاراتهييا مييع القييرآن الكييريم ولا ينتقييل يييويييدرس فيهييا التلام     

التلميذ إلى الصف الصف الثال  إلا إذا حقق الحد الأدني من الإتقان لتلك المهياران  

ميع إدمياج الطفيل فيي ألعياب وأنشيطة عمليية لغيرض إكسيابه مفياهيم مبسيطة حسييابية 

و وعلمييية وإجتماعييية واومييية  وفييي هييذه المواضيييع الأخييير لا  يييؤدي التلميييذ إمتحانييا

 ولاتؤثر درجة إنجازه فيها على إنتقاله إلى الصف الثال .

و: الحلقة الثانية :ـ  ثانيا

وفيها يسيتقر التلمييذ فيي اتقيان مهياران اللغية العربيية وتيلاوة القيرآن الكيريم  ميع     

البيييدء فيييي تيييدريس مبيييادذ الحسييياب  وكيييذلك تخصييييص دروس للقيييراءة والإطيييلاع 

مباشييرة  عيين طريييق الوسييائل التعليمييية والمنااشييان الصييفية  وفييي هييذه والمشيياهدة ال

الدروس الأخيرة لا ييؤدي التلمييذ امتحانيا  ولا تيؤثر درجية إنجيازه فيهيا عليى انتقاليه 

 إلى الصف السادس.

 ق 1992(   مر بشير الطوبيي .دراسة2

 الهزدفكان ونمرة جديدة لمنهج المرحلية الأوليى مين التعلييم الأساسيي واد ادم       

منها ايجاد حل لمشكلة الضعف اللغيوي والتحصييلي للطيلاب فيي مختليف المراحيل , 

فييي الصييفين الأول  نييااف فيهييا مشييكلة مييا يلييزم أن يتعلمييه تلاميييذ المدرسيية الإبتدائيييةف

والثيياني  وأهمييية إتقييان المهيياران الأساسييية فييي تعلييم اللغيية العربييية وأثيير ذلييك علييى 

التحصيل المعرفي في جميع الميواد الدراسيية بعدئيذ  والصيلة القويية بيين تعلييم اللغية 

 العربية وتلاوة القرآن الكريم.

للمياهر فحدد في بادي الأمر أبعاد المشيكلة فيي مجموعية صيعوبان تضيمنن  

 اإتية:ـ
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عييدم إتقييان أ لييب الطييلاب للأسييلوب المناسييب لييتلاوة القييرآن الكييريم -أ

وتحسييين معانيييه  فنجييد الطالييب ميينهم يقييرأ القييرأن الكييريم وكأنييه يقييرأ 

و.  جريدة أو كتابا

عدم إتقان المهاران الأساسية في تعليم اللغة العربيية  وهيي القيراءة _ب

 والكتابة والاستيعاب.

لاب عنييدما يطلييب ميينهم أحييد اييراءة نييص معييين بييون إرتبيياك الطيي-  

و.  مرتفع لعدم ثقتهم بأنفسهم لغويا

دم ادرة الطلاب على التعبير على أفكارهم بطريقة مناسبة  بسيبب ع-ج 

 محدودية رصد المفردان اللغوية.

عدم إمهار الطلاب الحماس اللازم للتعليم  فهيم يبيذلون أايل جهيد فيي -د

و على المعلم في العملية التعليمية.طلب العلم  ويعتمدون   إعتماد كليا

ضعـف التحصيل العلمي للطـلاب في المواد الدراسية بسبب ضيعفهم - ذ

 لغويا.

مشيكلة الضيعف اللغيوي والتحصييلي للطيلاب  –بي يعمير الطيو –واد ارجع  

 في مختلف المراحل إلى عدة أسباب منها :ـ

لقييرآن الكييريم بقواعييد الييتلاوة عييدم تعليييم تلاميييذ الصييفين الأول والثيياني ا-أ

الخاصة به  في الوان الذي يبدؤون فيه تعليم القراءة والكتابة على الير م 

 من الصلة الوثيقة بين القرآن الكريم واللغة العربية.

تييدريس اللغيية العربييية بطريقيية  ييير سييليمة  وبتركيييز أاييل ممييا يجييب -ب

 وذلك في الصفين الأول والثاني من التعليم الأساسي.

ييييام أ ليييب الميييدارس بسيييبب الييية اليييوعي التربيييوي بتكلييييف أضيييعف ا- 

و بتيدريس الصيفوف الأوليى مين مرحلية  و وتربويا المعلمين والمعلمان علميا

و. و وعلميا  التعليم الأساسي  فيكون هؤلاء المعلمون نماذج سيئة لغويا
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 ايام المواجهين  ير المدركين لومفتهم التربويية بيإلزام المعلميين بالتقييد-د

 الحرفي بالتوجيهان المكتوبة والتي عادة لا تتلائم مع مروف كل صف.

تجيياوز لحييل المشييكلة و تنفيييذ مجموعيية ميين الإجييراءان الدراسيية علييى  اسززظرتو    

 أ لب العوامل المؤدية لها وتتمل هذه الإجراءان في اإتي :ـ

و عليى  .1 التعوييد أذن التركيز على تعليم القرآن الكريم بحي  يكون عاملاو أساسييا

 التلميذ على اللغة العربية.

تقديم أنشطة للتلاميذ يتعلمون من خلالها التعاون وأدآب السلوك بدون تدريس  .2

 رسمي.

الإرتفيياع بالمسييتوى التربييوي والعلمييي للمعلييم وذلييك بإشييتراط الحصييول علييى  .3

 المؤهل جامعي.

كميا يجيب الإرتفاع بالمستوى التربوي والعيامي لميديري الميدارس الإبتدائيية   .4

أم يكون هذا المستوى هو المعيار الأول الذي يتم على أساسيه اختبيار ميديري 

 المدارس.

 . دراسات  تناولت أثر الإلتيا  برياض الأطظال  لى تيصيل التلاميذ ثالثا:_

 (2001)ابو  جيلة الشيباني دراسة-1

ثيير الالتحييا  برييياض الاطفييال علييى التحصيييل الدراسييي أ تناوليين هييذه الدراسيية     

لتلاميذ الصفوف الثلاثة الاولى مين مرحلية التعلييم الاساسيي بميدارس مدينية الزاويية 

منهييا معرفيية مييدى تيياثير الالتحييا  برييياض الاطفييال علييي التحصيييل  الهززدف,كييان 

ليية الدراسييي فييي مييادتي اللغيية العربييية والحسيياب للصييفوف الثلاثيية الاولييى ميين مرح

التعليم الاساسي .... وذلك عن طريق المقارنة بين الاطفال الذين سيبق لهيم الالتحيا  

 برياض الاطفال بمدينة الزاوية واارانهم الذين لم يلتحقو.

ق تلميذ وتلمييذة نصيفهم سيبق لهيم الالتحيا  300اومها(  ينة حي  شملن الدراسة   

فال واسمن العينة الي ثلاثة برياض الاطفال و النصف الاخر لم يلتحق برياض الاط

نتيائج تقيدير المعلميين  اسزتخدمتمجموعان بالتساوي حسب السنوان الدراسية .وايد 
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فييي نهاييية العييام الدراسييي كيياداة لقييياس التحصيييل الدراسييي للصييفين الاول واثتيياني 

الابتدائي  , وبالنسبة للصف الثالي  ا لابتيدائي فقيد طبيق علييهم اختبيار تحصييلي فيي 

 ة العربية والاخر في مادة الحساب من اعداد الباح  .مادة اللغ

 الاتية :_ النتائجواسفرن الدراسة عن       

وجود فيرو  ذان دلالية احصيائية  بيين متوسيطان درجيان التلامييذ اليذين التحقيوا -أ

برياض الاطفال و متوسطان درجان اارانهم الذين لم يلتحقوا بالريياض  فيي ميادتي 

اب للصييف الاول والثياني الابتييدائي وفيي مييادة الحسياب للصييف اللغية العربييية والحسي

 الثال  الابتدائي لصالح التلاميذ الذين التحقوا برياض الاطفال 

عييدم وجييود فييرو  ذان دلاليية احصييائية  بييين متوسييطان درجييان التلاميييذ الييذين  -ب

ك التحقوا برياض الاطفال و اايرانهم اليذين ليم يلتحقيوا بالريياض  وارجيع الباحي  ذلي

لتييدخل عوامييل اخييرى اثييرن فييي تحصيييلهم الدراسييي مثييل اييدرن التلاميييذ,او مييدى 

 اهتمام الولدين ومتابعتهم لابنائهم  ,او مستوى اداء المعلم . 

كمييا بينيين نتييائج الدراسيية الحالييية , ان درجييان التلاميييذ تيينخفض كلمييا انتقلييوا ميين   

 مستوى دراسي اعلى منه 

 ق1992( تيتة ميمد الشيباني دراسة-2

تناوليين هييذه الدراسيية أثيير الالتحييا   برييياض الأطفييال علييى التكيييف الإجتميياعي      

دراسيية مييدى تييأثير رييياض الأطفييال  أهززدافهاوالتحصيييل الدراسييي   كييان ميين ضييمن 

علييى التحصيييل الدراسييي فييي المييواد الدراسييية المقييررة بالصييف الأول الإبتييدائي ... 

داية المرحلة الإبتدائيية بالجماهيريية الليبيية وذلك عن طريق مقارنة بين الأطفال في ب

 والذين لم يسبق لهم الإلتحا  بها.

ق تلمييذاو وتلمييذه سيبق لهيم الإلتحيا  517اوامهيا (  ينزةحي  شملن الدراسية  

ق تلميييذ لييم يسييبق لهييم الإلتحييا  517ق روضيية  (15برييياض الأطفييال  اختيييروا ميين (

ق مدرسييية26بريييياض الأطفيييال  اختييييروا مييين (
 

مجموعييية مييين  طبزززق  لزززيه ايييد   و

 الاختباران كان منها:ـ
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 إبتدائي . الأولالدراسيةالمقررة بالصف  للمواداختيارالتحصيل المدرسي  -

 التي أسفرن عليها الدراسة:ـ النتائجوكان من ضمن 

إن الإلتحا  برياص الأطفال يزييد مين تحصييل التلامييذ الملتحقيين بهيا عين  -

 الإلتحا  بها.التلاميذ الذين لم يسبق لهم 

اللغيية العربييية  الحسيياب  العلييوم  المييواد الإجتماعييية  وذلييك فييي الصييفوف  

 الدراسية الثاني والرابع والسادس الابتدائي.

 ق   1975(    ناتلي صالح أيمد _دراسة3

الأطفال بالحاضنان ورياض الأطفال في مصير  أثر إلتحا  تناولن هذه الدراسة     

أثير إلتحيا   الدراسيةمنها  الهدفوكان  على متابعتهم للدراسة في المرحلة الإبتدائية 

بالحاضيينان ورييياض الأطفييال   الإبتدائييية تلاميييذ الصييف الرابييع والخييامس والسييادس

 .على متابعتهم للدراسة 

   :_اإتية النتائج علىالدراسة  أسظرتو  

إلتحيييا  الأطفيييال بالحضيييانان وريييياض الأطفيييال ابيييل دخيييولهم إليييى المرحلييية أن  .1

 الإبتدائية يزيد من ادرتهم على التحصيل في المواد الدراسة اإتية:ـ

اللغييية العربيييية  الحسييياب  العليييوم  الميييواد الإجتماعيييية  وذليييك فيييي الصيييفوف       

 .الدراسية الثاني والرابع والسادس الابتدائي

أييا كيان نوعهيا تكسيب التلامييذ  ال بالحضانان وريياض الأطفيالأن إلتحا  الأطف .2

الكثير من الصفان المر يوب فيهيا سيواء أكانين صيحية أوأجتماعيية أو خلقيية أو 

 دينية أو وجدنية أو نفسية بدرجة عالية في الغالب. 

 الساب ة:_ سات ا ليق  لى الدرت

شكلن الدراسان السابقة التي تم استعراضيها فيي هيذا الفصيل خيير عيون للباحثية     

في التعرف على اساليب البح  ,والادوان المستخدمة فيي كيل دراسية ,واهيم النتيائج 

التي توصلن اليها هذه الدراسان الي جانيب الاسيتفادة مين المراجيع والمصيادر التيي 
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شييكلن فييي مجموعهييا مصييادر اولييية اشييارن اليهييا هييذه البحييو  والدراسييان والتييي 

 لا نى عنها في هذا المجال .

اهيتم بدراسية أثير الالتحيا  بمراكيز  ها, فبعضي  هذ  الدراسزات تباينت اهتماماتو   

تحفييييم القيييرآن الكيييريم سيييواء عليييى مسيييتوى النميييو اللغيييوي للطفيييل  أو عليييى خليييق 

اء لتعليييم اللغيية الإتجاهييان النفسييية نحييو القييراءة  وبعضييها اهييتم بييالرؤى الجديييدة سييو

العربية أو لمنهج المرحلة الأولى من التعليم الأساسي حيي  نيادن بضيرورة التركييز 

علييى التعليييم الأطفييال القييرآن الكييريم وتلاوتييه  حتييى نتعييود أذانهييم علييى نغييم اللغيية 

العربية.ودراسيييان آخيييرى  تناولييين أثييير الإلتحيييا  بريييياض الأطفيييال عليييى تحصييييل 

 التلاميذ .

على ان الخبيران التيي تتيال للطفيل فيي سين ميا  م ق  هذ  الدراسات اتظ تول د     

ابييييل المدراسيييية تسييييهم فييييي تهيئتيييية لييييدخول المدرسيييية الابتدائييييية نفسيييييا ومعرفيييييا 

علييى وتحقيييق توافييق افضييل مييع أواجتماعيا,وتسيياعد علييى احييراز معييدلان تحصيييل 

الي تيسير النمو العقلي ,وذلك بالمقارنية بيأارانهم اليذين ليم  الحياة المدرسية بالاضافة

 تتح لهم فرصة الالتحا  بهذه المؤسسان.  

أثر  الالتحا  بمراكز تحفيم القران الكريم عليي   وتأتي هذ  الدراسة لتتناول 

 للصف الثاني من مرحلة التعليم الاساسي . تحصيل التلاميذ في مادة للغة العربية
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 المحور الأول 
 التعليم في تراثنا الإسلامي

 

 
 القرآن الكريم

كتيياب العييرب الأكبيير ودسييتور المسييلمين الأعمييم وشييريعة الإنسييانية السييمحة 

 ووحي السماء الذي نزل به الرول الأمين على الب خاتم المرسلين وأمام النبيين.

ميين حييال إلييى حييال فشييملهم الخييير  –بفضييل القييرآن الكييريم  -العييرب  وإنتقييل

وعمهم الرشاد  وأصبحوا أساتذة العالم  حملة مشاعل العدل والإصلال  بعدما كانين 

تخيييم علييى حييياتهم الضييلالان  وتييرين علييى الييوبهم الجهييالان  وتغشييى أبصييارهم 

 الملمان.
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القصيييص والأخبيييار  جييياء القيييرآن الكيييريم مشيييتملاو عليييى الحكيييم والأحكيييام  و

والوعد والوعيد  والتحذير والتبشيير  والأمير والنهيي  والمثيل العلييا والقييم الرفيعية  

 واإداب السامية.

كل ذلك في نهج مين البلا ية عجييب  وأسيلوب مين الفصياحة خصييب  يبهيى 

العقيول ويأسيير الأسيماع  ويسييحر الأفئيدة ويهييز المشياعر  بحييي  لايسيتطيع أحييد ميين 

 ن أن يأتي بمثله  ولو كان بعضهم لبعض مهيراو.الإنس أو الج

 أثر القرآن التربوي
فحياتييه كلهييا سييلمه  –  –تيرك القييرآن الكييريم أثير بييارزاو فييي حييياة الرسيول 

 -تشهد بما شهدن به السيدة عائشية  -وحربه  في حله وترحاله في داره وبين رجاله 

 (كان خلقه القرآنق. -رضي   عنها 

 ذوا أنفسهم بتعليم القرآن وتطبيقه  حتى اال اائلهم:أخأما الصحابة فقد 

لا تجاوز السورة من القيرآن حتيى نحفمهيا  –  –جكنا في عهد رسول   

و   ق. 11. ص 2111حسن سري . .  .( ونعمل بها ... فتعلمنا العلم والعمل جميعا

و  ومزايا فريدة في التربية منها: و رائعا  السر في ذلك إن للقرآن أسلوبا

و بإثارة العواطف والإنفعالان الإنسانية  فهيو  -1 أنه يفرض الإاناع العقلي  مقترنا

و مييع نمييرة الإنسيان فييي البسيياطة  و  متماشييا بيذلك يربييى العقيل والعاطفيية جميعييا

 وعدم التكلف وطر  باب العقل مع القلب مباشرة.

يبيدأ القييرآن ميين المحسييوس المشييهود المسييلم بييه  كييالمطر  والييريح  والنبييان   -2

الرعد والبر   ثم ينتقل إلى المجرد مين وجيود   وعممتيه وادرتيه وسيائر و

و إما للتشبيه أو للتذكير  ونحيو  صفان الكمال مع إتخاذ أسلوب الإستفهام أحيانا

ذلك مما يثيير فيي الينفس الإنفعيالان الربانيية كالخضيوع والشيكر  ومحبية   

 والخشوع له.

و للأخيلا  الربانيية وهيذا أفضيل تعتبر العبادان والسلوك المثيالي تطب -3 و عملييا يقيا

طريقة أهتدى إليها علم النفس لتربية العاطفة إنها تكرار إثارة الإنفعالان  مع 
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.  (حنييان عبييد تجييارب سييلوكية  مشييحونة بهييذه الإنفعييالان  مصييحوبة بموضييوع معييين

 ق 19 -18. ص 1999الحميد العناني . 

اليييذان الإلهيييية والكيييون وطبيعتيييه  والإنسيييان  ل.إن الحقيييائق الوجوديييية حيييو

وخصائصه  ومفهوم الحياة الدنيا وايمتها التيى وضيحها الإسيلام فيي  أذهيان معتنقييه 

جعلتهم يختلفون في  إعتقاداتهم عن اإخرين الذين اتبعيوا أطيرا فكريية فلسيفية متعيدة 

تليف عين التربيية لذلك فإن التربية لهؤلاء النياس اليذين يتبعيون المبيادذ الإسيلامية تخ

عند اإخرين ففي  الوان الذى ينمير فيهيا اتبياع الميدراس الفكريية إليى التربيية عليى 

أسيياس أنهييا تعييد الإنسييان ميين أجييل الحييياة الييدنيا فقييط  فييإن التربييية فييي  ضييوء اليينهج 

الإسلامي تعد الإنسان إلى الفوز في  الحياة اإخرة بجانب تحقييق الأهيداف الإنسيانية 

(مرعيي 1 دنيا بما ينسجم مع الفهم اليدايق للحيياة اليدنيا وايمتهيا فيي  الوجيودفي الحياة ال

 . ق185. 484. 2118.

وفي  ضوء التمايز اإنف الذكر يمكن استخلاص المبادذ التربوية والأهيداف  

 اإتية من القرآن الكريم:ـ

التعامل مع الذان الإنسانية على أساس أنها وحدة واحدة دون التركييز عليى  .1

 ب الرول أو الجسم.جان

إثارة الدوافع وتشكيل الحوافر عند أبناء المجتميع عليى طليب العليم بالإانياع  .2

 فقط. لتشكيل الاندفاع عندهم نحو التعلم.

تكييافؤ الفييرص أمييام المجتمييع المسييلم فييي  كافيية الأمييور المعلقيية بالعملييية  .3

 التربوية وعلى امتداد مراحلها.

ادر عليى القييام بيه  ويجيب عليى السعي نحو العليم واجيب عليى كيل مسيلم اي .4

 الدولة بذل كافة الجهود لتوفير المؤسسان العلمية لأبناء المجتمع.

تعليييم الأفييراد وتفجييير طاايياتهم الكامنيية حسييب اييدراتهم الذاتييية التييى وهبهييا  .5

 الحق سبحانه وتعالى بقدر للأفراد.

رديية الراابة الذاتية هيي التيى تضيبط أعميال الأفيراد وأنمياطهم السيلوكية الف .6

 والجماعية وتأتي الراابة الخارجية في  المرتبة الثانية. 
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م الفكير يلاطلب العلم النافع اليذي يعيود بيالخير عليى الإنسيان فيي  ضيوء تعي .7

 الإسلامى. 

تلبية ميول الأفراد ور باتهم في انتقاء المجالان التخصصية التي يرييدونها  .8

 بما ينسجم مع ادراتهم.

تحقيق الغاية الوجودية التي خلق الإنسان من أجلها وهيى عبيادة   سيبحانه  .9

 .وعمارة الكون  وتعالى 

 إتباع الإنسان للخير الذي مصدره في  ذاته أو فى الوجود. .11

الوصول بالإنسان إليى أعليى مرتبية فيي هيذا الوجيود بيين سيائر المخلوايان  .11

 كافة.

 .في  مختلف اضاياهم الحياتيةإرساء اواعد العدل  و المساوة بين الناس  .12

تحرييير العقييل الانسيياني ميين الخرافييان والأسيياطير كافيية التييى تييدور حييول  .13

 الكون بنوعية الشهادة والغيب.

بيييي  رول التعيييياون والأخيييياء بييييين النيييياس ونبييييذ كافيييية الأنميييياط السييييلوكية  .14

والإعتقاديييية التيييى تيييؤدي إليييى الإسيييتكبار  والاسيييتعلاء والتفيييو  المعرفيييي  

 والعنصري.

هيل الأفراد وأعدادهم بما يتناسب مع ادراتهم ومع مروف العصر الذى تأ .15

 .ق45. 1993و آخرون. .(مرعي 1  يعيشونه , في ضوء معتقداتهم وأفكارهم الإسلامية

 دوافع تعليم الطفل في الإسلام
إن التربية والتعليم  حق من حقو  الطفل في الإسلام  يلتزم به الوالدان والمجتمع 

)سورة   -وقل ربي أرحمهما كما ربياني صغيرابأسره  وهذا الحق يستشف من اوله تعالى 

والمقصود بالتربية ج هو عملية الإعداد والرعاية في مرحلة النشأة   , ق24الإسراء: آية 

و كما نقول اليوم في مرحلة الطفولة المبكرة ... والتربية في هذه الأولى للإنسان. أ

المرحلة مسئولية الأسرة حي  يقوم كل من الأب والأم برعاية الطفل والعطف عليه 

وهو صغير محتاج  ويتعبان في سبيل  ذائه وكسوته وراحته ويعلمانه أساسيان 
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ا منه أن يحسن السلوك ويقومان بإرساء الأساس في بناء شخصيته  فاستحق

(عبدالفتال جلال .  معاملتهما عندما يكبران وأن يدعوا لهما بالرحمة  جزاء ما ادما 

17. ص 1977
ق 
يا أيها الذين آمنوا قوا أنفسكم وأهليكم  كما يستشف من اوله تعالى  , 

ق6, (سورة التحريم: آية نارا
 

 ووااية الأبن من النار تتطلب من المربي صيانته بأن يؤدبه

ويهذبه ويعلمه محاسن الأخلا  ويحفمه من ارناء السوء وفي الحدي  جمن حق 

الولد على الوالدان يحسن اسمه ويحسن أدبهج ولهذا اال الفقهاء ج من حق الأبن على 

 ق131 129.  1982وآخرون.  .عبود .(أبيه إنتقاء منبته وتحسين إسمه وإدخاله المكتب

جما من رجل علم ولـده  –  –القرآن فقالواد ح  النبي على تعليم الأولاد 

 .القرآن إلا توج أبواه يوم القيامة بتاج الملك وكسبا حلتين لم يرا الناس مثلهماج 

 ق131 .  1982وآخرون. . (عبود 
 

وعلى الر م من هذا الحق المكفول للطفيل فيي التربيية والتعلييم  إلا أن هنياك  

 ارهم من اهمها :_ اسبابا اخرى دفعن المسلمين الي تعليم صغ

إن الإسلام جعل تعليم الأطفيال القيرآن مين أعميم القربيان وعبيادة مين أفضيل  -1

: (من علم ولده القرآن الده   الادة يعجب بها  –  –العبادان فقال النبي 

واال (من ارأ القرآن ابل أن يحتلم فقد أوتيي , الأولون واإخرون يوم القيامةق

وق .    الحكم صبيا

و للمسلمين على تعليم أولادهم القيرآن   –  –وكانن أحادي  الرسول  باعثا

وهم في سبيل ذليك يعلميونهم القيراءة والكتابية والنحيو  لفهيم القيرآن  ومعرفية 

في تعلم الكتابية ج حيق الوليد عليى واليده أن يعلميه  –  –محتواه  واد اال 

وج   ق131.131 .  1982وآخرون.  عبود..(الكتابة والسباحة والرماية وإن يرزاه طيبا
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أولادهيم فيي سين مبكيرة إيميانهم بيأن جالتعلييم فيي  دفع المسلمين الي تعليم _2

ذلييك إيمييانهم بييأن جالعلييم فييي ,  ق44, (الإمييام الغزالييي .   الصييغر كييالنقف فييي الحجييرج

وج وأعتبر المربون المسلمون أن السينوان  الصغر أرسخ أصولاو وأبسق فروعا

الطفيل هيي فتيرة المرونية والقابليية لليتعلم وتطيور المهياران الأولى مين حيياة 

 ق131.132 .  1982عبود وآخرون..  .(جوالقابلة الشديدة للتأثر الشديد بمختلف المؤثران

كمييا رأى المربييون المسييلمون  أن الطفييل إن حييرم فييي تلييك الفتييرة       

الأبيد   الحساسة فرص التعليم واكتساب المهارة يكون اد خسر كثيراو وإلى

ويقييول إبيين القيييم الجوزييية أن ج أكثيير الأولاد إنمييا جيياء فسييادهم ميين ابييل 

 اإباء وإهمالهم لهم وترك تعليمهم ج.

بالإضافة إلى أن تربية النشئ تصعب وتتعثر فيي المراحيل المختلفية بسيبب        

إهمال تعليمهم وتربيتهم فيي طفيولتهم الأوليى  كيل هيذه الأسيباب دفعين المسيلمين 

صدر الإسلام إلى تعليم أولادهم والعناية بتربيتهم صغاراو وعدم التقصيير فيي منذ 

من أهمل تعليم ولده ما ينفعه  وتركه سدى فقيد أسياء إلييه  ايية جتعليمهم ذلك لأن 

 ق132 .  1982وآخرون.. . عبود  ج  .( الإساءة

 التعليم في تراثنا الإسلامي 
عندما مهر الإسلام في الجزيرة العربية صحح فكرة الأولوهية ووجودها مين 

أخلاط شتى من بقايا العبادان الأخرى وأرسى اواعد لتوحييد الإنسيان إليى عبيادة   

وحده وإعمار الكيون وكانين التربيية هيي الوسييلة التيي إتخيذها الإسيلام لإحيدا  هيذا 

جتمياعي يعبير عين رول الفلسيفة الإسيلامية التغيير في النفوس  ذلك جالتربية جهياز إ

ميين أول  –  –ميين جهيية ويحقييق تلييك الفلسييفة ميين جهيية أخييرى. واييد فطيين النبييي 

مهور الإسلام إلى أهمية التربية فوجه النمر إليها وأمر بتعليم القيراءة والكتابية  وليم 

يكن القرن الثاني الهجري يطلع حتيى كيان ثمية جهياز تربيوي متغلغيل فيي كيل ناحيية 

ن نواحي المجتمع الإسلامي ... واد إزدهيرن الحضيارة الإسيلامية بسيبب داية هيذا م

 ق89.  1981(الأهوائي.   النمام وأنتشاره فكانن تربية محققة لرول الإسلام.
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واد عرفن المؤسسة التربوية منذ اللحمان الأولى لبدء نزول الوحي فكانن دار     

الأرام بن الأرام أول مؤسسة تربوية في الإسلام حي  كان المعلم الأعمم يجمع 

القلة القليلة التي آمنن به سراو في هذه الدار ويعلمهم آيان   التي يتنزل بها الرول 

وعندما إنتقل المسلمون إلى المدينة مهاجرين  الأمين على البه عليه السلام  

وضاان المنازل عن إستيعاب الأعداد المؤمنة الكبيرة التي أرادن أن تتعلم دينها  

  وحين صعبن  صار المسجد هو مؤسسة التعليم الأساسية في عهد النبي 

133. 1982واخرون   .عبود , (الدراسة بالمسجد تحملن الكتاتيب مسؤلية ذلك 
ق 
قد توالن ف 

مؤسسان التعليم بالمهور وتمثلن في المساجد والكتاتيب ثم مؤسسان التعليم العالي 

(حنان العناني.  والصالونان الأدبية وحوانين الورااين ودور الكتب ودور العلم المختلفة.

 ق 142.  1999

وتعد الكتاتيب والمساجد والمدارس من أهم مؤسسان تعليم الأطفال في       

الإسلام  فقد إهتم الكت اب بتدريس القرآن الكريم للصغار والقراءة والكتابة  ومبادذ 

الحساب  وإهتم المسجد بحلقان الدرس في الدراسان الإسلامية المتخصصة من فقة 

نه في خلال القرن الرابع الهجري ج وتفسير وحدي  وتجويد وبلا ة و ير ذلك  ثم أ

التاسع الميلاديج مهر في العالم الإسلامي نوع ثال  من مراكز التعليم وهو ما 

عرف بالمدارس الإسلامية  أو المدارس النمامية واد تخصصن هذه المدارس 

بتدريس موضوعان محددة ومتخصصة  تميزن بأن أصبح لها منهج معين وأنممة 

.      . البحبال ( ملحقة بالمساجد أو في مباني خاصة اريبة منها. خاصة وعادة ما كانن

 ق 17

 

وعليه تعد الكتاتيب والمساجد والمدارس من أهم مؤسسان تعليم الأطفيال فيي 

 الإسلام  ونتناول  هذه المؤسسان بالحدي  على النحو التالي:

 التعليم الأولي في الكتاتيب. -1

 م الأولي في الكتاتيب.تعليم الأطفال في المسجد بعد التعلي -2

 التعليم في المدارس النمامية. -3
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 الأطفال في الإسلام تأديبو أهم مؤسسات تعليم

 التعليم الأولي في الكتاتيب

 نشـــأة الكتـــــاتيب
 وجد هذا النوع من الكتاتيب ابل مهور الإسلام ولو أنه كان اليل الإنتشار.

و في منازل المعلمين ويقال أن  وكان يختص بتعليم القراءة والكتابة وكان يقوم  البا

أول من تعلم الكتابة العربية من أهل مكة هو سفيان بن أمية إبن عبدالشمس  

وأبوايس بن عبدالمناف بن زهير بن كلاب  واد تعلماها من بشر ابن عبدالملك 

ءة والكتابة تنتشر في جزيرة العرب الذي تعلمها من الحيرة وبهذا بدأن القرا

و إذ أنه لما جاء الإسلام كان عدد القرشيين الذين  ولكن انتشارها كان بطيئا

يستطيعون القراءة والكتابة سبعة عشر رجلاو فقط. ولكن الدين الجديد شجع 

 ق44.  1982(الشلبي.  الناس على تعلم القراءة والكتابة.

ن الذين يعرفون القراءة والكتابة اليلاو في صدر ولما كان عدد المسلمي           

بمهمة تعليم القراءة والكتابة للرا بين في تعلمها.  الإسلام فقد إضطلع الدميون

جففي  زوة بدر واع كثير من أهل مكة في الأسر واد جعل الرسول للقارئين 

ن ومن أجل منهم أن يفتدوا أنفسهم بتعليم القراءة والكتابة عدداو من أبناء المسلمي

هذا أصبح من الشائع المتعارف عليه أن يقوم  ير المسلمين بمهنة تعليم القراءة 

والكتابة. وكان هذا النوع من التعليم يجري في منازل المعلمين وربما خصص 

هؤلاء حجرة في بيوتهم لاستقبال الطلاب  واد حافم الكت اب من هذا النوع في 

عن الكت اب اإخر والذي كان يجري به تعليم  الكثير الغالب على إستقلاله التام

القرآن الكريم ومبادذ الدين الإسلامي  وكثير من الباحثين لم يفراوا بين هذين 

النوعين من الكتَّاب وارروا أنه كان هناك نوع واحد من الكتاتيب تعلم فيه 

 ق 45.46 . 1982( الشلبي. القراءة والكتابة ويحفم فيه القرآن وتدرس به علوم الدين.

وعلييى هييذا فقييد كييان هييذا النييوع ميين الكتاتيييب أسييبق أنييواع المعاهييد التعليمييية 

وجييوداو فييي العييالم الإسييـلامي. واييد إشييتق إسييم المعهييد (الكت ييابق ميين التكتيييب وتعليييم 
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الكتابييـة وهييي المهمييـة التييي إضييطلع بهييـا  ويؤيييد ذلييك مييا ورد فييي اللسييان ميين أن ج 

و يؤيد ما ذهبنا إلييه مين أن الكت ياب الكت اب موضع تعليم الكتابج أي  الكتابة وهذا أيضا

و في الغالب بتعلييم الكتابية والقيراءة ولاشيئ سيواهما  ولميا كيان الصيبيان  وجد مرتبطا

هم ج الذين يتعلمون في هيذا الكت ياب وهيم اليذين يتعلميون فيي العهيد اإخير اليذي كيان 

و فييي أن و لتعليييم القييرآن والييدين فقييد كييان ذلييك سييببا أطلييق إسييم الكت يياب علييى  مخصصييا

و ثم شاع هذا الإطلا  وأصبح إسم الكت اب يطلق على المعهد اليذي  المعهد الثاني أيضا

و كيان أو ايراءة وكتابية مين  و كان الموضيوع اليذي يتعلمونيه ارآنيا يتعلم فيه الصبيان أيا

هنا خالف المبرد صياحب اللسيان وعيرف الكت ياب بأنيه ج موضيع التعلييم بوجيه عيام  

(حنان العنياني  هذا لا يعني بطبيعة الحال أن المعهدين إلتقيا وأصبحا معهداو واحداو.  ير أن

 ق142. 1999. 

ويقول عبد الرحمن نقيب أن المسلمين اد عرفوا جالمكاتبج أو الكتاتيب لتعليم 

 يير أن هيذا اليذي ميا زال يحتياج إليى مزييد مين  –  –القرآن منذ عهيد الرسيول 

الأدلة والتدعيم  ولكن الذي لاشك فيه أنهم عرفيوا هيذه جالكتيابج فيي  عهيد عمير بين 

أول مييين  -  -وكيييان عمييير بييين خطييياب ق28 . 1984 ., (النقييييب   الخطييياب عليييى الأايييل

و لتعليييم القييرآن  فييأمر عييامر بيين عبييد   الخزامييي أن يجلييس لتعليييم  خصييص معلمييا

الأطفال القرآن وكان يجلس في  ذلك من طلوع الفجر إلى آخير النهيار  فسيأل النياس 

عميير ان يخفييف التعليييم  فييأمر عميير جبييالجلوس ميين  صييلاة الصييبح إلييى الضييحىج   

يستريح الأطفال بعد ذليك  والتزمين النياس جوبعد صلاة المهر إلى صلاة العصرج و

. (يييونس .   بسيينة عميير بيين الخطيياب وشيياع ذلييك فييي  جميييع البلييدان التييي فتحهييا الإسييلام

 ق73.  1999وآخرون. 

ويقييوم ابيين حييزم جثييم مييان ابييوبكر وولييى عميير ففتحيين بييلاد الفييرس طييولاو 

و وفتحين الشيام والجزييرة ومصير كلهيا وليم يبيق بليد إلا وبنيين فييه المسياجد  وعرضا

و  ونسييخن فيييه المصيياحف واييرأ الائميية القييرآن وتعلييم الصييبيان فييي  المكاتييب شييراا

وج إذ مين الطبيعيي أن يهيتم المسيلمون بكتياب   ايراءة وكتابية ويتخدونيه نيوراو  و ربيا

 ق31.31 . 1984(النقيب .  . لتعليم أطفالهم منذ بداية الدعوة
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الواسعة برزن الكتاتيب القرآنية ولما سارن جيوف المسلمين في فتوحاتهم       

بصورة واضحة وتعددن في كافة الإرجاء  وفي العصر العباسي إنتمم أمر هذه 

الكتاتيب بصورة فائقة لعناية الناس بأمر أولادهم من جهة ولإشتداد الدولة وإهتماهما 

م أي أن الكت اب الذي يجري به تعلي ق144. 1999(حنان.   بأمر التعليم من جهة أخرى  

القرآن الكريم ومبادذ الدين الإسلامي لم يمهر خلال العهد المبكر للإسلام بل كانن 

الة من الأطفال يتعلمون عن طريق الإندساس بين الكبار في حلقان المساجد كما 

كان يفعل علي بن أبي طالب وعبد  بن عباس أما  البية الأطفال فكانوا يتلقون 

 ق51.  1982 شلبي .ال(  القرآن من آبائهم وذويهم.

كيان الطفيل يرسيل إليى الكت ياب  -كميا سيبق اليذكر -وبعد إنتمام هيذه الكتاتييب 

الييذي يكييون فييي الغالييب إلييى جانييب المسييجد واييد يكييون بعيييداو عنييه والحكميية فييي ذلييك 

إبعيياده عيين عبيي  الأطفييال فقييد ورد عيين النبييي الكييريم أنييه أميير بتنزيييه المسيياجد ميين 

ذ الصبيان والمجانين لأنهيم يسيودون حيطانهيا  ولا يتحيرزون مين النجاسيان بيل يتخي

 -ففي عهد عمير  ق 31.  1984(النقيب .   لتعليمهم حوانين في  الدروب وأطراف الأسوا   

 -  نشأ إلى جانب المسيجد  أو فيي بعيض زوايياه كتاتييب الأطفيال يتعلميون فيهيا

كتاب    وهنيا بيدأ بعيض التنمييم والإشيراف وإنشياء الأاسيام الداخليية  وكيان عمير 

لتلاميذ مهر ييوم الخمييس إسيتعداداو لإسيتقبال ييوم أول من أصدر التعليمان بصرف ا

الجمعة  والخلود إلى الراحة  واد إنتشير هيذا التقلييد فيي ربيوع العيالم الإسيلامي إليى 

 ق 53.  1979(النحلاوي . .   يومنا هذا

ويبدو أن عدد الكتاتيب اد ازداد زيادة سريعة وضخمة حتى أصبح بكيل اريية 

احييدة أكثيير ميين كتيياب واييد ذكيير ابيين حواييل أنييه عييدد كتيياب بييل ربمييا وجييد بالقرييية الو

معلم كتَّاب كان في مدينة واحيدة هيى مدينية بليرم فيي  صيقلية. ولا شيك  311حوالي 

أن تلييك الزيييادة تعكييس الطلييب الجميياهيري علييى التعليييم ميين ناحييية  اومييا أتيييح لهييذا 

يعلميوا  الطلب من وسائل الإشباع من ناحية اخرى فقد أوجب الإسلام عليى اإبياء أن

أولادهم إذا كانوا اادرين على ذلك  وفي حال عدم القدرة تحفل كتيب التيرجم بأسيماء 

و  وطيييلاب تعلميييوا مييين الأواييياف التيييي كيييان يحبسيييها  أسييياتذة علميييوا الطيييلاب مجانيييا
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المحسنون محبى العلم والمعرفة بجوار لما كان يسود المجتميع الإسيلامى مين شيعور 

مميا أتيال لكثيير مين الطيلاب أن يتعلميوا عليى نفقية بالتكامل الإجتمياعي بيين أفيراده  

صديق أو ايرأ اوجياد ... اليخ. كيذلك وجيدن مكاتيب للأيتيام والفقيراء خاصية لرعايية 

شئونهم وتقديم جالمعنان النقدية والعينية لهم ولمؤدبيهمج. وأابل الحكام و ييرهم عليى 

و فيي   27بإنشاء  انشاء تلك الكتاتيب للفقراء و ير القادرين حتى إن المنتصر اام مكتبا

ارطبيية وحييدها لتييوفير التعليييم لأبنيياء الفقييراء وأواييف حوانييين السييراجين ليييدفع منهييا 

 ق 32. 1984(النقيب . مرتبان المعلمين.

 التعريف بالكتاتيب
يقول إبن منمور في معجميه لسيان العيرب الكات ياب : ج موضيع تعلييم الكات ياب  

 ق13.18.  2111منظور . إبن  (.  جوالجمع الكتاتيب  والمكاتب

د : ج المكتب موضع التعليم  والمكت ب المعلم  والكات اب الصبيان   واال المبر 

 اال ومن جعل الموضع الكات اب فقد أخطأ ج.

جميييع الكاتيييب وموضيييع التعلييييم والجميييع كتاتييييب   الكُتاّاا  وايييال البسيييتاني : ج 

 ق 31 .2115(سرير ..  والمكتب موضع التعليم وجمعها مكاتب ج

وميين خييلال التعريفييان اللغوييية السييابقة للكات يياب يبييدو هنيياك إتفييا  بييين العلميياء 

 –ق وإن كيان بعضيهم  كُتّا  اللغويين على أنها إشارة إليى الجميع  وأن مفردهيا هيو ( 

واياموا بتخطئية هيذه  –كلمية الكات ياب  –وهم الة ذهبوا إلى  ير ذلك في تفسيرهم لها 

 مكاتييبق التييي مفردهييا مكتييب هييي اللفميية الصييحيحة.اللفميية علييى إعتبييار أن كلميية ( 

 ق141. 1998الجدلاني .  (

وايييد أشيييار الإميييام الغزاليييي فيييي كتابيييه (إحيييياء عليييوم اليييدينق إليييى أن أهيييم 

الموضيييوعان التيييي كانييين تعليييم للتلامييييذ بالكتاتييييب هيييي القيييرآن الكيييريم  وأحاديييي  

. 1998الجدلانري.  ( والشعر.الأخيار  وحكايان الأبرار وأحوالهم  وبعض الأحكام الشعرية 

 ق31

 أنواع الكتاتيب
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عندما تأسسن الكتاتيب في المجتمع الإسلامي  كيان يوجيد منهيا نوعيان  نيوع 

عييام عييرف باسييم الكتاتيييب العاميية  ونييوع خيياص عييرف باسييم الكتاتيييب الخاصيية  

فالكتاتيب العامة هي التيي كيان أطفيال المسيلمين يتعلميون فيهيا بالمجيان وإن الجهيان 

 التي كانن تقوم بتشييدها والإنفا  عليها والإشراف  واختيار معلميها هي:

 الدولة على إعتبار أنها مسؤولة على تعليم أبناء المسلمين. - أ

 

البر والإحسيان مين المسيلمين  حيي  أن هيؤلاء النياس كيانوا مي يالين إليى  أهلب_

فعل الخير وأن نشر العلم بين أبناء المسلمين يأتي في مقدمة هذه الأفعال.
  
 

 
أما الكتاتيب الخاصة : فإنها تهتم بتعليم فئان معينة من الأطفال وكان التعلييم 

م الذين يتحملون تكاليف تعليم أبنيائهم  فيها ليس بالمجان وأنما أولياء أمور الأطفال ه

و من المال إليى المعليم مقابيل ميا يقدميه مين خيدمان تعليميية  حي  يدفعون ادراو معلوما

إلى الأطفال.
 
 ق143.142. 1998الجدلاني .  (

ا
ّ
 بتيالهدف من التعليم في الكت

 يرمي الكت اب إلى هدفين أساسيين أولهما علمي والثاني خلقي:

 الهدف ال لمي: .أ 

إن الهدف الأساسي من الكت اب هو تحفيم القرآن الكريم للأطفال  وتزويدهم ببعض 

العلوم والمعارف الأساسية  مثل الفقه واللغة والشعر  لأن الأطفال من خلال 

تعليمهم القرآن الكريم  والقرآءة  والكتابة يصبحون بعدها مهيئين للإنتقال إلى 

 ق 31.  2115(سرير .  المسجد لزيادة التعليم.

 الهدف الخل ي: .ب 

لقي للكت اب بقوله:  أوجز إبن خلدون في مقدمته الهدف الخا

جوذلك أن إرهاف الحد  في التعليم مضر بالمتعلم سيما في أصا ر الولد؛ لأنيه 

من ساوء الملكة  ومن كان مرباه بالعسف  والقهر سطا به القهر  وضيق عين 

ل  وحميل الكيذب  والخبي   النفس في انبساطها  وذهب بنشاطها  ودعا الكسي

و ميين إنبسيياط الأيييدي بييالقهر عليييه   وهييو التميياهر بغييير مييا فييي ضييميره خوفييا
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و وفسيدن معياني  وعلمه المكر  والخديعية  ليذلك صيارن ليه هيذه العيادةو وخلقيا

الإنسانية التي له من حي  الإجتماع  والتميرن  وهيي الحميية  والمدافعية عين 

ره فييي ذلييك بييل  وكسييلن اليينفس عيين نفسييه  ومنزلييه  وصييار عيييالاو علييى  ييي

 اكتساب الفضائل  والخلق الجميل فانقبضن عن  ايتها  ومدى إنسانيتها ج.

لقي من الكت اب اهتمام معلمي الكتياب بالتعياون ميع أوليياء  ويتضمن الهدف الخا

و  وتنشئتهم التنشيئة الصيالحة الخييرة   و وتربويا أمور الأطفال في إعدادهم إعداداو علميا

م على الخلق القويم والتحلي بالفضيلة والخصال الحميدة و رس القيم النبيلية وتطبيعه

في نفوسهم  من احترام للآخرين وطاعة للوالدين والمعلمين  وواجب المعلمين تعلييم 

علييى الصييلاة والصييوم لمييا هيياتين الفريضييتين ميين أثيير بييال  فييي نفييوس  –الأطفييال  –

 ق 32.  2115(سرير .  . الناشئة

 السن التي يلتحق بها الأطفال في الكتاتيب 
ج على الر م من أنه لم تكن هناك سن معينة لالحا  الصبي بالكت اب إلا أنه هناك     

إشاران كثيرة توحي بأن سن الصبي ما بين الخامسة والسابعة كانن تمثل بداية 

اية لهذا مرحلة التعليم الأولى  بل أن بعض هذه الإشاران اد حدد سن السادسة بد

ج إذا أتى عليه من أحواله سن سنين فيجب أن  -كما ذكر إبن سينا  -التعليم فالطفل 

يقدم إلى المؤدب والمعلمج لأنها في رأيه هي السن التي يتهيأ  الطفل فيها للتعلم 

معه  سفيقول ج فإذا إشتدن مفاصل الصبي  واستوى لسانه  وتهيأ للتلقين ووعى 

 .1982واخرون. ., (عبود  ر له حروف الهجاء ولقن معالم الدينجأخذ في تعلم القرآن وصو

و ولكن ق , 151 يلاحم أن الطفل في هذه السن لا يحتاج إلى من يأتي به إلى الكت اب  البا

 ق145. 1999(حنان العناني  . .  إن لم يأمن والدة عليه يرسل معه من يثق به 

وما ذهب إليه المربون المسلمون في السن التحا  الطفل بالتعليم الأولي أكدته       

الدراسان الحديثة حي  إن هذه السن عندهم هي ج الفترة الزمنية الملائمة لتعلم 

القراءة والكتابة. وذلك لأن القراءة ما هي إلا عملية تناسق عضلي بين ما تنمر إليه 

الداة في هذه العملية من التناسق تمهر في الغالبية  العين وما ينطق به اللسان  وهذه
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العممى من الأطفال في سن السادسة يضاف إلى ذلك أن الداة العضلية في أطراف 

 ق 181. 1996(   صالح .   الأنامل وهي الشرط الأساسي للكتابة تمهر في حوالي هذه السنج.

لقاعدة المطردة لإلحا  على أنه من المفيد أن نذكر أن سن السادسة لم تكن ا    

الصبي بالكت اب فقد كانن هناك حالان يدفع فيها بالأطفال إلى الكت اب دون هذه 

السن  وهناك شواهد كثيرة من كتب التراجم تدل على ذلك فهذا ابن عبد  التستري 

حفم القرآن وعمره سن أوسبع سنوان  والإمام الشافعى حفط القرآن وهو ابن سبع 

وهو ما دعا  ق  43.44  1984, (النقيب   على أنهم بدءوا التعليم ابل ذلك بكثير سنين مما يدل

 -هـ{  737}توفى بالقاهرة  -المربون إلى التحذير منه فيقول إبن الحاجي العبدري 

عن عصره ج إن الغالب في هذا الزمان أنهم يدخلون أولادهم المكتب في حال 

ويسواهم إلى المكتب ويردهم إلى  الصغر بحي  أنهم يحتاجون إلى من يربيهم

بيوتهم  بل بعضهم يكون سنه لا يقدر أن يمسك ضرورة نفسه   بل يفعل ذلك في 

المكتب ويلو  ثيابه ومكانه  فليحذر (أي المعلمق من أن يقرذ مثل هؤلاء إذ لا فائدة 

وج.  ق152 .151 .  1982وآخرون. .(عبود  من إارائه لهم  إلا وجود التعب  البا

والعبدري في اوله هذا يشير إلى حقيقة هامة في علم النفس  وهي إن النضج     

أول شرط من شروط التعلم الهادف المقصود  وادرة الطفل على التعلم  مشروطة 

بنضجه المتعلق بالنمو الجسمي لإعضاء الجسم المتصلة بالتعلم ودرجة النمو العامة 

 ق 678. 1996(   صالح .   ج.في الومائف العقلية المختلفة

ولقد مل عليم الينفس التربيوى ميدة طويلية ييرى أن السادسية هيى سين النضيج 

المناسبة لبداية التعليم  ولكن تغيرن تلك النمرة ورأينا بلادا مثل انجلتيرا يبيدأ التعلييم 

فيها من الخامسة  مما يؤكد على أن الإستعداد للتعليم ليس مرتبطا بسن محددة بل ليه 

إليى الفيرو  الفرديية بيين الأطفيال فيي  معيدل النميو والميروف عوامل متعددة ترجع 

 ق  44  1984( النقيب  الثقافية التى يعيف فيها كل طفل.

 

 

 

 المدة التي يقضيها الأطفال في الكتاتيب 
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يبدو أنه لم يكن هناك مدة محددة للفترة التي يقضيها الطفل في الكت اب  وأنما يرجع       

و اوي الحفم سريع هذا إلى مدى إستعداد ال طفل واابليته للتعلم. فقد يكون الطفل ذكيا

البديهة  فلا يستمر تعليمه بالكت اب لأكثر من أربع أو خمس سنوان. يقول إبن سينا ج 

أحضرن معلم القرآن ومعلم الأدب  وأكملن العشر من العمر  واد أتين على القرآن 

وهذا عبد ,  ق152.   1982عبود .وآخرون. ( ,وعلى كثير من الأدب حتى كان يقضي مني العجبج 

  التستري يحفمه وعمره سن أو سبع سنوان  وتاج الدين الكندي يكمل القراءان 

العشر وله عشرة أعوام والإمام الشافعى يحفم القرآن وهو ابن سبع سنين ثم يحفم الموطأ 

حتى يقال له وهو ابن خمس عشر سنة: افن يا أبا عبد  فقد و   ويستوعب مسائل الفقة

آن لك أن تفتي وكان سفيان بن عيينة إذا جاءه شئ من الفتيا أو التفسير التفن إلى الشافعي 

واد يكون الطفل دون ذلك في الذكاء فتطول مدة  . ق 45  1984( النقيب  ,  واال سلوا هذا الغلام

 ماني أو تسع سنين.دراسته في الكتاب لث

واد أشارن بعض المصادر إلى أن الصبي إذا بل  سن البلوغ تيرك الكت ياب  وهيذه 

السن تتراول عند اليذكور بيين الثانيية عشير والرابيع عشير  فالصيبي إذا اسيتمر جبالمكتيب 

(عبيود  حتى سن البلوغ دون أن يحفم القرآن فكان يصيرف ليحيل محليه أحيد صيغار الأيتيام.

  ق153.   1982.وآخرون. 
 

و لا تسمح لنا بإستنتاج ااعدة عامة تحيدد بالضيبط ميدة   ير أن هذه الإشاران جميعا

الدراسة والتعليم بالكت اب  فشواهد التربية الإسلامية تدل على عدم تحديد بداية سين التعلييم 

ته وعدم تحديد نهاية تلك المرحلة الإبتدائية فقد كان يتواف على استعدادان الطفل وإمكانيا

                     العقليييية ويتوايييف عليييى ميييا يرييييده الطفيييل أو وليييي أميييره بعيييد ذليييك مييين أنيييواع التعلييييم

و  (النقيب   .إلا أننا نسطيع أن نرجح إن هذه المدة كانن تتراول بين سبع وثماني سنوان تقريبا

 ق 45  1984

 

 

 

 

 نظام الدراسة في الكتاب
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الجليييل محمييد بيين سييحنون و يييره سييجل لنييا المربييون المسييلمون مثييل الأمييام 

و من أحوال تلك الكتاتيب وأنممتها واواعدها مما نب ينه على النحو التالي: و مهما  طرفا

كان الطفل يرسل إلى الكت اب الذي في الغالب إلى جانيب المسيجد  وايد يكيون 

بعيداو عنه  ونادراو ما يكون فيه لعدم تحرز الأطفال عن الوساخة والضوضياء  وكيان 

و  وايد يشيترك  و ومكتسيبا يشرف على الكت اب معلم اارذ حافم مثقف يتخذ التعليم حرفا

كان عيدد الأطفيال كثييراو  وليم تكين للحكومية  أكثر من معلم واحد في كت اب واحد  إذا

أييية راابيية  علييى هييذه الكتاتيييب إلا متييأخراو  وكييان اإبيياء يختييارون لأبنييائهم الكتاتيييب 

ويتفقون مع معلمها على الأجير  ويشياطرونهم عليى مقيدارها فيي الأسيبوع أو الشيهر 

ت اب في الغالب أو السنة  كما يشاطرونهم على ما يجب أن يتعلم أبناؤهم  ولم يكن الك

داراو متعييددة الغييرف كمييا هييو الحييال اليييوم فييي دور الحضييانة أو رييياض الأطفييال أو 

الميييدارس الإبتدائيييية  وإنميييا هيييي  رفييية واسيييعة أو ضييييقة أو  رفتيييان عليييى الأكثييير 

 متواضييييييعة الفييييييرف والأثييييييا  تتسييييييع لعييييييدد ميييييين الأطفييييييال يشييييييرف عليييييييهم 

 ق89. 2111.(  الهندي. معلمهم 

: في بطالة الصبيان (الأطفالق تسريحهم يوم الجمعة سينة جويقول ابن سحنون

 المسلمينج

واال: جييوم الفطير واحيداو ولا بيأس لهيم بثلاثية أييام والأضيحى ثلاثية أييام ولا 

 بأس لهم بخمسة أيامج

واال: جمن عمل الناس بطالية الصيبيان فيي الختمية الييوم وبعضيه  ولا يجيوز 

أكثر من ذلك إلا بإذن أولياء الصبيانج 
 
  . 

إن الدراسة في الكت اب عادة تمتد من يوم السبن فيي الصيبال البياكر  وتنتهيي 

مهر يوم الخمييس  وكيان الأطفيال يبيدأون ييومهم الدراسيي بتحفييم القيرآن المكتيوب 

عندهم في الألوال ويسيتمرون إليى الضيحى  وبعيدها ينتقليون إليى تعلييم الكتابية حتيى 

 حتى يتمكنوا من مواصلة دراستهم.المهر  ثم ينصرفون إلى بيوتهم للراحة 
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وكييان يييوم الخميييس فييي الصييبال مراجعيية لمييا حفمييوه فييي السييابق  وعشييية 

الخميس ويوم الجمعة هو الراحة الأسبوعية؛ لأن الأطفال في بقية الأيام الأوليى كيان 

 واتهم مملؤاو بالأعمال وليس لديهم الفراغ المناسب لقضاء حوائجهم

فطرية فيي الغاليب  حيي  كانين الأوايان الدراسيية وكانن الحياة في الكتاتيب 

و وشيتاءاو وآذان  تحدد بعلامان طبيعية  فشرو  الشمس كان بدء الييوم الدراسيي صييفا

  ق 49.  2115(سرير .  العصر نهايته.

 مواد التعليم في الكتاتيب
إن مواد التعليم عديدة في الكتاتيب واد تضمنن تعليم القران والكتابة والقراءة 

خييط وأحادييي  الأخبييار والأشييعار والحسيياب ولييم يكيين فييي الكتاتيييب أي لييون ميين وال

التعليم التخصص فذلك يأتي في مرحلة أخرى تمهير فيهيا مييول والإتجاهيان  وفيميا 

 يلي وصف لحالة الكتاتيب من حي  مواد التعليم :

ففي صدرالإسلام كان عدد المسلمين الذي يعرفون القراءة والكتابة اليلاو ومن 

م إضطلع  الدميون بمهمة تعليم القراءة والكتابة للرا بين في تعلمها  وكان مكان ث

القراءة والكتابة من ابل  ير المسلمين هو منازل المعلمين  واد حافم الكت اب على 

هذا النوع لاستقلاله من الكتاب اإخر الذي كان يجرى به تعليم القرآن الكريم 

لتاريخ المدرسة القرآنية يدك   فالمتتبع  ق146 .1999. حنان العناني (الدين الإسلامي  ومبادذ

أن مكاتب تحفيم القرآن كانن مستقلة عن مكاتب تعليم الكتابة والخط والحساب 

و ير ذلك من العلوم في مبدأ الأمر وفي بعض البلاد الإسلامية كان الطفل يتعلم 

 ق16. 2111. (سري. إلى تعليم القرآن الكريم  أولاو مبادذ القراءة والكتابة  ثم ينتقل بعد ذلك

ويقول العالم الأندلسيي أبيوبكر بين العربييج للقيوم فيي التعلييم سييرة بديعية ... 

وهي أن الصغير منهم إذا عقل بعثيوه إليى المكتيب فييتعلم الخيط والحسياب والعربيية  

  فحفيم منيه فإذا حذاه كله  أو حذ  منه ما ادر له خرج إلى المقرذ  فلقنيه كتياب  

كل يوم ربع حزب أو نصيفهج  ج وتعلييم الصيبيان للقيرآن بهيذه اليبلاد المشيراية كلهيا 

 -عيز وجيل  -إنما هو تلقين  ويعلمون الخط في الأشعار و يرهيا  تنزيهيا لكتياب   

عيين ابتييدال الصييبيان بالإثبييان والمحييو. واييد يكييون فييي أكثيير الييبلاد الملقيين علييى حييدة 
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قل من التلقين إلى التكتييب. لهيم فيي ذليك سييرة حسينة  وليذلك والمكتب على حدة فينت

يأتي لهم حسن الخط لإن المعلم له لا يشتغل بغييره  وهيو يسيتفرغ جهيده فيي التعلييم  

و إليى  والصبي في التعلم كذلكج   بينما بعض البلاد الأسلامية تعني بتعليم القرآن جنبيا

 ق47. 1982(أحمد .  جنب مع العلوم الأخرى.

 إبن خلدون في فصل عقده في المقدمة تحن عنوان: يقول

 (تعلم الولدان  وإختلاف مذاهب الأمصار الإسلامية في طراهق ما ملخصه :

جتعليم الولدان للقرآن شعار من شعائر الدين  أخذ أهل الملة وأدرجو عليه في 

جميييع أمصييارهم  لمييا يسييبق إلييى القلييوب ميين رسييو  الإيمييان وعقائييده بسييبب آيييان 

 .الملكزاي آن. وصار القيرآن أصيل التعلييم  اليذي ينبنيي علييه ميا يحصيل بعيد مينالقر

 واختلفن طراهم في تعليم القرآن للولدان :

عليى تعلييم القيرآن فقيط  ميع  فأما أهل الغرب: فمذهبهم في الوليدان الإاتصيار

العناية برسمه. ولا يخلطون ذلك بسواه في مجالس تعلييمهم  لا مين حيدي   ولا فقيه  

 ولا شعر  ولا من كلام العرب.

وأمييا أهييـل الأندلييـس: فمييذهبهم تعليييم القييرآن والكتابيية  فييلا يقتصييرون علييى 

بقييوانين العربييية  القييرآن  بييل يخلطييون فييي تعليييمهم للولييدان رواييية الشييعر  أخييذهم 

 وتجويد الخط  ولا تختص عنايتهم في التعليم بالقرآن دون هذه العلوم.

فييي  -وأمييا أهييـل أفييـريقية: فيخلطييون فييـي تعليييمهم للولييدان القييـرآن بالحييـدي  

ومدارسييية العليييوم الدينيييية إلا أن عنيييايتهم بيييالقرآن واسيييتمهار الوليييدان إيييياه  -الغاليييب

 اراءاته أكثر  وعنايتهم بالخط تبع ذلك.وواوفهم على إختلاف رواياته و

 وأما أهل المشر : فيخلطون في التعليم كذلك.

و وعليه فإن المنهج والمواد التي تدرس في الكتاتيب ترتبط بأحوال  عموما

 ق17. 2111(سري.   المجتمع.

 وسائل التعليم في الكتاتيب
 كان من الوسائل المستعملة في هذه الكتاتيب ما يلي:
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ق أمفياره شيد ة  قلاّـمق مفره مين بياب الضيرب و(  قـَلـَمََفي اللغة ( القلـم:  .1

 ق بالكسر وعاء الأالام. المقلمةق الذي يكتب به و (  القلمالكثرة  و ( 

( سيرير . ولقد سمي القليم بهيذا الاسيم مين اليم أي اطيع وسيوى كميا تاقل يما المفيرة     

 ق 73 . 2115

ف   القلـم حـي  أاسـم به في القـرآن الكيـريم فيي ايـوله تعيالى        ن واد شر 

 .ق1سورة القلم . اإية  ( ونَرُطُسْا يَمَوَ ملَـالقَوَ

 ( 4) مُرَكْالأَ كَبُّرَوَ أُرَاقْوكما جعله في آية أخرى الوسيلة لتعليم الإنسان حي  اال 

 ق5-3(سورة العلق . اإيان :   .مْلَعْيَ مْا لَمَ انَسَنْالإِ مَلَّعَ (5) مِلَقَالْبِ مَلَّي عَذِالَّ

 

وإن أ لب المؤسسان التعليمية اد عرفن القلم وسيلة تعليميية مهمية  فيلا شيك 

ان تعليم الصبي الكتابة فيي الكتاتييب كانين عين طرييق القليم  ولا توجيد وسييلة بديلية 

التيي يجيب أن ترافيق الطاليب فيي  يرها؛ لذلك كان القلم من أبرز الوسيائل التعليميية 

 ق491. 2111(الزنتاني. رحلته  وكذلك أحدى الوسائل التعليمية المهمة في حلقان المساجد.

واد عرف القلم بأسماء كثيرة منها البيراع  والميذبر وكانين الأايلام فيي بيادذ 

ويبرى  أو يقل م  ومن هنا اشتقا  اسم يقط الأمر من السعف والقصب  وكان القصب 

قلم من التقليم أو البري  وكيان مين ليوازم الناسيخ أو الأايلام فيي العصيور الوسيطى ال

 العربية:

المديييية: وهيييي السيييكينة التيييي يبيييرى بهيييا الأايييلام   وكانواينصيييحون بعيييدم  ق1

 استخدامها لغرض آخر سوى البري. 

المقييط: آخيير المعصييمة: وهييي اطعيية صييلبة ميين الحجييارة أو الرخييام يبييري  ق2

 البري.عليها القلم لاستواء 

المقلمة: وهي المكان الذي يوضع فيه الأالام سيواء كانين متصيلة باليدواة   ق3

 أو منفصلة عنها.

 المفرشة: وهي اطعة من طرف الكتاب أو الصوف تفرف تحن الأالام. ق4
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و: وهي آلة تتخذ من خر  متراكبية ذان  ق5 المسحة: وكانن تسمى الدفتر أيضا

ن القمياف ذاتيه يمسيح وجهين ملونين من صدف  أو حرير  أو  ير ذلك م

 بها القلم عند الانتهاء من الكتابة  حتى لا يجف عليه الحبر فيفسد.

 

الدواة (المحبرةق: هي وعاء الذي يوجد فيه الليقة والحبير  والليقية هيي  .2

ما يوضع داخل اليدواة مين اطين أو صيوف أو حريير  وكانين اليدواة تصينع مين 

 .الخزف أو الزجاج أو من أجود العيدان والصندل

 أما المداد : فقد سمى بهذا الاسم؛ لأنه كان يمد القلم أي يعينه.

أما الحبر : فأصله اللون  وكان في البداية يسيتورد مين الصيين  كميا كيان يصينع 

 في البلاد العربية من الصم .

والمداد والمحبرة من الوسائل المهمة التي تلازم طالب العليم بحكيم اعتمياده عليى 

وكذلك ساهمن في تصليح الصبيان فيي الكتياب والحلقيان  كل ما يسمعه من كلام

التعليمية في المساجد.
 
 

الألوال : واد صنعن هذه الأليوال مين الطيين أو الخشيب  وكانين أليوال الخشيب 

أكثر استعمالاو؛ لخفة حملها وسهولة مسحها  واد استعملن الألوال في الغالب في 

الكييريم ممييا يسييهل علييى صييبيان  الكتاتيييب؛ لارتبيياط ميينهج الكتابيية بحفييم القييرآن

. الكتاتيب الكتابة على هذه الألوال وسهولة محوها
 

 ق75.74.  2115(سرير . 

و فييي  لييم تكيين الألييوال مقتصييرة علييى الكتاتيييب بشييكل ايياطع  بييل اسييتعملن أيضييا

 حلقان المساجد.

 فيِ هُا ل َـن َـبْتَكَوَوقد ذكر القرآن الكرري  يري ثك رر مرن موقرل ) اللرو  ( يري قولر   عرال  

 (21) يدٌجِمَ آنٌرْقُ وَهُ لْبَوقول  ثيضاً :    (145الآيةسورة الأعراف .   ).  ةًظَعِوْمَ يءٍشَ لِّكُ نْمِ احِوَلْالأَ

 (22-21) سورة البروج . الآيتان  .وظٍفُمحْ حٍوْلَ فيِ
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 أساليب التعليم في الكتاتيب
و فيي  كان أسلوب التدريس في الكتاتيب يرتكيز عليى الحفيم والتلقيين خصوصيا

تعليم القرآن الكريم  وهذا الأسلوب يعتمد على حسن الإصغاء والتذكر ومين الأهميية 

بمكان القول إن طريقة الحفم والتكيرار والإسيتمهار تسيمى فيي عليم التربيية الحديثية 

تجريبيييي المعتميييد عليييى التجيييارب بيييالتعليم اللفميييي  وهيييي تختليييف عييين التعلييييم ال

والمشاهدان كما هي الحال في دروس العلوم الطبيعية أو التعليم المهني ... وليم يكين 

و بتعلييم المهين أو اليدروس الطبيعيية ... وإنميا كانين وميفيتيه  معلم الكت اب مخصوصيا

التلامييذ القيام بتعليم القرآن و الكتابة والنحو والشعر ... وهذه كلها عليوم لفميية يقيرأ 

ألفامهيا ويسييمعونها ميين المعلييم  وعليييهم إسيتيعابها وحفمهييا  فييالمنهج إذاو يعتمييد علييى 

الييذاكرة والييتعلم اللفمييي خصوصييأ إذا عرفنييا أن القييرآن الكييريم يجييب حفمييه بألفامييه 

 ق149 . 148.  1999.(حنان العناني . دون تحريف أو تبديل 

لقرآنييية بشييكل واضييح ثييم وتعتمييد هييذه الطريقيية علييى اييراءة المعلييم للآييية ا

يعيييدها الصييبي بنطييق صييحيح حتييى يترسييخ فييي ذهنييه واييد يكييون التلقييين 

بشكل فردي اى لكل صبي على حده اذا كان عدد الصيبيان يسيمح بيذلك   

و. أما اذا كان العدد كبيراو فإن المعلم كان يقيرأ اإيية ثيم يعييدها علييه جميعيا
 

 ق 71.  2115(سرير . 

القراءة الجماعية  حي  يردد  -عبر مختلف العصور  -ب وشاعن في الكتاتي      

الأطفال آيان القرآن الكريم مضبوطة صحيحة خلف معلمهم  ويكررها المعلم عدة 

مران ومن خلفه تلاميذه  حتى يحفموها عن مهر الب  ورى البعض أن هذه 

أ لب والملاحم أن  ق221.1974.(أسماء فهمي,الطريقة تدل على رول الحماسة الدينية 

المربين المسلمين فضل القراءة الجهرية على  يرها خاصة في حفم القرآن الكريم  

  حي  الجهر يوام القارذ  ويجمع همه  ويصرف سمعه إليه  ويزيد نشاطه.

ونمراو لصعوبة متابعة المعلم لقراءة التلاميذ الجماعية  رأى بعض المربين     

و  المسلمين عدم الأخذ بهذه الطريقة  لإن السلف ج لم يجتمعوا على التلاوة صوتا
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و وهذا هو المروي عنهم   و أو عرضا دَارسةَ إنما تكون تلقينا واحداو متراسلين. ولأن الما

 ق21.2211982( عبود . وآخرون..أما الإجتماع على صون واحد فليس بمروي عنهمج

 كيفية تعليم الكتابة في الكتاتيب
مع الطالب في التعرف على حيروف المعجيم  ابل البدء في تعليم الكتابة  يبتدأ

و بعييد سيماعها ميين المقيرذ عيين  و حرفيا عين طرييق البصيير والنطيق والإسييتمهار حرفيا

طريق التلقين والمشافهة  وذلك من بداية الحروف وهيو حيرف الهميزة إليى اليياء ... 

ألييف  بيياء  تيياء  ... إلييـخ وتسييمى هييذه الطريقيية فييي عاييرف ماحفمييي القييرآن ( أليييف 

ق وهييي تعتمييد علييى التلقييين والسييماع  ويسييتمر الطالييب فييي اراءتهييا حتييى مطلييو  

 يحفمها  ثم يقوم المعلم باختباره؛ ليتأكد من حفمه لها  فيقرأها أمامه عن مهر الب.

بعد أن يحفم الطالب الحروف ويتأكد المعلم من جودة الحفم  وسلامة النطق  ينتقل 

حي  الإعجام  والإهمال  والتمييز به إلى مرحلة التعرف على الحروف نفسها من 

و  وهذه  و والمختلفة نطقا بينها  وإدراك الفر  في النطق بين الحروف المتشابهة رسما

المرحلة تسمى في عرفهم ج أليف لا شان عليه ج أي لا شيء عليه فيقرأها الطالب 

خجهكذا : جأليف لا شأن عليه  باء النقطة من أسفل  والتاء إثنين من فو   ... إل
, 

فإذا عرف التلميذ الفر  في النطق بين المعجم والمهمل  ينتقل به  ,  ق 51 . 2115(سرير . 

إلى المرحلة اللاحقة لها  وهي اراءة الحروف مضبوطة بالشكل  فيعرف كل 

و بعلامان الضبـط الأصلية: الكسـرة ] الخفضة [ والفتحـة ] النصبة  حـرف مضبوطـا

] الجزمة [   ويعبر عنها محفمو القرآن أثناء , [ والضمة ] الرفعة [ والسكون

َإارائها للطالب بعملها وأثرها في المعمول ومثال ذلك أن يقول جأليفج بالخفضة 
 
 ا

  وتكـتب هكذا في لول الطالب جإِ بَ نَ ...ج وهذه َأَ بالجزمة  أَ َّ وبالرفعة أَ بالنصبة 

الطالب المراحل الثلا   الطريقة تسمى في حفمهم جأليف بالخفضةج فإذا إستوعب

و ينتقل  آنفة الذكر  وتأكد منه المعلم عن طريق اختباره باستمهاره والسماع منه شفهيا

نة الكلمان القرآنية  فيبدأ معه المعلم  به إلى اراءة الحروف مركبة مع بعضها مكو 

بسورة الفاتحة  ويكتب له اإية الأولى منها بخط واضح كبير الحجم مضبوط 
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و وهو يردد ما سمعه منه مشافهة هكذا بالشكل ث و حرفا  بّرَ للهِ دُمْحَالْم يقرأها له حرفا

جاللام بالجزمة لْ والحاء بالنصبة لَ والميم بالجزمة مْ ق 1, (سورة الفاتحة . اإية  (1)ينَالمِعَالْ

 والدال بالرفعة دا  ... وهكذا إلى آخر اإيةج حتى إذا تأكد من حفمه لها  كتب له آية

و ثم القراءة بالكلمة ج. أخرى إلى أن يجيد الطالب القراءة بالحرف مضبوطا
 

(سرير . 

 ق 51.  2115

 مرحلة الكتابة
في هذه المرحلة يبدأ المعلم في تدريب التلاميذ على الكتابة  ويستخدم معهم ما        

شيمةج وهو أن  (1171 2111منظور ، )مادة الرش ( . )إبن.ياعرف عند محفمي القرآن بمصطلح جالر 

و بقلم الرصاص للكلمان التي يريد كتابتها الطالب  ويقوم  يترك المعلم أثراو خفيفا

و بالشكل ويستمر  و مضبوطا الطالب بتتبع ذلك الأثر بالمداد؛ ليمهر الحرف واضحا

ة بالضبط معه على ذلك حتى تتكون لديه المهارة والقدرة على الكتابة  مع العناي

والنطق  فإذا أجاد الطالب تتبُّع الحروف ] المرشومة [ بكل طلااة وداة تأتي مرحلة 

و  و حرفاو مضبوطا الكتابة  وهي أن يكتب الطالب بنفسه بعد سماعه لها من المعلم حرفا

بالشكل مع الإشارة إلى حروف المد ويميزها الطالب بطول الصون  ثم يقرأ 

إلى الكل  فإذا أجاد ذلك كله وأتقنه يصير حينئذ مهيأ؛ لأن الطالب ما كتبه من الجزء 

.يكتب ما يملي عليه من الجمل واإيان القرآنية بصورة صحيحة
 

 ق 51.  2115(سرير . 

 

وطريقة الكتاتيب هذه جاءن الإشارة إليها فيي كتياب : ج تطيوير منياهج تعلييم 

ل هيذه الطير  هيي طريقية الأبجديية   القراءة في مراحل التعليم العيام  ميا نصيه: ( أو 

فهي الطريقة التي تعلم بها الكبار منذ عشران السنين القراءة والكتابية فيي الكت ياب أو 

بق أو المعلييم فييي المدرسيية يبييدأ بتعليييمهم أشييكال المدرسيية  فكييان سيييدنا فييي (الكت ييا

الحروف على لول الصفيح أو يرجع إليها مكتوبة في كتاب مبادذ القيراءة  ثيم يشيير 

إليها واحداو واحداو وهو يذكر أسماءها وهم يرددون بعده هذه الأسماء ويكررنهيا حتيى 

هيا حتيى يحفمونها عن مهير اليب  فيإذا فيرغ مين مجموعية الحيروف انتقيل إليى  ير
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و  وفي بعض الأحيان كيان يسيتعين عليى تثبيين الحيروف بتحفييمهم  ينتهي منها جميعا

و يسيياعد علييى حفمهييا  مثييل: الألييف لاشيييء  و موسيييقيا بعييض العبيياران الملحنيية تلحينييا

عليها  والباء نقطة من تحتها  ... إليخ فيإذا حفميوا أشيكال الحيروف وأسيماءها انتقيل 

ثلاثة  ثم إلى تعليم مقياطع تنتهيي بحيرف مين حيروف إلى تعليم أصواتها بالحركان ال

المد الثلاثة  فإذا بلغوا هذه المرحلة بسلام إنتقل بهم سيدنا إلى اراءة الكلميان ثيم إليى 

اييراءة الجمييل  وبييذلك حمييل الجييزء الأكبيير ميين تعليييم القييراءة اييد انتهييى ولييم يبييق إلا 

و إلييى جنييب مييع تعليييم التمييرين علييى اييراءة اطييع أكبيير وكييان تعليييم الكتابيية يسييير جن بييا

القييراءة لتثبييين مييا تعلمييوا فييي القييراءة ميين ناحييية ولييتعلم الخييط والهجيياء ميين ناحييية 

 ق112.  1986وآخرون . .خاطر(أخرى...ج.  

 التعليم في المسجد
و حيييافلاو بميييا ايييام بييييه مييين دور بيييارز فيييي سيييبيل نشيييير  إن للمسيييجد تاريخيييا

العليييم والمعرفييية بيييين المسيييلمين, وايييد عايييرف منيييد تأسيسيييه عليييى أنيييه مركيييز يقيييوم 

بيييييأدوار هامييييية ومناشيييييط متعيييييددة فكيييييان المكيييييان اليييييذي يجتميييييع فييييييه المسيييييلمون 

ويشييياورون لتحقييييق أهيييدافهم, ويتعييياونون فيييي مواجهييية مشيييكلاتهم. وهيييو المعقيييل 

ليييذي يلجيييأون فييييه إليييى بيييارئهم, يسيييتمدون منيييه السيييكينة والقيييوة ويعميييرون اليييوبهم ا

وكييييييان أول المسيييييياجد    ق153.  1999(حنييييييان الغنييييييانى. ,بشييييييحنان ميييييين الطاايييييية الروحييييييية

فيييي المدينييية المنيييورة اليييذى ايييام  –  –جميعهيييا هيييو مسيييجد الرسيييول الأعميييم  

ع الأحجييييار فييييي بنائييييه برفيييي –  –ببنائييييه سييييعد بيييين زرارة وشييييارك الرسييييول  

أول معلييييم بهييييذا المسييييجد, وكانييييين  –  –بيديييييه الكييييريمتين, وكييييان الرسيييييول  

صييييحابته رضييييوان   عليييييهم هييييم أول ميييين تتلمييييذ علييييى يديييييه اخييييذين منييييه أنفييييع 

نعييييم  –  –العلييييوم والمعييييارف داخييييل هييييذا المسييييجد المبييييارك فكييييان الرسييييول  

المعليييم والمرشيييد والقيييدوة الحسييينة, وكيييان مسيييجده نعيييم المركيييز اليييذي شييييع منيييه 

نيييور العليييم والهدايييية ييييوم ان كيييان ميييلام الجهيييل والكفييير يعيييم كافييية الأرض. ويقيييوم 

و مكانة الرسول    في التعليم: –  –أحد الصحابة واصفا

و  و ابله ولا بعده أحسن تعليما  ق136. 1998الجيلانى .  )  .جمارأين معلما
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وعهيييييد خلفاتيييييه الأربعييييية  –  –فكيييييان المسيييييجد طيلييييية عهيييييد الرسيييييول  

رضيييوان   عليهم,هيييو المركيييز الرئيسيييي لنشييير العليييم بالنسيييبة للمسيييلمين. أميييا فيييي 

العهيييييود اللاحقييييية وخاصييييية فيييييي عهيييييد الدولييييية العباسيييييية, فيييييإن المهمييييية العلميييييية 

والتعليمييييييية لييييييه أصييييييبحن مرتكييييييزة بصييييييورة أكبيييييير علييييييى الدراسييييييان العليييييييا 

خصصيييية, يقيييول أحميييد شيييلبي ج وميييل المسيييجد فيييي عهيييد الدولييية العباسيييية هيييو والت

محيييور الحركييية العلميييية التعليميييية وإن كيييان إختصيييرن الدراسييية فييييه عليييى العليييوم 

 ق115 .1973( شلبي. المتقدمة والمتخصصةج.

 الفرق بين المسجد و الجامع 
لا شيييك أن هنييياك فرايييا واضيييحا بيييين المسيييجد و الجيييامع   فالجيييامع نعييي  

للمسيييجد   و إنميييا ناعِيييَ  بيييذلك لأنييييه علامييية الإجتمييياع   و الجيييامع مقييير للصييييلاة 

الجامعييية  كصيييلاة الجمعييية والعييييدين وميييا شيييابه ذليييك  وياعيييدُّ الجيييامع مييين المراكيييز 

يييية   كالشيييورى المهمييية للأنشيييطة التيييي يقيييوم بهيييا المسيييلمون فيييي حيييياتهم الإجتماع

و يرهييييا   وكييييذلك ملتقييييى العلميييياء والفقهيييياء   وفييييي أ لييييب الأحيييييان يكييييون فييييي 

 المدن و العواصم الكبيرة .

فهييييو : المكييييان الييييذي تقييييام فيييييه الصييييلاة اليومييييية و الييييذي  المسززززجد  أمييييا 

عيييادة يكيييون  فيييي القيييرى الصيييغيرة   و الأريييياف القربيييية مييين الميييدن الكبيييرى   و 

 ;لجيييامع فيييي القيييرى بيييل ايييد يوجيييد فيييي القيييرى البعييييدة هيييذا لا يعنيييي عيييدم وجيييود ا

لأن أهيييل هيييذه القيييرى يصيييعب علييييهم الإجتمييياع فيييي الميييدن   ليييذلك كيييان لابيييد لهيييم 

 من مسجد جامع يجمعهم لأداء العادان التي تتطلب الإجتماع .

فيييييبعض العلمييييياء و الفقهييييياء كيييييانوا يقيييييرون تيييييارة كلمييييية جيييييامع   وتيييييارة 

خيييرى يصيييفونها بقيييولهم المسيييجد الجيييامع  يقتصيييرون عليييى كلمييية مسيييجد  وتيييارة أ

و آونييية يضييييفونها اليييى الصيييفة فيقوليييون : مسيييجد الجيييامع ج ثيييم أجييياز النييياس بعيييد 

ذلييك و ااتصيييروا عليييى الصييفة فقيييالوا للمسيييجد الكبيييير و الييذي تصيييلي فييييه الجمعييية 

 و إن كان صغيرا   والجامع لأنه يجمع الناس لوان معلوم .



54 

 

كلمييية جيييامع أنيييه وصيييف شيييائع وايييد جييياء فيييي القييياموس الإسيييلامي تحييين 

و علييييه يقيييال فيييي الأصيييل مسيييجد جيييامع أي مسيييجد لصيييلاة  للمسيييجد  أضيييحى علميييا

الجماعييية   أو مسيييجد تقيييام فييييه صيييلاة الجمعييية   كميييا يطليييق لفيييم الجيييامع. بمعنيييى 

المسيييجد الييييذي تعقييييد فيييييه حلقييييان اليييدرس كجييييامع الأزهيييير و  يييييره   وتطييييورن 

 ق 27.  2115ر . (سري عمارة بعض المساجد تحقيقا لهذا الغرض.

واييد ميييز المؤوخييون فييي الإسييلام بيييين نييوعين ميين المسيياجد يمكيين ذكرهيييا 

 -في اإتي :

   -المساجد الجام ة : - أ

وهيييييي مسييييياجد كبييييييرة واسيييييعة الأركيييييان توجيييييد فيييييي الميييييدن و القيييييرى 

الرئيسيييية  تقيييام فيهيييا الصيييلوان الخميييس و صيييلاة الجمعييية والعييييدين وييييتعلم فيهيييا 

القييييييرآن الكييييييريم  واللغيييييية العربييييييية و الأدب   المسييييييلمون و لا سيييييييما الأطفييييييال 

والفليييك   والعليييوم الدينيييية   كالفقيييه و يرهيييا  وكيييل ميييا يييينفعهم فيييي ديييينهم ودنيييياهم 

يعتبيييير المسييييجد الحييييرام   و المسييييجد النبييييوي   و  ميييين ابييييل العلميييياء و الفقهيييياء 

 ق   216. 1986(سعيد علي .  المسجد الأاصى من المساجد الجامعة .

 -: المساجد الخاصة - ب

ه المسييياجد صيييغيرة الحجيييم و تخيييتص بإاامييية الصيييلوان العاديييية إليييى ذوهييي

جانيييب القيييراءة و الكتابييية و تحفييييم القيييرآن الكيييريم للصيييغار و الكبيييار و أمييير هيييذه 

المساجد راجع للأهالي ليتولوا شؤونها
 
 ق216 . 1993( مرسي. .

 -:فضل المساجد و غايتها 

الملائكييية تصيييلي عليييى المسيييلم  إن فضيييل المسييياجد عمييييم   و كبيييير   إذ يكفيييي أن

ميييادام ااعيييدا فيهيييا ينتمييير الصيييلاة   و اليييدليل عليييى ذليييك ايييول الرسيييول _ علييييه 

الصيييلاة و السييييلام _ : ج إن الملائكيييية تصيييلي علييييى أحييييدكم ميييادام فييييي مجلسييييه   

اليييذي يصيييلي فييييه   اللهيييم صيييلي علييييه اللهيييم ارحميييه   اللهيييم ا فييير ليييه   ميييا ليييم 

 .يحد  أو يخرج من المسجد ج
 )

 ق 1/372_  1998 . يح مسلمصح
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ِ وَالْيَيييييوْمِ }و ايييييال_عز وجيييييل:  ِ مَييييينْ آمَييييينَ بِيييييا   يييييرا مَسَييييياجِدَ ب  إنَِّمَيييييا يعَْما

 ق18(سورة التوبة :  {اإخِرِ 

هييييذه اإييييية تبييييين فضييييل المسيييياجد وواجبنييييا نحوهييييا ميييين حييييب و تعلييييق 

جلاليييه وتقيييديس لهيييا و ذليييك لأنهيييا منسيييوبة إليييى     و ميييا ينسيييب إليييى   _ جيييل  

_ فليييييه محيييييل الإجيييييلال و الإكبيييييار   و لأنهيييييا أايمييييين لرسيييييالة الإسيييييلام أشيييييرف 

 رسالة و هي عبادة اله و التقرب إليه _ سبحانه _ بالطاعة .

وقرررراع ي علدرررر  الصررررلاة و السررررلاسي ا امررررن بنرررر    مسررررجدا و لررررو كم  رررر       

قطررراة بنررر  ص لررر  قصررررا يررري الجنرررة ا 
(.

و  ( 2/427س ي   1998صررر دح مسرررل  .. 

قررراع ثيضرررا يررري حررردي  قدسررري قررراع ص ي عررر  و اررر  ي : ا إن بدرررو ي يررري الأر  

طرررا ، يطررروب  لعبرررد  طعرررر يررري بدتررر  ثررر  زارنررري  ار، اري يدعرررا ع،مي د ، و إن زوي المسررراا،

 (212. 1992)الغ الي .  .يي بدتي ، ي ق الم ور ثن يكرس زائره ا 

عتنييياء بهيييا وايييد حثنيييا الشيييرع الحكييييم عليييى بنييياء المسييياجد و تعميرهيييا و الإ

مادييييييا ومعنوييييييا   فيييييالتعمير الميييييادي يكيييييون ببنائهيييييا   وتنميفهيييييا   وصييييييانتها   

والتعميييير المعنيييوي يكيييون  بمداومييية اليييذكر   والصيييلاة فيهيييا   وتربيييية الأطفيييال  

وتنشيييييئهم التنشيييييئة الصيييييحيحة   مييييين خيييييلال اليييييدروس و الميييييواعم   ومييييين ثيييييم 

إحيييدا  أمييير فيهيييا حيييرص المسيييلمون عليييى نمافييية المسييياجد وإعيييدادها. وتنجيييب 

  ير مناسب .

 وكان المسجد في صدر الإسلام ومائف جليلة, من أهمها ما يلي:

 أنه كان دار العبادة -

و للجيوف الإسلامية ولتحرير الشعوب من العبودية. -  أنه كان منطلقا

و للتقييييياض يجتميييييع فييييييه القضييييياة للفيييييض فيييييي الشيييييكاوى  - أنيييييه كيييييان مكانيييييا

 والخصومان.

و ه - و إعلاميييييا و تييييذاع فيييييه الأخبييييار الهاميييية التييييي تتعلييييق أنييييه كييييان مكانييييا امييييا

 بالمصالح العامة.
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أنيييه كيييان مركيييز لتصيييريف شيييؤون الدولييية ابيييل إنشييياء اليييدواوين الحكوميييية  -

فكيييان النبيييي علييييه السيييلام يسيييتقبل السيييفراء فيييي المسييياجد وييييدير شيييؤون 

 الدولة فيها.

و  - و تربيييي فييييه النييياس عليييى الفضييييلة والعليييم ومكانيييا إنيييه كيييان مركيييزاو تربوييييا

يتربيييى فييييه النشيييئ فيييي ميييل مجتميييع نييياهض يييينمم شيييؤونه عليييى أسييياس 

    ق154.   1999(حنان الغنانى.الشورى.

حيييي  يعتبييير المسيييجد مييين ضيييمن المراكيييز الرئيسيييية الأوليييى التيييي إعتنييين 

وبيييين  –  –نينا بيييين النبيييي  بيييالتعليم بيييل يعتبييير هيييو المركيييز الأول إذا إسيييتث

الأرايييم بييين أبيييي الأرايييم وكانييين عنايييية المسيييجد بتعلييييم الكبيييار أكثييير بكثيييير مييين 

عنايتيييييه بتعلييييييم الصيييييبيان لإن المسيييييلمين كيييييانوا حرصيييييين عليييييى عيييييدم السيييييمال 

و عليييى  و عليييى طهارتيييه وادسييييته مييين جانيييب, وحفاميييا للصيييغار بيييالتعليم فييييه حفاميييا

مييين جانيييب آخييير, كميييا إن طييير  التيييدريس  أثاثيييه ومحتوياتيييه مييين التليييف والضيييياع

التيييييي كانييييين متبعييييية فيييييي المسييييياجد لا تتناسيييييب والمسيييييتوى العميييييري والعلميييييي 

للمتعلميييين الصيييغار اليييذين ميييازالوا فيييي المرحلييية الأوليييى مييين التعلييييم ففيييي هيييذه 

الطييييير  كيييييان المعلميييييون يعتميييييدون فيييييي تدريسيييييهم عليييييى الحيييييوار, والمنيييييامرة, 

التدريسييييية المتقدميييية التييييي لا تصييييلح  والجييييدل, و يرهييييا ميييين الطيييير  والأسيييياليب

و  إلا ميييع الكبيييار, ففيييي مثيييل هيييذه الأسييياليب يحتييياج الميييتعلم إليييى أن يكيييون منتبهيييا

لفتيييران طويلييية, وايييادراو عليييى الكتابييية السيييريعة والتلخييييص الجييييد, ومييياهراو فيييي 

) الجييييدل والنقيييياف, وهييييذه الأمييييور كلهييييا لا يمكيييين للطفييييل المبتييييدذ أن يقييييوم بهييييا.

 ق131.132. 1998الجيلانى .  

 مواد التعليم في المساجد
إن الحلقييييان العلمييييية فييييي المسيييياجد لييييم تكيييين مقصييييورة علييييى الدراسييييان 

الدينييييية وإنمييييا تعهييييدتها إلييييى سييييواها ميييين المعييييارف ذلييييك العصيييير, ولا نييييزاع أن 

(حنيييان  ,الدراسيييان الدينيييية كانييين أهيييم ميييا يجيييذب الطيييلاب ويعنيييي بيييه المدرسيييون

وايييد رون لنيييا كتيييب التيييرا  أن واصيييل بييين عطييياء كيييان ييييدرس  ق155.   1999الغنيييانى.
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أشيييعار  بييين زييييد يتيييذكران والكمييينعليييم الكيييلام بالمسيييجد. وكيييان حمييياد الراويييية, 

و فييييي  و فييييي الطييييب ودروسييييا العييييرب وأخبييييارهم فييييي مسييييجد الكوفيييية وإن دروسييييا

و فيييي الفقيييه عليييى الميييذاهب الأربعييية كانييين تقيييدم فيييي  التفسيييير والحيييدي  ودروسيييا

 ق134.135 .1973(شلبي.. يالجامع الطولون

وهكييييذا كانيييين المسيييياجد مراكييييزو علمييييية هاميييية فييييي كييييل التخصصييييان.  

وخيييير مثيييال عليييى ذليييك مسيييجد البصيييرة بيييالعرا  اليييذي كانييين فييييه حلقييية ايييوم مييين 

أهيييييل الجيييييدل, وبجيييييانبهم حلقييييية للشيييييعر والأدب, وكيييييان اليييييذين يحضيييييرون هيييييذه 

كييان للإسييلام  الحلقييان ميين شييعوب وديانييان مختلفيية حتييى صييارن الثقافييان التييي

لأثيييير فييييي مزجهييييا, تلتقييييي فييييي تلييييك المراكييييز علييييى ميييير السيييينين, حتييييى أمتييييزج 

 ق131132. 1998الجيلانى .  ) .بعضها ببعض

هيييذا يؤكييييد لنييييا أن الدراسييية فييييي المسيييياجد كانيييين فيييي بييييادذ الأميييير دينييييية 

وحيييييين إزداد إحتكييييياك المسيييييلمين بالحضييييياران الأخيييييرى, وتيييييم الإنفتيييييال عليييييى 

أاتحمييييين العليييييوم الأجنبيييييية المسيييييجد لتفيييييرض نفسيييييها عليييييى الثقافيييييان الأجنبيييييية 

و إلييى جنييب مييع العلييوم الدينييية, ميين ناحييية أخييرى, كييان التعليييم  الدراسيية فيييه, جنبييا

فيييييي المسيييييجد حيييييراو حريييييية مطلقييييية, لييييييس هنييييياك موعيييييد لحضيييييور الطيييييلاب أو 

إنصيييرافهم, ولييييس الطاليييب مقييييداو بالإسيييتماع إليييى إسيييتاذ معيييين. أو دراسييية عليييم 

لشييييخ مقييييداو بمييينهج ثابييين, فكيييان الطيييلاب يحضيييرون اليييي  الشييييخ معيييين, ولييييس ا

حييييي  كييييان لكييييل واحييييد الحييييق فييييي  ق155.1981 .الاهييييوانى ) الييييذي يييييرواهم فييييي حلقتييييه,

و فييييي الإسييييتماع إلييييى أي  أسييييتاذ  الإلتحييييا  بييييأي حلقيييية يريييييد, ولييييه الحييييق أيضييييا

و يسيييتهواه, أميييا لغيييزارة علميييه أو لأهميييية الموضيييوع اليييذي يتحيييد  فييييه الأسيييتاذ, أ

) , لجييييودة طريقتييييه وأسييييلوبه فييييي التييييدريس, أو لغيرهييييا ميييين الأسييييباب الأخييييرى

فيييييإذا أحيييييب طاليييييب دروس شييييييخ لازميييييه وأخيييييذ عنيييييه, حتيييييى   ق137. 1998الجيلانيييييى . 

    ق155.   1999(حنان الغنانى.. يتخرج على يديه ويجيزه للتدريس فيما بعد
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وتنوعييييين فشيييييملن اليييييى  بالمسييييياجد أتسيييييعنويمكييييين القيييييول أن الدراسييييية 

العليييوم الدينيييية والفقيييه, الشيييعر والنحيييو والتييياريخ والفليييك والعليييوم الطبيعيييية جانيييب 

 والطب والمنطق والرياضيان.

 وسائل التعليم في المساجد:
وهيييى نفييييس الوسييييائل المسييييتعملة فييييي تعليييييم الكتاتيييييب والتييييي تييييم شييييرحها 

 لمساجد وهى: ير أننا نضيف وسيلة اخرى تستعمل في تعليم في ا –سابقا 

اليييييور : يعتبييييير اليييييور  مييييين وسيييييائل التعليميييييية المهمييييية التيييييي اسيييييتعملن فيييييي 

المؤسسييييان التعليمييييية وسيييياهمن فييييي انتشييييار المعرفيييية  واييييد ازدهييييرن صييييناعة 

الييييور  فييييي العصييييور السييييابقة وبخاصيييية فييييي العصيييير العباسييييي الأول  بعييييد أن 

نة انتقليييين هييييذه الصييييناعة ميييين سييييمراند علييييى يييييد اتيبيييية بيييين مسييييلم البيييياهلي سيييي

و 712هيييـ/94( مق وكيييان ذليييك فاتحييية خيييير عليييى المسيييلمين حيييي  وجيييدوا مصييينعا

للييور  بهييذه المدينييية فتعلمييوا صيييناعته  وانتقليين هيييذه الصييناعة مييين سييمراند إليييى 

 ق75 .2115(سرير .  . بغداد  وسائر البلاد العربية

 

 

 

 أساليب التعليم في المساجد
كيييان يقيييوم بالتيييدريس بالمسيييجد أحيييد الشييييو  مييين ييييأنس فيييي نفسيييه المقيييدرة 

و كيييان يجليييس عليييى  -عليييى التعلييييم  وكيييان الشييييخ يجليييس عليييى الحصيييير وأحيانيييا

وكيييان الطيييلاب يجلسيييون مييين حوليييه  -كرسيييي مرتفيييع حتيييى يسيييمعه الحاضيييرون 

حلقييية تتفييياون فيييي حجمهيييا حسيييب مكانييية الشييييخ العلميييية وحسيييب ميييروف العميييل 

    ق156.   1999الغنانى. (حنان.للطلاب

وكييييان الشيييييخ يفييييتح الييييدرس بالبسييييملة والحمييييد   والصييييلاة علييييى النبييييي, 

واييييد يتلييييو آيييييان ميييين القييييرآن الكييييريم أو الحييييدي  الشييييريف تتصييييل بطلييييب العلييييم 

وتحييي  علييييه ثيييم يبيييدأ فيييي الكيييلام عييين موضيييوع درسيييه. وكانييين اليييدروس تتنيييوع 
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وأصييوله وأحكامييه, ومنهييا مييا  فمنهييا مييا يهييدف إلييى التوعييية العاميية بييأمور الييدين

و منممييية فيييي عليييم مييين العليييوم, وفيييي هيييذه الحالييية كيييان الشييييخ يسيييتمد  كيييان دروسيييا

دروسييييه ميييين معلوماتييييه أو ميييين مييييذكران كتبهييييا لنفسييييه ويقييييوم بإملائهييييا علييييى 

تلاميييذه بتييأني ويقييوم الطييلاب بتسييجيل مييا يملييي عليييهم فييي جكناشيياتهمج واييد يقييوم 

ويقييوم الطييلاب بتسييجيل هييذا الشييرل علييى  الشيييخ بييإملاء اليينص ثييم يقييوم بشييرحه

هييييامف اليييينص. وعنييييدما يكمييييل الشيييييخ جأماليييييهج كانيييين تعييييرض عليييييه أو يقييييوم 

الطيييلاب بقرائتهيييا علييييه لتصيييحيح ميييا ايييد يكيييون بهيييا مييين أخطييياء, ثيييم يوايييع الشييييخ 

عليييى نسيييخة الطيييلاب مجييييزاو إيييياه عليييى ارائتيييه وتيييدريس هيييذه الأميييالي مييين بعيييده. 

بتييييأدب للأستيضييييال وعليييييه أن يختييييار الوايييين  وكييييان للطالييييب أن يسييييأل أسييييتاذه

و هيييو اليييذي يوجيييه الأسيييئلة لإختبيييار فهيييم  المناسيييب للسيييؤال, وكيييان الأسيييتاذ أحيانيييا

طلابيييه, وكيييان يقيييوم بالإجابييية عليييى ميييا يصيييعب مييين الأشيييياء, كميييا كيييان ينهيييي 

درسيييه عيييادة بعبيييارة (و  أعليييم ورسيييولهق ثيييم تتليييى فاتحييية الكتييياب وبعيييدها يقيييدم 

يخ. والتيييرحم عليييى والدييييه واليييدعاء ليييه وايييد يقوميييون بالسيييلام الطيييلاب بشيييكر الشييي

 ق43 .2115(سرير .   عليه وتقبيل يديه.

مييين هيييذا العيييرض يتبيييين لنيييا أن أهيييم أسييياليب التعلييييم التيييي اسيييتخدمن فيييي 

 المساجد ما يلي:

الأسييلوب القصصييي: وكييان يسييتخدم فييي تعليييم أمييور الييدين وتييذكير النيياس  -

 باإخرة.

أسيييلوب المحاضيييرة: وكيييان المحاضييير يعتميييد عليييى الإلقييياء والتكيييرار حتيييى  -

ييييتمكن السيييامعون مييين الحفيييم وخاصييية فيييي حلقيييان الحيييدي , وكيييان الطلبييية 

يدونيييييـون ميييييا يفهميييييون مييييين المحاضيييييران ثيييييم يوجيييييه التلامييييييذ لمنااشييييية 

المحاضييييرة حييييي  يشييييرف تلميييييذ متفييييو  علييييى ايييييادة الحييييوار والمنااشيييية 

وينقسيييم هيييذا   ق111.  2114(عاشيييور . ,  إليييى معلمهيييم جفييياذا وجيييدوا معضيييلة عيييادوا 

 الأسلوب إلى :ـ
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: طريقييية الإميييلاء: سيييواء كيييان الإميييلاء مييين حفيييم الشييييخ أو مييين كتييياب أولاا 

 .بيييين يدييييه, وهيييي طريقييية مشيييهورة حتيييى سيييمين بعيييض الكتيييب بيييالإملائيج

 ق123.  1978(عبدالعال . 

ا  عن طريق ايام المدرس  : القراءة على الشيخ أو العرض: تتحقق القراءةثانيا

و  بالقراءة للطلاب أو عن طريق ايام الطالب نفسه بهذه العملية, واد يحدد الأستاذ كتابا

 (57 .1953عنيمة . يقرأ منه أحد الطلاب في الحلقة, ثم يشرل الأستاذ المادة المقروءةج

و  جويبيييدو أن التعلييييم بطريقييية القيييراءة عليييى الشييييخ أو العيييرض يكيييون فردييييا

ليييب ويكيييون الطاليييب حيييراو فيييي إختييييار الموضيييوع اليييذي يرييييد عليييى الأ 

ارائتيييه عليييى الشييييخ, وعنيييدما يتحقيييق إطيييلاع الشييييخ عليييى المعلوميييان التيييي 

احتواهيييا الكتييياب أو الكتيييب التيييي تيييدرس بإشيييرافه ... وبعيييد أن تيييتم عمليييية 

التعلييييم يصيييح للتلمييييذ أن ييييروي الكتييياب أو الكتيييب التيييي درسيييها عليييى ييييدي 

    ق158.   1999نى.(حنان الغنا .شيخهج

جأسيييلوب المنيييامرة: لهيييذا الأسيييلوب أثيييره فيييي حشيييد اليييذهن وتقويييية الحجييية  -

والتميييرن عليييى سيييرعة التعبيييير والتعوييييد عليييى الثقييية بيييالنفس والقيييدرة عليييى 

ليييذلك كيييان العلمييياء يشيييجعون طلبيييتهم عليييى المنااشييية والمنيييامرة,  الإرتجيييال

و  ويوجبيييون التميييرن عليهيييا, وكيييان الطاليييب يخيييالف أسيييتاذه فيييي اليييرأي أحيانيييا

وينقسييييييم هييييييذا   ق111.111.  2114. (عاشييييييور . جمييييييع مراعيييييياة التييييييأدب والإحتييييييرام

 الأسلوب إلى :ـ

واييييد وضييييع المربييييون المسييييلمون لأسييييلوب المنييييامرة بعييييض الشييييروط    

و فعييالاو للييتعلم والبحيي  العلمييي ميين أهمهييا أن يكييون  التييي تجعييل منييه أسييلوبا

هييييدف المنيييييامرة الوصييييول إليييييى الحقيقييييية لا التضييييليل وحيييييب الإنتصيييييار 

بالباطيييييل, كميييييا يشيييييترط فيييييي المتنيييييامرين الإلميييييام بموضيييييوع المنيييييامرة 

 ق188  .1993. مرسي) والتحلي بالهدوء وسعة الصبر وعدم التكلف.

ميييين ابييييل الطلبيييية الأذكييييياء: حييييي  كييييان ميييين عييييادة  جالإعييييداد والتحضييييير -

الأذكيييياء مييين الطلبييية أن يطيييالعوا للبيييااين درس الأسيييتاذ حتيييى ييييأتوا إلييييه 
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.  1969.) الابررررا. .. جوهيييم مسيييتعدون لفهيييم ميييا يلقييييه علييييهم مييين الأفكيييار واإراء

 ق134

إن التقسييييم السيييابق لأسييياليب التعلييييم فيييي المسييياجد لا يعنيييي بيييأي حيييال مييين 

أن المعليييم أو الشييييخ كيييان يلتيييزم طريقييية بعينهيييا دون  يرهيييا فقيييد كيييان الأحيييوال 

جففيييييي أسيييييلوب  ,الميييييدرس يسيييييتخدم أكثييييير مييييين أسيييييلوب فيييييي اليييييدرس الواحيييييد

المحاضييييرة كييييان يتيييييح المييييدرس الفرصيييية أمييييام الطييييلاب للمنااشيييية والإستفسييييار 

 ق134. 1978العال.عبد). عن الغامضج 

 الإجازة العلمية في المساجد 
ي اللغييية جاعطييياء الإذن اذ يقيييال (أجييياز ليييه: أي سيييوغ ليييهق تعنيييي الإجيييازة فييي

 (أو أذن لهق

ويوضييييح ابيييين المنطييييور مفهييييوم الاجييييازة فيقييييول هييييى جإذن وتسييييوي  اذ 

 2111)إبرررن منظرررور..يقيييول أجيييزن ليييه بروايييية كيييذا كميييا يقيييول أذنييين ليييه وسيييو ته ليييهج

.183) 

الإاازة اصطلاحاً :ايددع عل  اذن يمنح بدون  علد  يمن   شدخ ال  آخر,  ثما ل ط    

يجد  يد  الأوع لل ان  رواية ثحاديت رواطا الأوع ثو  درس كتاب ثل   الإاازة من 

)عبدالد ائ  .         .طذا النوع  دع عل  المستوى العلمي لمن من ت ل  كما يدع علدة السماع ا

 .174)  

 ق138.  1993مرسي .) .لسمال بنقل العلم الى اإخرينجوالاجازة: جهي ا

جأما الإجازة في المدراس والجوامع فكان الطالب إذا أنس من نفسه القدرة في     

العلم على التدريس والإفتاء طلب الإجازة, وكمثال الشيخ السيوطى عندما عقد حلقة 

عون أول درس ه يستمدالدرس في جامع جشيخو ج حضرها كبار علماء مصر في عه

له في سورة الفتح فتنأول أول السورة وشرحها من مختلف فنون العلم فأذن له 

 (87.  1997الالورى . ) .شيوخه بالتدريس والإفتاءج

 معلموا الكتاتيب والمساجد:
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  –يحتيييل المعليييم مكانييية رئيسيييية معتبيييرة, ااتيييداء بسييييد الخليييق محميييد  

بييييرز العناصيييير فييييي المؤسسيييية أعنصييييراو ميييين يعييييد معلييييم هييييذه الأميييية فييييالمعلم   –

 التعليمية فهو يتحمل مسؤولية تعليم الأطفال في هذه المؤسسة.

وعنى العرب في بداية العهد الإسلامي بالمدرسين عناية كبرى واهتموا بتلقي العلم 

عن المدرسين اهتمأما ملحوما وفق ذلك أدرك العرب أن التعليم في هذه المؤسسان 

ة عناصر والمتمثلة في المعلم والطلاب والأب والمنهج و ير أنه لم لايتم إلا بأربع

من ابل الدولة ولا  ينينيكن المعلمون مند البدايان الأولى للدولة الإسلامية مع

و للثواب الهندى . (. خاضعين لها بل أنهم كانوا يؤدون عملهم المتمثل في التدريس طلبا

2111 .95) 

م معلمييييييو الكتاتيييييييب والمؤدبييييييون ينقسييييييم المعلمييييييون الييييييى ثلاثيييييية أاسييييييا

والمعلمييييون بالمسيييياجد ولكييييل اسييييم ميييين هييييذه الااسييييام مرفييييه الخيييياص ويجييييب ان 

نمييييز بيييين هيييذه الااسيييام فمعلميييوا الكتييياب مييينهم مييين احتيييرف هيييذه المهنييية بثقافييية 

و فمهميييتهم  لا تتجييياوز حفمهيييم لكتييياب   تعيييالى أميييا  ضيييئيلة أو بيييدون ثقافييية أحيانيييا

و ميين معلمييي الكتيياب فقييد نييالوا الكثييير ميين التقييدير أسيياتذة المسيياجد فهييم أكثيير ت علمييا

والإجييييلال والمكانيييية المرموايييية فيييييي المجتمييييع ويرجييييع السيييييبب فييييي ذلييييك إليييييى 

مسيييتواهم التعليميييى الرفييييع  وكيييذلك المييينهج التعليميييي المتبيييع مييين حيييي  الأسييياليب 

التدريسييييية فقييييد كييييانوا يتبعييييون طريقتييييى المحاضييييرة والمنييييامرة والمييييا يعتمييييدون 

  التقليدييييية متييييل التلقييييين والحفييييم التييييي كانيييين مألوفيييية عنييييد معلمييييي علييييى الطيييير

 الكت اب.

أميييا المؤدبيييون فهيييم معلميييوا الخاصييية أي هيييم الفئييية التيييي ييييأمرهم الخلفييياء 

 ق43 .2115(سرير .  بتعليم وتأديب أبنائهم.

 أجرة المعلمين :
اختليييف الفقهييياء المسيييلمون حيييول أجيييرة المعليييم فهنييياك فريقيييان فرييييق ييييرى 

  ق97.  2114( عاشيييور . ,أنيييه يجيييب ألا يتعييياطى المعليييم أجيييراو بيييل أن يكيييون فيييي سيييبيل   

مثيييل الغزاليييي اليييذي يقيييول: جينبغيييي مرضييياة  ج أميييا الفرييييق الثييياني   فيييلا ييييرى 
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و فيييي الأجيييرة للمعليييم فيييي تعليميييه للقيييرآن الكيييري م للصيييبية وذليييك اسيييتناداو اليييى مانعيييا

(  :جان أحييييق مييييا اخييييذتم عليييييه أجييييراو كتيييياب   تعييييالىج. –  –اييييول النبييييى  

 ق66.  2111صحيح البخاري. 

واييييال الإمييييام مالييييك جكييييل مييييا أدركيييين ميييين أهييييل العلييييم لا يييييرى بييييأجر 

وج  (77 . 2111)إبن منظور..المعلمين بأسا

لواعتميييد النييياس ويقيييول القاسيييبى جالأجيييرة ضيييروريةج ووجيييه الضيييرورة: 

عليييى التطيييوع لضييياع كثيييير مييين الصيييبيان ولميييا تعليييم القيييرآن  كثيييير مييين النييياس 

فتكييييون هييييذه الضييييرورة الفائييييدة الييييى السييييقوط فييييي فقييييد القييييرآن ميييين الصييييدور 

 ق174(عبد  عبدالد ائم .   .والداعية الى تثبين أطفال المسلمين على الجهالة ج

 

 

 التعليم في المـــدارس
ن المدارس يجـدر بنا أن ننااف بضعة أسـئلة وثيقة الصيـلة اـبل أن نتحـد  ع

 بهـا وهي كاإتي:

 لماذا إنت ل الت لي  مي المساجد إلى المدارس؟ -1

التعليم في القـرن الرابع الهجـري وأابـل الناس إابالاو شيـديداو عليـى التعلييم  إنتشـر

فـي الكتاتيب والمساجـد ودور الكتيب ودور العليم والصيالونان الأدبيية. بعيد ذليك 

ولعيدة أسيباب مين أهمهيا   ق161.  1999حنيان الغنيانى.,  (فكر المسؤولون في بناء المدارس

 ما يلي:

ان الإسييلامية منييذ مهييور الإسييلام, وكلمييا مييرن ر ييب النيياس فييي الدراسيي -1

السييينوان إزداد النييياس إابيييالاو عليييى حلقيييان العليييم, حتيييى حفيييل كثيييير مييين 

المساجد بعد ة حلقان دراسية لا بحلقية واحيدة, وكيان ينبعي  مين كيل حلقية 

من هذه الحلقان صون المدرس يلقي اليدرس وأصيوان الطيلاب يسيألون 

المتصيياعدة ميين الحلقييان المختلفيية, وينااشييون, وكانيين تتلااييى الأصييوان 

و اليلاو أو كثيراو من الضجيج يمنع الصيلاة والعبيادة  فتحد  في المسجد شيئا
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ميين أن تييؤدي علييى وجههييا, فاتضييحن صييعوبة احتمييال المسييجد للصييلاة 

و.  ق113. 1982(الشلبي .  والتدريس معا

التطييور والتقييدم الييذي طييرأ علييى العلييوم والمعييارف حييي  أصييبحن هنيياك  -2

تسييتدعي دراسييتها كثيييراو ميين الحييوار والنقيياف والجييدل كعلييم الكييلام  مييواد

والعلوم التي تقوم على الجدل والمنيامرة, ومثيل هيذه الميواد تنيافي طبيعية 

حنيان (تدريسها مع ما يجب أن يكون عليه رواد المساجد مين هيدوء وجيلال.

   ق161.  1999الغنانى.

لوا أن يرتزايوا عين اوحيكان هناك جماعة شيغلوا بيالتعليم معميم وايتهم, و -3

طريق حيرف بسييطة كيانوا يقوميون بهيا ميع التيدريس, ولكينهم فشيلوا فيي 

الحصييول علييى مسييتوى مناسييب ميين العيييف, فكييان لابييد حينئييذ ميين إنشيياء 

 ق114. 1982(الشلبي .  المدارس لتضمن لهم جرايان تقوم بحاجاتهم.

 ما الظر  بيي المساجد والمدارس في الاسلا ؟ -2

ميفية المدرسيية أول مهورهيا بوميفيية المسيجد, فقييد كيان يعييين خلن واتيد      

للمدارس مؤذنون, أو تقام بها منابر للخطابة, وأايمن فيهيا الصيلاة كالمسيجد, 

كما استخدمن في بعض الأ راض الأخرى المسجد كمركيز للتقاضيي وفيض 

الممالم. وكانن المدرسة تتكون عادة من صحن وفناء من أيوانيان تحييط بهيا 

ولكين كانين هنياك    ق161.   1999حنيان الغنيانى.( باب وكانن تلحق بهيا مكتبية,عليها ا

 خواص للمدرسة تختلف عن خواص المسجد وهي كاإتي:

كانين المدرسية تتكيون عيادة مين أيونيان وهيو الإسيم اليذي ييرادف (ااعيية  -1

المحاضرانق في التعبير الحدي  وما كانن المدرسة تخلو منه, فهو أبيرز 

 .مرافقها وأهمها

كانين تبنييي فييي المدرسيية مسيياكن ليعيييف فيهييا الطييلاب والمدرسييون الييذين  -2

ينسبون إليها واد حفلن أ لب مدارس المسلمين بهذه المساكن وبما يتبعهيا 

 من المرافق كالمطبخ وحجرة الطعام وما شابهها.

و من ابل صاحبها ليعلم بها, بخلاف المسجد  -3 و معينا كان في المدارس مدرسا

 به مدرسون دون أن يعينوا للتعليم فيه.الذي طالما جلس 
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كييان عييدد التلاميييذ محييدوداو فييي أ لييب المييدارس دون المسيياجد كمييا كييان  -4

و نصييب مين الأواياف التيي توايف عليى الميدارس . 1982.  (الشيلبي . ينالهم دائما

 ق114.115

 متى أنشأت المدارس و لى يد مي؟ -3

بييدء  447محييرم سيينة  25يعتبيير فييتح السييلاجقة للعييرا  ودخييولهم بغييداد فييي 

انتصار أهل السنة على الشيعة . واد أراد السلاجقة وهم سنيون شديدو التعصيب  أن 

ونشيأن  يمكنوا لعقيدتهم ويحرروا عقول الناس مما علق بها   عن طرييق نشير العليم

المدارس لهذه الغاية   تعضيداو للمذهب السني عين طرييق العنايية بدراسية الفقيه وفيق 

الأربعييةالمييذاهب السيينية 
  
وكييان ذلييك علييى يييد الييوزير السييلجواي  ق154   (عبييد  عبدالييد ائييم  .

هييـ أول مدرسيية فييي بغييداد ميين مجمييوع 459الشييهير نمييام الملييك الييذي افتييتح عييام 

َّ فاصلاو  المدارس الكثيرة المنتممة التي أنشأها فيما بعد . وعليه يعتبر هذا العام حداو

ين فيمييا يخييتص بأمكنيية التعليييم عنييد المسييلم
 
ثييم جيياء البطييل نييور   ق92.93.  2114(عاشييور . . 

هـق الذي آلن إليه سوريه ثم مصير . فبنيى مدرسية فيي دمشيق . 569الدين الزنكي  (

تعرف بإسيم المدرسية النوريية . وبنيى العدييد مين الميدارس فيي دمشيق وحليب و فيي 

و   وعرفن مدارسه بإسم المدارس النورية .   مصر أيضا

تنصييرية التييي بناهييا الخليفيية المستنصيير فييي بغييداد فييي وتعتبيير المدرسيية المس

القرن الثال  عشر الميلادي من أجلَّ مدارس العالم الاسلامي . وايد جعيل بهيا اييوان 

لكل مذهب من المذاهب الأربعة وعين لكل مذهب استاذ يقيوم بتعلييم سيبعة وخمسيين 

و بالمجان   وعين لكيل أسيتاذ مرتيب شيهري ولكيل طاليب دينيار مين ذهيب بينميا  طالبا

و . ويذكر ابن الفيران أنيه كيان بالمدرسية  كانن المدرسة تزودهم باللحم و الخبز يوميا

مكتبة كبيرة تحتوي على مختلف الكتيب فيي شيتى العليوم   رتبين بحيي  يسيهل عليى 

كل طالب الاطلاع على ما يريد وزودن بالحبر و الور  لمنفعة القراء والناسيخين   

مستشفى جعل له طبيب خاص يعود المرضى من الطيلاب وبداخل المدرسة حمام , و

 ق154.(عبدالد ائم  في كل يوم  .

ومن المدارس الهامة المدرسة الناصيرية التيي يحيدثنا عنهيا المقرييزي . وبيدأ 

بنائها السلطان الملك العادل زين الدين كتيغا المنصوري وأتمهيا  السيلطان محميد بين 
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. واد تبارى الخلفاء و الأميراء وسيراة القيوم مين الرجيال والنسياء  713الاوون سنة 

في بناء المدارس منذ القرن الحادي عشر الميلادي فيي مختليف انحياء العيالم العربيي 

الإسلامي . وفيي القياهرة وحيدها ييذكر المقرييزي حيوالي ثيلا  وسيتين مدرسية بقيى 

ي حتى القرن التاسع الهجري. وكانن ا ليب منها الكثير حتى عهد المؤلف المذكور أ

المدارس آية من آيان الفن الاسلامي أنفقن في بنائها الأموال الطائلة وحسيبن عليهيا 

.  ( عبدالد ائيم الأوااف العميمة وجعلن الرواتب السخية لفقهائها  وطلابها والمومفين بها.

 ق155

 

 

 مواد التعليم في المدارس:
ة هي الشغل الشا ل لميدارس المسيلمين, وايد اسيتنفذن كـانن العلوم الديني    

هييذه العلييوم طاايية النشيياط أو أكثيير فييي هييذه المييدارس, فلييم تسييتفد بهييا العلييوم 

الدنيوييية التييي كييان للمسييلمون فيهييا فضييل كبييير فييي العهييود التييي سييبقن نشييأة 

المدارس, وكانن كل مدرسة من هذه المدارس تدرس العلوم الدينية وبخاصية 

مذهب من المذاهب الأربعة الشهيرة وهي مذهب أبي حنيفة وماليك  الفقه على

والشيافعي وأحمييد بيين حنبيل. وكييان هييذا الإتجيياه اسيتجابة لييرول العصيير الييذي 

 ق115. 1982( الشلبي . أنشئن فيه هذه المدارس.

و بعيييض الميييواد       وكيييان برنيييامج الدراسييية فيييي المدرسييية يتضيييمن أيضيييا

ليوم الدينيية والعقليية واللغويية والتياريخ و الإختيارية والتيي تتضيمن بعيض الع

الجغرافيا والحساب والفلك و الطب والهندسة, حي  يتم التبحر في هذه المواد 

 .والتعمق فيها كل حسب إستعداداته وطاااته

و عامييا حييول أهمييية العلييوم الدينييية        وينبغييي التأكيييد هنييا إن هنيياك أتفااييا

م الأخرى كيأدوان تسياعد عليى فهمهيا ووجوب دراستها وما تحتاجه من العلو

وذليييك نميييراو لميييروف المجتميييع التيييي سيييبق ذكرهيييا. كميييا أن تقسييييم الميييواد 

 ق162. 1973( الشييلبي .الإختياريية عليى الميدارس يرجييع للمسيتوى العلميي للميدارس.

ومن ناحية ثانية, يمهر لنا هذا التقسيم أن التعليم بالمدارس كان حراو, إلى حيد 



67 

 

و بالدولييية التيييي تجيييري ليييه كبيييير إلا أنيييه فيييي  و مالييييا ذان الواييين كيييان مرتبطيييا

الينحلاوي  (الجرايان, وتخصص له الأوااف والهبان دون أن تقييده بنميام معيين.

ومن ناحية ثالثة, اد تبدو مادة معينة اليلة التواجد في المدارس وهذا  ق76. 1979.

ميدارس يرجع إلى لأسباب خاصة. فمادة الطيب ميثلاو ج كانين لا تيدرس فيي ال

الخاصة إلا اليلاو والغالب كان الطب يدرس في المستشفيان لإمكانية التطبييق 

العلمي للنمريان العلمية الطبية التي يلقيها الأساتذة على الطلاب, وعليى هيذا 

كان بالمستشفى أيوان (ااعة المحاضرانق ليستمع فيه الطلاب إلى الدرس ثيم 

حنييان (.  وهييا بأشييراف أسيياتذتهمينسييابون بييين المييرض ليييروا الأمييراض ويعالج

   ق163.  1999الغنانى.

 أساليب التعليم في المدارس 
تنوعن أساليب التعليم في المدارس. وكان المدرس حراو في اختييار الأسيلوب 

 الذي يناسب موضوعه ... ومن أهم الأساليب التي استخدمها المدرسون ما يلي:

ن عنيد الحييدي  عين أسيياليب أسيلوب المحاضيرة: ويتضييمن, كميا سييبق وأن تبيي -

التعليم في المساجد الإلقاء والتكرار بهدف تمكين الطلاب من الإجيادة والحفيم 

 وهو يشتمل على طريقتين:

أولاو: طريقة الإملاء: حي  كان المدرس يملي الدرس والطيلاب يدونونيه عليى 

 الور .

و: طريقة العرض أو القيراءة: مين الممكين أن يقيوم الطاليب بعمليية القيراءة  ثانيا

أمام الطيلاب والميدرس  أو يقيوم الميدرس بقيراءة اليدرس مين كتياب فيي ييده, 

 ويقطع اراءته من حين إخر ليشرل للتلاميذ المادة المقروءة.

أسلوب المنامرة: كانين المنيامرة والضيجيج اليذي يسيببه الجيدل فيي المسياجد  -

ي عليومهم من أسباب إنشاء المدارس, واد اسيتخدم المسيلمون هيذا الأسيلوب في

ميين أجييل الوصييول للحقيقيية عيين طريييق إسييتخدام العقييل و المنطييق والحجيية 

والمحيياورة والمجادليية و إلقيياء الضييوء علييى جميييع جوانييب المييادة موضييوع 

 الدراسة.
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أسييلوب الإعييادة: ويتضييمن هييذا الأسييلوب ايييام المعيييد بإعييادة الييدرس علييى  -

الشيييخ ميين الييدرس, واييد حييددن المراجييع العربييية مكانييه  الطييلاب بعييد إنتهيياء

المعيييد وعملييه, فهييو دون الشيييخ وأعمييم درجيية ميين الطلبيية, وهييو الييذي يعيييد 

الدرس بعد إلقياء الشييخ الخطبية (أي المحاضيرةق عليى الطلبية فيشيرل النقياط 

الصعبة من اليدرس أو ليسياعد محيدودي اليذكاء مين الطيلاب لفهيم ميا صيعب 

   ق163.164.165.  1999حنان الغنانى.(. لجولة الأولىعليهم فهمه في ا

واييد كثيير ورود ذكيير المعيييدين متصييلين بالمييدارس النمامييية. ومنييذ العهييد     

و, وايل أن خلين منيه مدرسية مين  و مرموايا الأموي أصبح منصب المعيد منصبا

 ق78. 1973(الشلبي .  .المدارس التي أنشئن في ذلك العهد

و فييي التربييية  - و أساسيييا أسييلوب الممارسيية العملييية: يعييد هييذا الأسييلوب أسييلوبا

الإسيييلامية بشيييكل عيييام ... ذليييك أن التكييياليف الإسيييلامية والمبيييادذ الرئيسيييية 

للإسييلام كالشييهادتين وإااميية الصييلاة وإيتيياء الزكيياة والصييوم ... إنمييا تتطلييب 

و ميين جانييب الإنسييان وميين الملاحييم, و عمليييا أن التعليييم يكييون  ممارسيية وأسييلوبا

أجيييدى وأنفيييع إذا ميييارس الطيييلاب مييياتعلموه مييين خيييلال خبيييرتهم وتجيييربتهم 

المباشرة. أي عن طريق ممارسة العملية. واد ذكر في مكان سابق. إن بعض 

و لتمكيين الطيلاب مين  العلوم مثل الطب كان يتم تدريسها في المستشفيان  البيا

.   1999حنيان الغنيانى.(.علييهم الأسياتذة التطبيق العملي للنمرييان العلميية التيي يلقيهيا

   ق165

 

 

 

 

 

 

 

 



69 

 

 

 

 
 المحور الثاني

نظرة تاريخية حول مراكز تحفيظ 
 القرآن الكريم في ليبيا وتطورها

 

 

 

 

 

 



71 

 

 

 نظرة تاريخية حول مراكز تحفيظ القرآن الكريم في ليبيا وتطورها
إن دراسييية تييياريخ مراكيييز تحفييييم القيييرآن الكيييريم فيييي ليبييييا تشيييمل إليييى حيييد 

مراكيييز تحفييييم القيييرآن  -كبيييير دراسييية لنميييام التعليميييي بليبييييا, ذليييك لإن الكتاتييييب 

كانييين تعتبييير فيييي فتيييرة مييين فتيييران تييياريخ التعلييييم بليبييييا بمثابييية التعلييييم  -الكيييريم 

اس حييييي  كييييان الييييدين الإبتييييدائي. وذلييييك لتغلغييييل الييييدين الإسييييلامي فييييي حييييياة النيييي

 الإسلامي هو الهدف الأساسي من التعليم.

تيييأثرن الكتاتييييب فيييي ليبييييا بيييالأحوال السياسيييية والإاتصيييادية والإجتماعيييية 

السييائدة فيهييا وهييذا هييو شييأن التعليييم فييي ليبيييا وفييي كييل بلييد وفييي كييل عصيير. يتييأثر 

ريخ بأنشيييطة المجتميييع اإخيييرى وييييؤثر فيهيييا, ولهيييذا السيييبب فإنيييه يمكييين تقسييييم تيييا

تطييور الكتاتيييب فييي ليبيييا إلييى فتييران شييبيهة بتلييك التييي ينقسييم إليهييا التيياريخ العييام 

فيييي ليبييييا: وهيييي فتيييرة الحكيييم العثمييياني, وفتيييرة الحكيييم الإيطيييالي و فتيييرة الإدارة 

 البريطانية و الفرنسية , وفترة الإستقلال, ثم الثورة.

ني فلم تكن تختلف عن  يرها أما الكتاتيب في ليبيا في فترة ما ابل الحكم العثما     

و يذكر من ناحية السن التي يلتحق بها الأطفال والمدة التي  من البلاد الإسلامية إختلافا

 ق523. ص  1978( الشافعي . يقضيها في الكتاتيب ومواد التدريس بها وأساليب التعليم فيها.

وابييييل أن تتحييييد  الباحثيييية عيييين الكتاتيييييب وتطورهييييا فييييي كييييل فتييييرة ميييين 

اريخ ليبيييييا تحيييياول أن تقييييدم عييييرض مييييوجزاو عيييين المييييروف السياسييييية فتييييران تيييي

التيييي عاشيييتها ليبييييا فيييي هيييذه الفتيييران  لميييا لهيييذه الميييروف مييين تيييأثير عليييى تنمييييم 

 الكتاتيب وأهدافها وومائفها وبرامجها. 

 

 

   ( 1911-  1551)أولا:الكتاتيب في ليبيا في فترة الحكم العثماني 
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ليبييييييا  لمواييييع اسيييييتراتيجي بييييين الشييييير  و الغييييرب و كونهيييييا  إن إحييييتلال

جسيييرا هاميييا للتجيييارة بيييين أفريقييييا و أوربيييا   جعلهيييا محيييل صيييراع بيييين القيييوى 

الكبيييرى فيييي منطقييية البحييير الأبييييض المتوسيييط . فقيييد أسيييتولى الإسيييبان عليييى مدينييية 

م و بطليييييب مييييين الليبيييييين سييييياعد  1551م   و فيييييي سييييينة  1531طيييييرابلس سييييينة 

ادة ج سييينان باشيييا ج فيييي إسيييترجاع المدينييية   و منيييذ ذليييك التييياريخ العثميييانيون بقيييي

 ق18.  2115الزوام .. عاد(سأصبحن ليبيا خاضعه للحكم العثماني.  

وكانييييين ليبييييييا تسيييييمى فيييييي أول العصييييير العثمييييياني ج أيالييييية طيييييرابلس ج   

وكانييين تضيييم معهيييا براييية فيييي أيالييية واحيييدة . و فيييي ميييل الحكيييم العثمييياني ليييم يكييين 

ة إلا بيييبعض الميييدن السييياحلية أميييا الجيييزء الأكبييير مييين اليييبلاد و هيييي إهتميييام الإدار

المنطقيييية الصييييحراوية أو البدوييييية فقييييد تركيييين فييييي يييييد رؤسيييياء القبائييييل يييييديرون 

شيييؤونهم بأنفسيييهم و ايييد ملييين ليبييييا تحييين الحكيييم العثمييياني ميييا يزييييد عليييى تلاثييية 

كييييييان الوضييييييع   ق246 .1973مرسييييييي .( , اييييييرون و نصييييييف و فييييييي مييييييل هييييييذه الفتييييييرة

صيييييادي   والإجتمييييياعي بائسيييييا أميييييا الوضيييييع السياسيييييي فكيييييان عبيييييارة عييييين الإات

صيييراع دائيييم بيييين الحكيييام الأتيييراك   فقيييد تيييولى حكيييم طيييرابلس خيييلال هيييذه الفتيييرة 

حاكميييا تركييييا  الأمييير اليييذي أدى بالحكيييام إليييى الإهتميييام بزميييام الحكيييم . أميييا  72

. بيييل و خوفيييا عليييى الرئاسييية أو طلبيييا لهيييا و التخليييى نهائييييا عييين المجتميييع الميييدني 

أبعييد ميين ذلييك فقييد فرضيين عليييه كييل أنييواع الضييرائب فسييلبن منييه أسييباب الحييياة 

و  ق19-18. ص 2115سييييييالم الييييييزوام .. عاد(سيييييي, و مييييييروف التطييييييور فركييييييد المجتمييييييع الليبييييييي 

تجميييدن حياتيييه العقليييية و الثقافيييية شيييأنها شيييأن بيييااي اليييبلاد العربيييية تحييين الحكيييم 

   ق246.ص1973مرسي .(  العثماني في ذلك الوان.

انيييين السياسيييية التييييي إتبعتهييييا الإدارة العثمانييييية فييييي ليبيييييا مماثليييية لمييييا كو

إتبعتييييه فييييي بييييااي الولايييييان فقييييد فرضيييين اللغيييية التركييييية كلغيييية رئيسييييية لأعمييييال 

الحكوميييية و لغيييية التعليييييم فييييي المييييدارس . وكانيييين فييييرض اللغيييية كلغيييية رسييييمية 

سيييبب للحكومييية مثيييارا لشيييكوى النييياس و سيييخطهم لتعطيييل أميييورهم و مصيييالحهم ب

جهلهيييم باللغييية التركيييية فكيييان المبييياط المتقاعيييدون فيييي الجييييف العثمييياني يقوميييون 
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مرسيييي ( بتعلييييم اللغييية التركيييية فيييي الميييدارس القائمييية فيييي ليبييييا فيييي العهيييد العثمييياني.

  ق246.247 .1973.

و  و كييان اائمييا و تعليميييا ور  الحكييم التركييي فييي ليبيييا فييي مجييال التعليييم نمامييا

منييييذ زميييين طويييييل ومنتشيييير فييييي أنحيييياء الييييبلاد الإسييييلامية,   واييييد عاييييرف فييييي 

الحضيييارة الإسيييلامية باسيييم الكتييياب   و ايييد عرفييين عنيييد العثميييانيين بأسيييماء أخيييرى 

اف لكتييييب ج أيضييييا مثييييل ج دار التعليييييم ج و ج دار الحفييييم ج أو عرفيييين باسييييم ج طيييي

وهيييي أوليييى درجيييان السيييلم التعليميييي اليييديني,    ق 448 .1999,  (أو ليييي .  أو ج مكتيييب ج 

حييييي  تقييييض هييييذه الكتاتيييييب إلييييى الزوايييييا أومييييا يسييييمى بالمييييدارس القرآنييييية, ثييييم 

يمضيييي الميييتعلم بعيييد هيييذه الزواييييا إليييى الحلقيييان التيييي تنعقيييد حيييول بعيييض الشييييو  

الإسيييتزاده يرحيييل إليييى جيييامع الأزهييير فيييي بعيييض المسييياجد والمعاهيييد, ومييين أراد 

فيييي مصييير أو إليييى جيييامع الزيتونييية بتيييونس ليبلييي  مييين العليييم المبلييي  اليييذي يؤهليييه 

   ق247 .1973مرسي .( لتولي بعض مناصب التدريس أو القضاء.

ويتبدن من طذا ثن الكتا دب  بدث مل الط   ثول  مراح   علم , يدتعل  الصبدان       

بدءاً بالسور القصار, وكذلك يتعل  مبادئ القراءة والكتابة  يي الكتياب القرآن الكري 

والن و وال ساب, ويعتمد  علد  طذه المواد عل  ثسلوب التلقدن, يالط   ي  ظ عن 

ظعر قلب ما يملئ علد  عن طريق التكرار, ويتول  الشدخ  واد  الط   و لقدن  

الذين سبقوه وكانوا الدرس للمرة الأول  وال اندة, ث  يععد ب  إل  زملائ  من 

مجددين يي دروسع , ب د  يتولون  كرار ما لقن  الشدخ للط  , وعندما يتأكد الشدخ 

ثن الط   ح ظ الدرس ينتق  إل  الدرس الآخر, وطكذا ... وبالنسبة للكتابة يإن 

، يي  عل  القراءة, والمرحلة  الشدخ يبدث يي  علدمعا للط   بعد ثن يقطل ثشواطا

  الكتابة  كون يي  دريب الط   عل  الرس  ال روف العجائدة الأول  يي  علد

من صلة ثولاً ث  ساكنة ث  معربة بالض  وال تح والكسر, وثخدراً يص  الط   إل  

كتابة الكلمة ث  الجملة وطكذا، وينتق  الشدخ إل   علمدة ثقساس الكلمة ومبادئ الن و, 

  الأرقاس قراءة وكتابة وبن س الوقت  خص  حص  لمادة ال ساب, يد  ظ الط 

. 1988)موس  .  ,   ث  يدرب عل  الأعماع الأربعة الجمل ث  الطر  يالضرب والتقسد 

وكان الدوس الدراسي يبدث من الصبا  الباكر حت  الظعر, حد  يغادر الصبدان  (325
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الكتاب لتناوع وابة الغذاء ويترة قصدرة للراحة ث  يعودون للدراسة حت  ثذان 

ستمر الدراسة ك  ثياس الأسبوع بعذا الشك  عذا يوس الجمعة عطلة العصر, و 

وكان عل  الأسر التي يتعل  ثبناؤطا بالكتياب ثن يديعوا ثاراً مقاب   علد   ثسبوعدة,

    (    12.  1981 / 1981) نجا  القابسي .  ثبنائع  سواء كانت  لك الأاور نقدية ثو عدندة,

دة يي التمر ثو القمح ثو ال يت, ويي بعض الأحدان و تم   الأاور العدندة يي العا

 (86 1977فرج . )  ي ود الصبدان ال قد  ب صة من نوى التمر لإطعاس دابت .

وكييييان التلاميييييذ ينتممييييون فييييي الكتاتيييييب طالمييييا تييييوفر هييييذا المعلييييم أو           

الفقييييه. والكتاتييييب عبيييارة عييين حجيييرة واحيييدة متسيييعة نوعيييا ميييا  عليييى جيييدرانها 

الأرفيييف لوضيييع المصييياحف و أجيييزاء القيييرآن الكيييريم عليهيييا   وايييد تصيييطف 

يجليييس الشييييخ عليييى مصيييطبة حجريييية أو عليييى كرسيييي مرتفيييع فيييي صيييدر هيييذه 

الحجيييرة   وهيييذا الوضيييع يمكنيييه مييين مراابييية تلامذتيييه الجالسيييون عليييى الأرض 

  مسيييتعينا بعصييياه الطويلييية مييين الجرييييد التيييي لهيييا مييين الطيييول بحيييي  تنيييال مييين 

اجبيييه فيييي ايييراءة أو كتابييية   أو  يييير منضيييبط أو يتلهيييى أي تلمييييذ مقصييير فيييي و

كميييا أن ج ق   117 . 1984فرانسشيييكو كيييورو .. , )   عييين شييييخه بأشيييياء خارجييية عييين اليييدرس

  و الكتاتيزززب الفليييق ج أو ج الفلقييية ج أي الضيييرب عليييى القيييدمين تعبيييير عقوبييية 

اييييد جييييرن العييييادة أن تحتفييييل الأسييييرة بيييييوم دخييييول الطفييييل إلييييى ج الكتيييياب ج و 

ك يييوم تخرجييه   و تختلييف مراسييم هييذا الإحتفييال ميين منطقيية إلييى أخييرى   كييذل

و مييين إحيييدى صيييور الإحتفيييال بيييدخول الطفيييل إليييى ج الكتييياب ج   إلبييياس الطفيييل 

ملابيييس جدييييدة و ييييزود بليييول خشيييبي ميييع محبيييرة خزفيييية و ريشييية يحملهيييا فيييي 

حقيبيييية مصيييينوعة ميييين القميييياف أو الجلييييد   ويصييييطحبه والييييده إلييييى الكتيييياب و 

ا مييين الخبيييز أو التمييير أو الفطيييير هديييية للشييييخ و لأطفيييال الكتَّييياب   معهميييا شييييئ

و يقييوم الأب بتسييليم طفليييه إلييى الشيييخ اليييذي يتنيياول يييد الطفيييل اليمنييى و يكتيييب 

عليهييا شيييئا ميين القييرآن الكييريم   ثييم يطلييب منييه لحييس ماكتبييه علييى راحتييه   و 

سيييرته و بعيييدها يقيييدم الشييييخ الطفيييل إليييى زملائيييه معلنيييا أسيييمه و إسيييم أبييييه و أ
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يقييرأ الجميييع سييورة الفاتحيية   ثييم يقييوم والييد الطفييل بتوزيييع مييا جلبييه ميين طعييام 

 على الجميع .

و أمييييا الإحتفييييال بتخييييريج الطفييييل ميييين الكتَّيييياب   بعييييد أن يكييييون اييييد خييييتم 

القيييرآن الكيييريم و أجييياد القيييراءة و الكتابيييه   فيييإن مراسيييم هيييذا الإحتفيييال تتناسيييب 

الطفيييل فقيييد تيييذبح أعيييداد مييين الإبييييل ميييع سيييعة أو ضييييق الحالييية الماديييية لأسيييرة 

والخييييراف أو تنصييييب الموائييييد السييييخية و تقييييام الأفييييرال   إذا كييييان الوالييييد ميييين 

المتنفييييذين الأ نييييياء فييييي المنطقيييية أو القبيليييية   و اييييد يقتصيييير الحفييييل علييييى الأهييييل 

   والأايييييارب و الإصيييييدااء إذا كانييييين الأسيييييرة رايقييييية الحيييييال و ضيييييعيفة الميييييوارد.

 (323.324. 1988موس  .)

مييييا يقييييوم الطلبيييية بتييييزيين لييييول الطالييييب الخيييياتم وتلوينييييه وكتابيييية اسييييم ك

السييييورة النهائييييية جالبقييييرةج فييييي لوحيييية إشيييياره إلييييى ختمييييه للقييييرآن الكييييريم. وفييييي 

بعييييض المنيييياطق ميييين ليبيييييا يسييييمى هييييذا التييييزيين أو التلييييوين علييييى لييييول الطالييييب 

إليييى الخييياتم باسيييم جالزوا يييةج وفيييي بعيييض المنييياطق الريفيييية يقيييوم الطلبييية باليييذهاب 

القييييرى أو النجييييوع المجيييياورة ومعهييييم حمييييار عليييييه (زمبيييييل يطلبييييون بطريقييييية 

متادبييييه لمعلمهييييم أشييييياء عينييييية مثييييل: التميييير والشييييعير أو شيييييء آخيييير يجييييود بييييه 

الأهييالي وهييم يييرددون : جبسييم   نبييدى والصييلاة علييى النبييي جبتييك عنييده سيييدي 

النبي ... سيييييييدي يييييييا سيييييييدي... بامفتييييييال الحكميييييياء... سييييييبحانه مييييييا أعممييييييه بيييييي

المصييييطفى. ثييييم يرجعييييون إلييييى بييييين الفقيييييه و (الزمبيييييلق اييييد امييييتلاء تمييييراو أو 

شييييعيراو  فيعطونييييه إلييييى الفقيييييه ليبيعييييه أو يخزنييييه ويسييييتفيد منييييه... وهييييذه العييييادة 

توجيييد فيييي الرييييف والباديييية بصيييورة خاصييية وفيييي العميييوم فيييإن هيييذا الييييوم يعتبييير 

الطفييييل الأول أو  يومييييا مشييييهودا بالنسييييبة للطفييييل و أسييييرته خاصيييية إذا كييييان هييييذا

الوحييييد فيييي الأسيييرة . كميييا إعتييياد بعيييض الأبييياء إاامييية إحتفيييال صيييغير كلميييا أنهيييى 

 ولدهم ربع القرآن الكريم.

لم يهتم الحكم التركي عندما سيطر على ليبيا بهذا النوع من التعليم شأنه شأن      

لية ك الكتاتيب تقام داخل المجمعان ( الأنواع الأخرى من التعليم, و كانن تلك
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معمارية ق و في جوار المساجد أو في مبان مستقلة تقام بجهود أهلية . و نمرا لأنها 

لا تكلفهم شيئا كثيرا فقد إنتشرن في كافة القرى و النجوع و الأحياء و تدل وافيان 

تلك الكتاتيب على أنها كانن تضم الطلبة من الذكور و الإنا  معا أو تقام لكل منها 

وكل ما كان يقوم به الحكم في الولاية هو تسجيل    ق 449 .1999 لي . ,( أوأبنية مستقلة 

هذه الكتاتيب وحتى عملية التسجيل إاتصرن فقط على المدن الرئيسية بطرابلس 

وبنغازي أما الكتاتيب في القرى والمناطق الأخرى البعيدة عن طرابلس وبنغازي 

دد الكتاتيب بمدينة بنغازي عام فلم يلتفن إليها ولا حتى بتسجيل أعدادها. فقد كان ع

  ,كتاتيب فقط  8م أي السنوان الأخيرة من الحكم التركي بل  1883هـ /  1284

و  ويقوم على التدريس   ق117.  1972(الشيخ .  عدد تلاميذها بل  مائة وخمسة وستون صبيا

مدينة طرابلس أما في ق      47 .  2111( بالحاج .  فيها عدد من الفقهاء من خريجي الزوايا,

و لم تكن كلها صالحة 1891هـ /  1292فكان عدد الكتاتيب  سنة  م خمسة عشر كت ابا

 .لعملية التعليم. وعدد تلاميذها  ير مستقر

و من أجل نشر التعليم, وتركن الكتاتيب          ويتضح من هذا أن تركيا لم تفعل شيئا

, (القماطي بدورها التقليدي المنتشرة في كلا الإاليمين براة وطرابلس تقوم وحدها

وبجهود فردية أهلية يتولى التلاميذ أنفسهم وأهلوهم الصرف على عملية  ق74. 1978.

ويؤيد هذا الرأي ما جاء في تقرير بعثة الأمم المتحدة في ليبيا من أن  , تعليمهم 

و من أجل نشر التعليم وتركن الكتاتيب المنتشرة في كلا  تركيا جلم تفعل شيئا

يمين براة وطرابلس تقوم وحدها بدورها التقليديج حي  كان التعليم في هذه الإال

الكتاتيب وفي المساجد يتم على يد العلماء الدينين وكان ااصر فقط على تدريس 

  ق  118.119.  1972,( الشيخ . اللغة العربية والدين الإسلامي

و على تعليم الصبية          وتحفيمهم القرآن الكريم ولما كانن الكتاتيب تقوم أساسا

ومبادذ اللغة العربية اراءة وكتابة للإستعانة بها في اراءة اإيان وكتابتها كما أن 
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الفقيه الذي يقوم بتعليم الصبية كان يشغل في الغالب وميفة اارذ القرآن الكريم 

في المسجد أو الذي يقوم بإمامه المسلمين في الصلاة بالمسجد .. لذلك وجدن 

في الغالب بجوار المسجد أوفي نفس مبنى المسجد ليستطيع الفقيه  الكتاتيب

ممارسة عمله في كلا الجانبين .. في المسجد حي  يؤدي وميفته المكلف بها 

بالنسبة للشعائر الدينية, ومع الصبية حي  يقوم بتحفيم التلاميذ القرآن الكريم و 

  ق 119.111.  1972,  (الشيخ . اللغة العربية

عملييييية التعليييييم فييييي الكتاتيييييب تقييييوم علييييى أي أسيييياس علمييييي أو ولييييم تكيييين 

تربيييوي ذليييك أن الفقييييه كيييان يقيييوم فقيييط بتعلييييم الصيييبية كيفيييية النطيييق باإييييان ثيييم 

يكلفهيييم بحفيييم بعيييض اإييييان ليقيييوم كيييل مييينهم بتسيييميع ميييا حفيييم أميييام الفقييييه فيييي 

وج يكييين هنييياك  وليييم,الييييوم التيييالي دون أهميييية لفهيييم المعنيييى أي كيييان الحفيييم ييييتم آلييييا

حييد معييين يحفييم فيييه الصييبي القييرآن الكييريم أي لييم يكيين هنيياك عييدد ميين السيينوان 

المقييررة ولييذلك كانيين عملييية الحفييم هييذه تسييند إلييى مجهييود كييل صييبي و مقدرتييه 

 ق111.  1972(الشيخ .  الخاصة.

 م943م /  1911ثانيا :الكتاتيب في ليبيا في العهد الإيطالي
فيييي ليبييييا حتيييى دخلييين ليبييييا تحييين حكيييم وميييا كييياد ينتهيييي الحكيييم التركيييي  

و  أجنبيييي أشيييد ايييوة مييين الحكيييم التركيييي  و هيييو الحكيييم الإيطيييالي اليييذي كيييان حكميييا

و اسييييتيطانيا  بييييدأ سيييينة  م  ولييييم يحييييل عنهييييا إلا بعييييد أن هزميييين 1911اسييييتعماريا

  وايييد اييياوم 1943إيطالييييا ضيييمن دول المحيييور فيييي الحيييرب العالميييية الثانيييية سييينة 

لإيطيييالي مقاومييية عنيفييية  بحيييي  ليييم يسيييتطيع أن يثبييين الشيييعب الليبيييي الاسيييتعمار ا

 أادمييييه فييييي كامييييل التييييراب الليبييييي إلا بعييييد عشييييرين سيييينة ميييين الحييييرب المييييدمرة.

 (247، 2111)الشدباني. 

عنييييدما نزليييين الجيييييوف الإيطالييييية علييييى طييييول السيييياحل الليبييييي  كانيييين 

و مييين المؤسسيييان السياسيييية والااتصيييادية والاجتماعيييية  اليييبلاد تمتليييك عيييدد متنوعيييا
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قسررررررمت الررررررى ثررررررلاث فتررررررات: أولًا : تلررررررك ذات  ولأجييييييل ملائمتهييييييا الإدارييييييية والسياسييييييية 

و: تليييييك ذان الصيييييبغة الإسيييييلامية الصيييييرفة  الصيييييبغة السياسيييييية الجماعيييييية. وثانييييييا

 وأخيراو تلك ذان الصبغة الاجتماعية الجماعية.

فقييييييد شييييييملن المؤسسييييييان ذان الصييييييبغة السياسييييييية الجماعييييييية البلييييييديان 

الليبيييية سيييواء أكيييان مدنيييية أو ريفيييية إليييى جانيييب الخيييدمان المتنوعييية التيييي كانييين 

مسيييؤولة عييين تقيييديمها فيييي المجتميييع العربيييي الليبيييي ( الميييياه  الشيييرطة  إضييياءة 

 ستشفيان  العبادان  التعليم والصحةق.الشوارع  الم

أما المؤسسان ذان الصبغة الإسلامية الصرفة فهي تشمل المساجد  ومحاكم     

الشريعة. أما المؤسسان ذان الصبغة الاجتماعية  فقد اصطلح الإيطاليون على 

وق وتشمل هذه المؤسسان مدرسة الفنون والصنائع  تسميتها بـ(المؤسسان الأال شئنا

من المدارس مدعومة من الأوااف والهبان  في الدرجة الأولى للفقراء  وعدداو 

و متصلة بمساجد خاصة. والمرض  إلى جانب عدد من المدارس الإسلامية ودائما
  

 (65.66، 1999لدونا رندا بلتون،  )

و  ويمكييين القيييول بإيجييياز  أن اليييتعلم فيييي ليبييييا فيييي تليييك الفتيييرة كيييان تعليميييا

و  و مصيييبو ا بالصيييبغة الإيطاليييية  وذليييك فضيييلاو عييين عيييدم اسيييتقلاله بسيييبب اسيييتعماريا

كثييرة القييوانين المنمميية لييه وكثييرة التغيييران التييي طييرأن علييى إدارتييه فهييو تييارة 

يخضييييع لسييييلطان الاحييييتلال  وتييييارة يخضييييع لييييوزارتي المعييييارف والمسييييتعمران 

الإيطالييية  ثييم يعييود تييارة أخييرى للخضييوع لييلإدارة الإيطالييية فييي ليبيييا وذلييك كلييه 

دف خدميييية أ ييييراض الاسييييتعمار دون مراعيييياة لر بييييان المييييواطنين العييييرب بهيييي

أصحاب البلاد.
 

 ق119.  1978(القماطي . 

لقيييد تنيييازع تربيييية الناشيييئين فيييي هيييذه الفتيييرة لونيييان مييين التعلييييم ليييون يعبييير 

عييين الثقافييية الإسيييلامية التيييي تتمثيييل فيييي تعلييييم الزواييييا والكتائيييب القرآنيييية وهيييذه 

ليبييييا ابيييل الاحيييتلال الإيطيييالي   وليييون أخييير يعيييير المؤسسيييان كانييين موجيييودة فيييي 

عيييين نزعيييية الاسييييتعمار وأطماعييييه والتييييي تتمثييييل فييييي المييييدارس. ولتجميييييد اللييييون 



78 

 

الأول أو اسيييييتخدامه فيييييي برنيييييامج الحكومييييية للتغلغيييييل السيييييلمي   وتيييييدعيم الليييييون 

 الثيييييييياني لييييييييم يتييييييييوان الاسييييييييتعمار عيييييييين إصييييييييدار التشييييييييريعان والقييييييييوانين 

الجييييائره.
 

ق119 . 1978(القميييياطي . 
 
فقييييد أوافيييين السييييلطان الإيطالييييية كييييل نشيييياط تعليمييييي  

 ق194.  1972(الشيخ .  بعد احتلالها لليبيا 

ق أعيييييد فييييتح كييييل المؤسسييييان التعليمييييية 1912وفييييي فبراييييير ميييين عييييام ( 

و لمخطط طلينة الثقافة العربية   ق118.  1978( القماطي . التي سبق إ لااها وفقا

ينيييياير  15ق فييييي 56الي راييييم (كمييييا صييييدر فييييي المرسييييوم الملكييييي الإيطيييي 

ق ايييانون بإنشييياء ميييدارس عربيييية إيطاليييية ييييدرس فيهيييا المعليييم العربيييي 1914عيييام (

ميييادة اللغييية العربيييية واليييدين فقيييط وبيييااي الميييواد الأخيييرى تركييين للمعليييم الإيطيييالي.
 

 (37،   1981)المسعودي،  

ورأن سييييلطان الاحييييتلال انصييييراف الأهييييالي عيييين هييييذه المييييدارس لعييييدم 

ى ذلييييك النييييوع ميييين التعليييييم الييييذي كانيييين تييييوفره لهييييم السييييلطان اطمئنييييانهم إليييي

الإيطاليييية ولعيييل عيييدم اطمئنيييانهم هيييذا يرجيييع إليييى عيييدة أسيييباب لعيييل أهمهيييا الشيييك 

فييييي أهييييداف التعليييييم فييييي ذلييييك الوايييين وعييييدم ر بيييية الليبيييييين فييييي التعامييييل مييييع 

المحتليييين والخيييوف عليييى أبنيييائهم مييين تيييأثرهم بيييأخلا  ومبيييادذ لا يرضيييى عنهيييا 

لخيييوف مييين ضيييعف تيييأثير اليييدين الإسيييلامي فيييي نفيييوس أبنيييائهم ليييذلك اإبييياء  وا

أنصييييييرف الكثييييييير ميييييين المييييييواطنين بأبنييييييائهم للكتائييييييب والمسيييييياجد والمييييييدارس 

 (277، 2111)الشدباني.   القرآنية.

  

ولميييا رأن سيييلطان الاحيييتلال هيييذا الانصيييراف مييين جانيييب الأهيييالي إليييى 

و آخييييير بيييييرام ( و ملكييييييا  1915عيييييام  ق فيييييي251الكتاتييييييب استصيييييدرن مرسيييييوما

 للسيطرة على الكتاتيب والمدارس القرآنية وكانن بنوده كاإتي:

تنميم الكتاتيب وصرف مكافآن مالية للفقهاء  معلمي الكتاتيب من  .1

 الأوااف.

 تصرف الأموال على الكتاتيب إذا توفرن فيها الشروط اإتية: .2
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 أن يتجاوز عدد التلاميذ في الكاتاَّب الواحد خمسة وعشرين تلميذاو  . أ

 سنة.14-5تتراول أعمارهم بين 

أن يتضمن برنامج الكاتاَّب مقرران في اللغة العربية ومبادذ  . ب

 الرياضيان إلى جانب المقرران الدينية.

يخضع الكاتاَّب لراابة المفتف الإيطالي ومتابعته له.ن.       
 

 ( 6-5 .2116)رحومة،.

وبناء على المرسوم اام المفتشون الإيطاليون بحملة تفتيف على الكتاتيب        

 والزوايا وأحصوا عدد التلاميذ فيها  وأ لقوا  الكتاتيب التي يقل عدد تلاميذه عن 

و معينة25( ور م أن هذا المرسوم أعطى بعض ,ق تلميذ أو ما لا يستوفى شروطا

أخذ طريقها للوجود الحقيقي لأن سيف الحقو  للكتاتيب إلا أنها كانن منقوصة ولم ت

على أوااف  نالاحتلال سالِطَ على كل عمل وطني بناء  فقد استولى الإيطاليو

الكتاتيب والزوايا و يرها من المؤسسان التعليمية ووجهوا ريع هذه الأوااف إلى 

أهداف أخرى  ير تعليمية تخدم مصالحهم هم.
 

 (534. 1978)الشايعي، 

و لسياستها  ومضرا بأهدافها واد اعتبرن إيطالي ا هذا النوع من التعليم مناهضا

ما يؤكد  1916أكتوبر سنة  15في ليبيا  فقد جاء في تقرير إيطالي عن التعليم في 

هذه النمرية  يقول ذلك التقرير ج ومهما كانن تلك الأسباب فإن الوااع الملموس هو 

يمهم في المدارس القرآنية والتي أن أ لب شباب العائلان المهمة يتلقون تربيتهم وتعل

 لا يمكن اعتبارها الأ مدارس مناهضة لحكومتناج.

واد بل  عدد الكتائب التي أشار إليها ذلك التقرير في تلك الفترة في منطقة 

و وكان عدد التلاميذ فيها  25المنشية بطرابلس حوالي  تلميذاو يدرسون  1278كتابا

أخرى من الطلبة بمختلف المناطق في البلاد  القرآن الكريم  وهناك أعداداو كثيرة

يحفمون القرآن الكريم بدور الكاتَّاب.
 

 ق79،  1981)المسعودي،   

وفي المقابل أدركن إيطاليا تمام الإدراك أهمية الدور الذي يلعبه الدين في 

المجتمعان الإسلامية  واوة المشاعر الدينية لدى الفرد فيهم  وااتنعن بأن أي 

المشاعر واستفزازها سيستثير العواطف ضدها  وسيذكى جذور الحقد  مساس بتلك 

ويؤجج نار العداء في نفوس المواطنين المسلمين على اختلاف مواافهم السياسية 

منها  ومن ثم رأن الاستفادة من تلك الماهرة ومحاولة توميفها لتحقيق أ راضها  
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للدين الإسلامي  وتقديرها  فاتبعن سياسة مدروسة محكمة  تقوم على تأكيد احترامها

و مع الأعراف والتقاليد المحلية ومن خلال كل  للمعتقدان الإسلامية  وتعاطفها أيضا

ذلك محاولة احتواء المؤسسة الدينية بكاملها ضمن تركيبتها الإدارية السياسية  

للتغلغل من خلالها إلى مختلف الأوساط الشعبية في جميع أنحاء البلاد  القريبة منها 

 (1998،2، )السوري،  والنائية   على حد سواء.

ق الذي فصلن 469ق صدر القانون رام (1917مارس عام ( 11وبتاريخ 

بموجبه إدارة التعليم عن وزارتي المعارف والمستعمران الإيطالية  واد أعيد فتح 

الكتاتيب والمعاهد والزوايا بمقتضى ذلك وأصبحن تابعة للسلطة المحلية في ليبيا 

و مباشراو  ومن ما تضمنه هذا القانون ما يأتي:ليتا  ل لها حرية توجيه التعليم توجيها

1.
حرية التعليم الأهلي المتمثل في الكتاتيب والزوايا والاكتفاء بإشراف  

(القماطي .  عليه من ابل الدولة دون تدخل السلطان التعليمية الإيطالية.

ق119.  1978
 

عادة فتح الزوايا والكتاتيب .احترام تعليم العقيدة الإسلامية وإ. .2
 

 (7 .2116)رحومة،.

ل ال كومة الإيطالدة مر بات لمشائخ ال وايا التابعة لعا عل  ثن يقوس طؤلاء . دي .3

   (232، 1962,  )حسن م مد،  بدور الوسدط بدن السلطات الإيطالدة وثط  البلاد وقت ال ااة

 (111.  1978القماطي . ) وقد ثعدد يتح الكتا دب وال وايا بمقتض  ذلك.

ق في طرابلس  وفي أكتوبر من 931صدر القانون رام ( 1919وفي يونيو 

 ق ببراه  واد تضمن ما يأتي:241نفس العام صدر القانون رام (

حرية التعليم الخاص الأهلي  والاكتفاء بالإشراف عليه من ابل الدولة دول  .1

 تدخل السلطان الإيطالية فيه.

 ذكورة فقط  والزاميتة في المرحلة الابتدائية.اصر التعليم على ال .2

التدريس باللغة العربية  ومنع استخدام التعليم فيما يسيء إلى العقيدة .3

 (11، 1974)وزارة التعلد  والتربدة،   الإسلامية.
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ق وصيييييل إليييييى طيييييرابلس 1919/1921وفيييييي بدايييييية العيييييام الدراسيييييي (   

إيطيييالي اسيييتعماري يتلقيييى تعليماتيييه الميييدير المكليييف بالإشيييراف عليييى التعلييييم وهيييو 

 ق193.  1972(الشيخ .  من الحاكم العام الإيطالي في طرابلس.

و جديداو لتنميم مدارس 1921وفي عام     م أصدرن الحكومة الإيطالية اانونا

الأوااف فقط  واد بين هذا القانون شروط وواجبان المدرس والنامر بهذه 

والعقوبان الخاصة بالمدرس والطالب  المدارس  والعطلان جالمسامحانج 

والدرجان والمواد التي تدرس بمدارس الأوااف واد اسمن هذه المدارس إلى ثلا  

مراحل: ابتدائي  ثانوي  نهائي  فالابتدائي يشمل الكتاتيب   والثانوي يشمل 

مدرستي مصطفى الكاتب وأحمد باشا  والنهائي يشمل مدرسة عثمان باشا  وشكلن 

ارس لجنة كانن تسمى بلجنة مدارس الأوااف  ولهذه المدارس نامر لهذه المد

مدارس ومرااب مدرسين  ووضعن لها مناهج ومقرران وعطلان جمساحانج 

)المسعودي،    وامتحانان وشروط لقبول الطلبة بها  وحدد نوع الشهادان التي تمنحها.

 ق79-81،  1981

الذي تشرف عليه سلطان  إلى التعلم -المواطنين –وفي سبيل جدب الناس   

 فبراير عام  5الاحتلال في ليبيا اعترفن بالمدارس اإتية كمدرس رسمية في 

 :ق193.  1972(الشيخ . ,  ق مع محاولة إنشاء ما لم يكن موجوداو منها وهي1922(

 . سيقدم التعليم في المدارس اإتية:1المادة

 كتاتيب. .1

 مدارس ابتدائية. .2

 مدارس ثانوية. .3

 عليا.مدارس  .4

 مدارس الفنون والصنائع. .5

 مدارس زراعية. .6

 مدارس بنان التعليم والعمل. .7

و  وسوف ينفذ باللغة العربية  2المادة : في هذه الوثيقة حدد برنامج الكتاتيب تماما

 ويشتمل على المواضيع التالية:
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 تحفيم جزء من القرآن . . أ

 اواعد الدين والأخلا . . ب

 القراءة والكتابة والإملاء. . ن

 الأولية للحساب.المبادذ  .  

 دراسان عامة. . ج

سنوان   3: تنص على أن المدارس الابتدائية ستقدم حلقان دراسية مدتها 3المادة 

وسيقبل فيها فقط أولئك التلاميذ الذين نجحوا في الامتحان النهائي للكتاتيب أو في 

 (163 . 162، 1999لدونا رندا بلتون،  ) .امتحان ابول خاص

ن رررس العررراس إلررري صررردر يدررر  بعرررد إدخررراع  عررردي  وطبرررق طرررذا القرررانون يررري  

واحرررد يدررر  طرررو اعتبرررار اللغرررة الإيطالدرررة مرررادة قائمرررة برررذا عا و ررردريس بررراقي المرررواد 

 1921باللغررة العربدررة وقررد بلررط عرردد الطررلاب يرري الكتا دررب والمعاطررد الديندررة عرراس )

طالبرررراً. 1792( 1922 –
 

وقررررد بلررررط عرررردد المرررردارس القرآندررررة  ق22.  2115(سييييعاد  الييييزوام ..

مدرسرررررة كانرررررت موزعرررررة يررررري المنررررراطق  66( 1923 – 1922يررررري ثوائررررر  عررررراس )

والم ايظرررات اللدبدرررة. وقرررد وصرررف إحررردى السداسرررددن الإيطرررالددن الكتا درررب يررري كررر  

مرررن طررررابلس الغررررب وبرقرررة، بأنعرررا )يررري حالرررة مرررن التررردطور التررراس( وعلررر  الرررر   

ا درررب، إلا ثن الإيطرررالدون وعلررر  مضرررض سرررل  مرررن ال الرررة السررردةة لغالبدرررة طرررده الكت

وهكييييذا اسييييتمر التعليييييم الييييديني فييييي الكتاتيييييب   بشررررعبدتعا برررردن امرررراطدر السرررركان،

 .يعييييف عليييى رييييع  الأواييياف الخاصييية بالمسييياجد  وعليييى صيييداان بعيييض النييياس ج

 (  252، 1999لدونا رندا بلتون،  )

نفس الصورة التي ولم يكن الكتاب مدرسة بالمعنى الصحيح لهذه الكلمة أو ب   

عليها المدرسة اإن.
 

 ق81،    1981)المسعودي، 

حييييييي  أن الغالبييييييية العممييييييى ميييييين هييييييده المييييييدارس التقليدييييييية الدينييييييية    

بصيييرف النمييير عييين تليييك الملحقييية بمسييياحة بمسييياجد كانييين تيييدار فيييي حجيييران 

صيييغيرة مكونييية مييين أرضيييية ترابيييية صيييلبة بفتحييية واحيييدة فيييي الحيييائط  ليييدخول 

الضييييوء والهييييواء  وفييييي مثييييل هييييده الأميييياكن حييييي  لا نمافيييية  ولا أي نييييوع ميييين 
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و أبيييداو يتلقيييى التلامييييذ تعلييييم القيييرآن حيييي  يجلسيييون إميييا اليييوعي الصيييحي معرو فيييا

عليييى حصيييائر أو فيييي الغاليييب عليييى الأرض  إن الليييول اليييذي يكتبيييون علييييه فييييه 

يريييييدون مسييييح مييييا يشييييبه السييييبورة الصييييغيرة ويمسييييح بالميييياء والطييييين عنييييدما 

,هذه هي العدة التعليمية الوحيدة.كتبوا
 
 (  252، 1999لدونا رندا بلتون،  )

و وبصورة  ير ك       ما أن التلاميذ كانوا ينتممون في هذه الكتاتيب تلقائيا

منتممة حي  كان الصبي يذهب إلى الكتاب متى أرسله والده دون التقيد بسن معينة  

وكان الطلبة يجتمعون في حلقة واحدة حول الفقيه  يحفم كل منهم المقرر المعطى 

ة واحدة واد يختلفون  وعندما يحفم له من السور من ابل الفقيه واد يتفقون في سور

تلميذ القرآن كله  يتجه إلى أحد الزوايا أو المساجد الكبيرة للاستزاده  أو يذهب إلى 

جامع الأزهر بمصر أو جامع الزيتونة بتونس للتخصص في العلوم الدينية واللغوية 

رة.أو يدخل إلى معترك الحياة فيعمل مع أسرته حسب المروف الااتصادية لكل أس
 

 ق81،  1981)المسعودي،   

 

 

 

 م943- 1923ثالثا:الكتاتيب في ليبيا في العصر الفاشستي
كانن السياسة الإيطالية في ليبيا اد سلكن مسلكين: الأول في الفترة ما ابل        

و ما وبرول التعاون الماهري بين مهور الفاشستي   وكانن تتميز بحسن النية نوعا

العرب والإيطاليون  وكانن إيطاليا تهدف إلى إعداد الشعب لمعاملة جالند للندج أما 

و بالمعنى  و استعماريا المسلك الثاني وهو في عهد الفاشيسن فيمكن اعتباره مسلكا

و  انه عهد ا و ثانويا لرئيس والمرؤوس  لقد وصلن الإهانة الصحيح  يعتبر الشعب شيئا

للعنصر الليبي إلى حد أنه لا يجوز مخاطبته بالسيد فلان كما يخاطب أي إنسان آخر 

بل ج إبن البلد فلانج ومعنى عبارة إبن البلد  ير السيد أي المستعمر أو ما يشبه 

ذلك.
 

 (.121)يرحات، بدون  اريخ، 
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حتى اتجه صوب ليبيا ليجعل  يوما كاد الحكم في إيطاليا يستقر في يد الفاشست    

و لشبه  يمنها مستعمرة إيطاليه صرفه باعتبارها في نمر الفاشست امتدادا عضويا

حاولان م الجزيرة الإيطالية وعلى ذلك فإن ما أبدته الحكومان الإيطالية السابقة من

ة إنما هو في نمر الحزب الفاشستي تهاون بل لإارار السلام في ربوع البلاد الليبي

مهانة لإيطاليا وأن السياسة التي يجب إتباعها مع الشعب الليبي هي سياسة الشدة بل 

والإبادة إذا لزم الأمر ليحل بالأرض الليبية خمسة ملايين من الطليان المغامرين أو 

ض التي تحتاج إلى الأر –أعلن أنداك  –المدفوعين من الحكومة الإيطالية ليعمروا 

سواعدهم وخبراتهم وهم يهدفون بذلك الاستيلاء على كل الأراضي القابلة والصالحة 

 (.228.-227)يرحات، بدون  اريخ،  للزراعة من أيدي أصحابها.

منذ اليوم الأول لارتقاء موسوليني  نواد مهر مواف الحزب الفاشستي من الليبيي    

ألغى كل اتفا  تم بين إيطاليا والمجاهدين  منصب رئيس الحكومة الإيطالية حي 

الليبيين واتخذ سياسة عسكرية ترمى إلى الاستلاء على البلاد الليبية بأجمعها ولم 

م إلا والقوان الإيطالية اد احتلن كل المدن الساحلية وأخذن تتو ل  1923تنته سنة 

وجه هذا التوسع في الداخل واد حاول المجاهدون الدين فروا إلى فزان أن يقفوا في 

 (.128)يرحات، بدون  اريخ،  فقاوموا الغزو الإيطالي بقوة 

وعندما اشتدن مقاومة الليبيين وأدرك الفاشسن الطليان أنه لا سبيل إلى التغلب     

على العرب إلا بإتباع أساليب الإبادة ودلك بالقضاء على اللغة العربية لغة الدين 

فلم يعترف الإيطاليون إلا بالإيطالية كلغة   ق234.  1972(الشيخ .  ,ودعامة اومية العرب

والميادين والمدن  عرسمية في معاملاتهم وأطلقوا  الأسماء الإيطالية على الشوار

وكانن تكتب باللغة الإيطالية ثم العمل على تنصير العرب وأضعاف الدين والأخلا  

كنائس في كل المدن الليبية ومن الوسائل التي تدرعوا بها لتحقيق هذه الغاية إنشاء ال

على الر م من أنه لم يكن هناك ليبي واحد مسيحي ونشروا دور الدعارة والفحف 

 ( .266، 1973)مرسي،    وعلقوا الصليب على المحاكم والمدارس حتى الإسلامية منها.

كما علموا على محاربة التعليم الديني الوطني ليحل محله تعليم إيطالي         

مفروض  فأ لقوا الزوايا السنوسية وحاربوا الكتاتيب والمدارس القرآنية. بل 
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واسقطوا الكتاتيب من تشريعان التعليم وأوافوا صرف المكافآن لمدارس الكتاتيب 

بيين فيما عدا المدارس الابتدائية  فساء حالها   وأ لقوا جميع المدارس الخاصة باللي

ومدرستي الفنون والصنائع الإسلامية بطرابلس وبنغازي اللتين كان الإيطاليون 

 (114.  1978)القماطي . . يسخرون خريجيها في ومائف حسب مشيئتهم

 في هذا السبيل عدة إجراءان منها:   يواد اتخذ الاستعمار الإيطالي الفاشست      

م  1927على القانون الخاص بإدارة طرابلس وبراة سنة تمن الموافقة 

و لذلك  والذي حل محل القوانين الأساسية الليبية  وتغير النمام الدراسي للمسلمين تبعا

ق لسنة 1698ووضع محله نمام جديد تم التصديق عليه بالمرسوم الملكي رام (

 م  واد تضمن هذا النمام:1928

مدرس نمراو لاتصافها بالصبغة الدينية . حذفن الكتاتيب من التنميم ال1

 (.119) يرحات، بدون  اريخ، المحضة.

وجاء تضييق السلطان الإيطالية على التعليم الديني لليبيين ور بتهم في    

الاستزادة من هذه التعليم في الجامع الأزهر بمصر وفي جامع الزيتونة بتونس 

 باتخاذ بعض الإجراءان تمثلن في الأتي:

ء مدرسة إسلامية عليا في طرابلس واعتبرن من أهم إنجازان تلك إنشا.1  

الفترة  واستمرن لمدة  ير اصيرة مادة للدعاية الفاشيستية في الداخل والخارج واد 

ااترحن إنشاءها اللجنة التتشالن برئاسة المستشر  (كارلوناللينوق لإعداد برنامج 

خرج إلى حيز الوجود إلا في عهد م ولكنها لم ت1915تعليمي لليبيين المسلمين سنة 

حاكم ليبيا آنذاك  ركن الزعامة الفاشيستية  ايتالو بالوجين صدر المرسوم الملكي 

.1936وافتتحن في يناير سنة  1935من مايو سنة  13بإنشائها في 
 
، 1985السوري، )

وح  الناس عل  إل اق ثبنائع  بعا ولكن العرب  شككوا يدعا ويدما  قدم     (196

بنائع  من  علد  ما دامت يلس ة التعلد  مبندة عل  طلدنة ال قاية الإسلامدة العربدة، لأ

ً وثن الإيطالددن نصبوا عل  مدخ  طذه المدرسة الإسلامدة العلدا صلدباً  وخصوصا

كبدراً مما اع  اللدبددن ينصريون عنعا ويت ايلون لتعلد  ثبنائع  يي الجامل الأزطر 

بمصر بص ة خاصة.
 

مل  1942وقد ث لقت طذه المدرسة عاس  ق43،  1981)المسعودي،
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 نشوب ال رب العالمدة ال اندة حد  ل   جد الأقباع من الموطندن اللدبددن علدعا.
)القماطي  

 .1978  .115)    

وجاء الإجراء الثاني للتضييق على الليبيين المتجهين إلى مصر للاستزادة من .2

الي في القاهرة راابة على كل ليبي يفد إلى البلاد بحي  التعليم فتخذى القنصل الإيط

لا يكون له نشاط أخر  ير التعليم الديني في الجامعالأزهر.
 

 (115.  1978)القماطي . 

لقد لخص جيتشولىج سياسة التعليم والتربية في ليبيا بالعبارة التالية: على الدولة   

و من المرؤوسين أم أن المستعمرة أن تقرر ما إذا كان من الأحسن أن تح كم شعبا

لذا كان التعليم في  (121) يرحات، بدون  اريخ، , تهيئة لليوم الذي سيعامل فيه معاملة الند للند

العهد الفاشستي يعني بسياسة طلينة كل ما هو ليبي  واعتبار الجنس العربي أال من 

الفاشستي ترجمة لهذه الجنس الإيطالي  ولذلك جاء نمام التعليم في ليبيا في العهد 

السياسة  فقد امتلأن الكتب المقررة بالمبادذ الفاشية وصور لابسي  القمصان 

السوداء من الرجال والشباب  وصور زعماء الفاشسن وفقران من أحادي  

موسوليني  ويكفي أن نستعرض تلك الأناشيد التي كان يتغنى بها التلاميذ في 

 إيطاليا في ميدان التعليم .مدارسهم لتقدير حقيقة ما اامن به 
 إننا أبناء روما جندها نحن القدامى

 اد سعينا الألف عاما ثم عدنا للعهود

 لا رجوع لا هوينا في طريق اد بنينا

   ق238.  1972(الشيخ .  بحجار ودمانا والورى طرأ شهوداو               

لذا أنصرف الأهالي عن هذا التعليم  فكانوا يقولون أن الليبيين ينفرون من 

التعليم وهذا إدعاء كاذب  كان يجب عليهم أن يقولوا أن الليبيين لم يريدوا إرسال 

و أنهم على يقين بأن مثل هذه المدارس تخالف أبسط  أبنائهم إلى مدارس لا تفيدهم شيئا

 نها تهدف إلى أعداد رعايا مخلصينالمبادذ التربوية والتعليمية وأ

وإلى خلق جيل يؤمن بالإمبراطورية الرومانية   (123)يرحات، بدون  اريخ،  للمستعمر 

 (349، 1962)حسن م مد، ،   ويقدس المبادذ الفاشية.

 في كتابة المدرسة الإيطالية ما يلي: 1931فقد كتب فيستا في سنة 
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 –الوطن الأم  –ج نحن في المستعمران في عالم مختلف عن ذلك العالم في إيطاليا 

و من  فإن السكان مسلمون لهم عاداتهم وتقاليدهم الخاصة التي تمتد خلفهم ارونا

التاريخ وبقين معاهدهم على فطرتها الأولى  ولكن من الخطأ تدمير أو الغاء كل 

و  يجب هذا بضربه واحدة دون أن نسبب مقاومة   لذلك فإنه يجب عمل ذلك تدريجيا

أن نعطي المواطن العربي وسائل تنمية نشاطه وفي نفس الوان ننشر أفكارنا مع 

.الإيحاء بأننا لن نأخذ أي شيء من ماضيهج
 

 (13، 1998)مجموعة من الأسا ذة والباح دن، 

ي ومن ذلك تتضح حقيقة الأهداف الاستعمارية بالنسبة لتعليم أبناء العرب وه

أهداف ليسن بمستغربة من حكم استعماري تسلطي فاشستي ور م أن هذه اللجنة 

وضعن تقريرها حول التعليم على هذا النحو وحددن أهدافه فإنه لم يأخذ مكانه في 

م عندما تقرر ترك الكتاتيب تمارس رسالتها التعليمية مع 1927التنفيذ  إلا في عام 

اتيب والسمال للكتاتيب القرآنية أن تباشر وجود مفتف وطني للإشراف على هذه الكت

.  1972. يخالش( ,عملها لم يكن تساهلاو من المستعمر الفاشستي مع الليبيين أصحاب البلاد

 بل كان ذلك للأسباب أهمها :  ق241

محاولة تجنب السرعة الزائدة التي تنتج من نقل الطلاب العرب من  .1

المدارس ذان النمط الإيطالي النمام المدرسي التقليدي في ليبيا إلى 

التي انصرف عنها الليبيين أصلاو لعدم اطمئنانهم لهذا التعليم.
 

 1972(الشيخ. 

    ق241. 

خشية إثارة الرأي العام الإسلامي. .2
 

 (349، 1962)حسن م مد، ، 

و بالدين الإسلامي ما هو إلا محاولة منهم  .3 و خاصا إن إمهار الفاشيشن اهتماما

أنهم يحترمون الدين الإسلامي  والحضارة الإسلامية  لطمأنة المواطنين ب

والتقاليد والعادان المحلية  وفي نفس الوان كانن أجهزتهم الدعائية في الخارج 

تعزف نفس النغم وخاصة في مصر وسوريا  حي  يقيم العدد الأكبر من 

المهاجرين الليبيين الذين كانن لهم نشاطان سياسية ملحومة ومحاولة استمالة 

دد من الزعامان والشخصيان الإسلامية البارزة مثل السياسية كان لها تأثير ع

 (18-17، 1998السوري، ) كبير على البرامج التعليمية الفاشيستية في البلاد.
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و لهيييم فيييي هيييذه المؤسسيييان التعليميييية التقليديييية  وهكيييذا وجيييد الليبييييون متنفسيييا

وضيييلن هيييذه المؤسسيييان مييين كتاتييييب ومسييياجد وزواييييا تعليميييية لتعلييييم أبنيييائهم. 

 (272، 2111)الشدباني.   هي الفرصة التعليم المحدودة المتاحة لعامة الليبيين.

ويقيييول عمييير التيييومي الشييييبانيج لا حمنيييا مييين خيييلال دراسيييتنا للتعلييييم فيييي 

ليبيييا فييي العهييد الإيطييالي أن المعلومييان والبيانييان المتييوافرة عيين هييذا التعليييم فييي 

عرضييين ليييه كانييين نااصييية ومتنااضييية ومتضييياربة معميييم المراجيييع العربيييية التيييي ت

و فيمييا نييذكره ميين  فيمييا بينهييا  ولهييذا وجييدنا أنفسيينا مضييطرين إلييى أن نعتمييد أساسييا

إحصييياءان وبيانيييان عييين التعلييييم فيييي ليبييييا فيييي العهيييد الإيطيييالي عليييى الميييذكرة 

الشييياملة التيييي ايييدمها منيييدوب إيطالييييا إليييى اللجنييية الخاصييية بيييالنمر فيييي القضيييية 

ميييم المتحيييدة عييين تنمييييم التعلييييم فيييي ليبييييا فيييي العهيييد الإيطيييالي سييينة الليبيييية فيييي الأ

 (278-277، 2111)الشدباني.   ج.1951

وييييذكر منيييدوب إيطالييييا فيييي مذكرتيييه السيييالفة اليييذكر عييين الكتاتييييب  أنيييه  

يوجييد فييي المنيياطق الخاضييعة للسييلطة الإيطاليييية فييي برايية خييلال السيينة الدراسيييية 

م أثنييييا عشيييير مدرسيييية ارآنييييية تتلقييييى مسيييياعدة ميييين الدوليييية  وفييييي 1922/  1921

ق مدرسيييييية ارآنييييييية موزعيييييية حسييييييب 629كييييييان هنيييييياك ( 1941/  1939عييييييام 

   المحافمان الليبية كالأتي:المناطق و

 

المحافمة أو 

 المنطقة

محافمة 

 طرابلس

محافمة 

 مصراته

محافمة 

 بنغازي

محافمة 

 درنة

الصحراء 

 الليبية

 61 15 59 231 263 المدارس القرآنية

 

في ال هد  1940/  1935يلخص  دد المدارس ال ررنية في ليبيا سنة  (1رق  ) جدول

 الظاشستي
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الإيطييييالي عييييدد الطلبيييية الليبيييييين الييييذين كييييان منتممييييين وليرفييييع المنييييدوب 

أضيييياف عييييدد المييييدارس القرآنييييية  1941/  1939بالدراسيييية فييييي ليبيييييا فييييي سيييينة 

وميييا بهيييا مييين طيييلاب إليييى عيييدد الميييدارس المدنيييية الحديثييية  وفاتيييه أن الميييدارس 

و فيييي إدارتهيييا وتمويلهيييا عليييى الجهيييود الأهليييية  وبيييذلك  القرآنيييية كانييين تعتميييد أساسيييا

)الشررردباني.   أن ينسيييب تيييوفير هيييذه الميييدارس القرآنيييية إليييى الجهيييود الإيطاليييية.لا يصيييح 

2111 ،279-281) 

 

 

 

  إلى  ا   1943راب ا : الكتاتيب في  هد الإدارة الانجليتية والظرنسية) مي  ا   
1951 )   

 
م ولمدة ثلا  سنوان مسرحا للحرب العالمية  1941كانن ليبيا منذ سنة        

ي انتهن بهزيمة دول المحور ( المانيا وايطاليا ق , وبعد انتهاء الحرب الثانية الت

احتل البريطانيون والفرنسيون البلاد وأاسموها بينهم . فتولن الادارة البريطانية 

م , وتولن  1943م وااليم طرابلس عام  1942زمام الامور في االيم براة عام 

صحراوية , وثم الاتفا  مع القوان الادارة الفرنسية الامور في فزان وهي منطقة 

شمالا الحد الفاصل  28نسية التي سيطرن على االيم فزان بجعل خط عرض الفر

 ( 21.  2116. ) ثماع يوني .بين الادارتين 

استمرن الادارة البريطانية تحكم براة وطرابلس والادارة الفرنسية تحكم فزان     

ان يجب أن ينتهي وجودها في البلاد م , وك 1951م حتى نهاية عام  1934من عام 

بانتهاء الحرب العالمية الثانية , ولكن وجود هذه الادران العسكرية خلق وضعا 

شاذا في ليبيا , واد ترتب على هذا الوجود عدة امور أثرن على مستقبل البلاد 

 -لسنوان طويلة وحتى بعد الاستقلال وهذه الامور هي :

صاديا ولم تنتعف الاحوال المالية بالنسبة لهم فقد استمر : لم يستفد الليبيون اات أولا

الطليان يتمتعون بامتيازاتهم وفتحن الابواب للاحتكاران البريطانية والفرنسية 
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واصبحن ليبيا سواا رائجة للمصنوعان البريطانية وللمصارف البريطانية تمارس 

 نشاطها الااتصادي .

 الروابط اضعف مما البلاد اجزاء بين وروبيالا الاستعمار بذرها التي الفراة : ثانيا

 . الاشقاء الاخوة بين حساسيان واوجد الواحد الوطن ابناء بين

 القبائل بين الشقا  بب  طويلة لسنوان البلاد في  الاجنبي النفود لبقاء التخطيط : ثالثا

 لو حتى للاستعمار المعادين وابعاد للاستعمار الموالية للعناصر الامتيازان ومنح

 . صالحين كانوا

 الحصول حاولن الوان نفس وفي الامريكية المتحدة الولايان انكلترة كافأن : راب ا

 الادارة فعقدن الاستعمارية انكلترة  لمشروعان الامريكية المتحدة الولايان تأييد على

 من بالقرب الملاحة مطار لتأجير الامريكية المتحدة الولايان مع اتفااية البريطانية

 . طرابلس ينةمد

 مع مايتفق الا ثقافي نشاط  أي  وجود العسكرية الادارة حاربن : خامسا

 وبراة , الغرب طرابلس جريدتي عدا فيما الصحافة بحرية تسمح فلم مصالحها

 من كل في البريطاني الاستعلامان مكتب يصدرهما كان اللتين الجديدة

 ماتريده الى المواطنين يهلتوج الجريدتين هاتين واستخدام , وبنغازي طرابلس

 التوجيه من  يسلم لم ايضا التعليم أن كما , الاستعمارية العسكرية الادارة

  . الليبية الارض في الاستعمار رسمه الذي المخطط مع ليتفق الاستعماري

 ق  247-237.  1972(الشيخ.  

وف التي كانت يي ظ   لك الظر متعددة صورا ليبيا في التعليمي التطور فأخذ          

قائمة . ي ي الج ء الأكبر من البلاد وكان   ت سدطرة البريطانددن قاس يي برقة وطي 

المنطقة الشرقدة من لدبدا نظاس  علدمي مماث  لما كان يي مصر انذاك مل ادخاع اللغة 

الانجلد ية كلغة اانبدة يي برنامج الدراسة  واستعان البريطاندون بمدرسدن مصريدن 

ارس ذلك الاقلد  كما استعانوا بالكتب المصرية ايضا وكان الطلاب يكملون للعم  بمد

السنة النعائدة من المرحلة ال انوية  ) السنة الخامسة ( يي مصر .اما يي طرابلس يقد 

طبقت الادارة البريطاندة نظاس التعلد  الذي اقامت  بريطاندة يي يلسطدن وكانت انذاك 

ين يي السداسة التعلدمدة يي ك  من برقة وطرابلس   ت سدطر عا . ولكن طذا التبا
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ادى بأطالي طرابلس ال  المطالبة بتعدي  نظاس  علدمع  عل   رار النظاس المتبل يي 

برقة . يعمدت الادارة البريطاندة ال   عدي  نظاس التعلد  العاس وطبقت بدل  نظاما 

. علي  ) رحومة.  البريطانددن علدمدا مماثلا لما كان يي السودان وكانت ايضا   ت سدطرة 

1199 .28 ) 

 المصري النمام وطبقن اخيرا بريطانيا عادن ايضا ذلك الاهالي يرض لم ولما     

 الادارة سمحن الوان نفس وفي . عليه التعديلان بعض ادخال مع براة في الموجود

 اهم من كان واد . نشاطها باستمرار واليهودية الايطالية للمدارس البريطانية

 نمرا المباني مشكلة بالتعليم يتعلق فيما البريطانية الادارة  واجهتها التي المشكلان

 كذلك الحرب خلال بالطبع مغلقة كلها المدارس وكانن الحرب اثناء منها كثير لتدمير

 بالاستعانة عليها التغلب البريطانية الادارة حاولن واد المعلمين مشكلة هناك كانن

 الايطاليين او البريطانيين المدرسين جانب الى اشرنا كما المصريين المعلمين ببعض

 الاشراف وكان . الليبين من الوطنيين المعلمين تدريب على عملن الوان نفس وفي

 مديرين طريق عن البريطانية الادارة تتولاه وبراة طرابلس من كل في التعليم على

 . مصر في الحال كان كما بريطانيين ومستشارين

عل   خلصع  من موسولدن وال اشدة بدد ان الادارة البريطاندة كايأت الايطالددن        

وانضما معع  ال  ال ل اء باعطائع  طرابلس , وعدنت ايطالدا لتشرف عل  المدارس 

الايطالدة والعربدة عل  السواء مل  بعدتعا يي ن س الوقت للادارة البريطاندة واعلت 

ب اللغة الادارة البريطاندة اللغة الايطالدة لغة اانبدة يي التعلد  ال انوي ال  اان

 . الانجلد ية
 

 (271 .1973  1)مرسي 

 تحن كانن فقد البلاد من المهجور شبه الصحراوي الجزء وهو فزان في اما     

 تونس في الفرنسي التعليم لنمط مماثلا تعليميا نماما فيه وطبقن الفرنسية الادارة

 عاملنو المنطقة في التعليم على يشرف الذي هو الفرنسي الحاكم وكان والجزائر

 الجزائري الفرنك التداول عملة فيه فاستخدمن للجزائر طبيعي كامتداد الااليم فرنسا

 والة الااليم لفقر فنمرا هذا ومع . الجزائر ميزانية من جزءا فزان ميزانية واصبحن

 لهذا يكن لم اخرى ناحية من البشرية الامكانيان توفر وعدم ناحية من وتشتيتهم سكانه
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) . وبراة طرابلس الاخرين الااليمين من حما اال كان بل التعليم من كبير حم الااليم

 (271.19731مرسي 

 التعليم اهداف وعلى المدارس في الدراسية المواد على الانفصالية هذه وانعكسن     

 فرضها التي التعليمية الانممة هذه مثل ان يلاحم وهكذا . والمناهج والخطط

 حي  , البلاد على خطورة اشد هي . وبرامجها اجهامنه في متباينة وهي الاستعمار

 المتباينة الثقافان من مزيجا بخلقها وذلك , فكريا الواحد الوطن تمزيق على عملن انها

 ج فزان , طرابلس ,  براة ج الثلاثة أااليمه بين الروابط لاضعاف الواحد الشعب داخل

) . وااتصاديا سياسيا ليبيا على الكاملة السيطرة لهم لتتم الاهالي بين الشقا  وإحدا 

 على تعيف التي القرانية المدارس الى الاهالي اتجاه الى إذا هذا ق54-53، 1981المسعودي،    

 ارانية مدرسة ق 427 ( م 1947 عام في عددها بل  واد , والكتاتيب الزوايا أوااف

 ق46-45،  1981) المسعودي،   . الكريم القران ويدرسون يحفمون تلميذا 7512 حوالي تضم

 والفرنسية البريطانية الادارتان تعامل وكيفية الكتاتيب تلك بأحوال يتعلق فيما اما       

 تاريخية مادة على الباحثة تتحصل فلم فيها ابنائهم بتدريس الاهالي اابال واتجاه اتجاها

 الى: هذا يرجع وربما ..... التساؤلان هذه على الاجابة في عليها تستند دايقة

 من سنوان 8 حكمهما امتد حي  البلاد الادارتان فيها حكمن التي المدة اصر -1

 . م 1951 عام الى م 1943 سنة

 فوجهته ووسائله التعليم من خالية كانن بلد في التعليم الى اتجهن الادارتان  ان -2

 عادية الغير المروف الاعتبار بعين اخذنا اذا خصوصا مصلحتهم خدمة الى

 صلاحية وعدم للتدريس كافية مدارس وجود عدم من , فيها يعملون كانوا يالت

 , حربية ا راض في الحرب اثناء استعملن حي  مدارس من موجود ماكان

 اكفاء وطنيون ولامدرسون ولاكتب مناسبة مناهج هنالك تكن لم كذلك

 الفاشستي العهد في انحصرن اد مهمتهم لان المواد جميع تدريس باستطاعتهم

   (124.125) يرحات، بدون  اريخ، . فقط والدين العربية اللغة تعليم على

الااراءات اللازمة ل تح عدد من المدارس الابتدائدة العربدة وم دلتعا   خذتأي           

الايطالدة , واصلا  مباني طذه المدارس التي  عدمت بسبب ال رب واستخدمت 

المباني العسكرية التي كانت  ابعة للقوات الايطالدة كمباني مدرسدة  در مبالدة 
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 والتي اللازمة المناهج واعدن (33.  2116, ) ثماع يوني .للاوضاع الص دة والن سدة للطلاب

 من المعلمين نقص مشكلة وحل , المدرسين توفير على الانجليزية السياسة مع تتفق

 – وفلسطين مصر من والمدرسين الاساتذة من كبيرا عددا استقدمن حي  البلاد اهل

 من بالتدريس بالفعل القائمين بعض تدريب الى بالاضافة – نكبتها بعد خاصى

 (147.  1978)القماطي .  . محليا تدريبا الوطنية عناصرال

 في مثقلة تركه والفرنسية الانجليزية الادارتين من تخلصها بعد ليبيا ورثن قدل     

 على دل ان  وهذا الاخرى. الحياة نواحي من التعليم  ير في نورث كما التعليم مجال

 سياسة عن لاتختلف لفرنسيوا البريطاني الاستعمار سياسة ان على يدل فانما شئ

 البلاد خيران وسلب نهب سياسة في يتفقون الجميع ان حي  , الايطالي الاستعمار

 ( 19ص – 1973)م مد مصط   بدران ..  البلاد أهل واسلام وعروبة ثقافة وطمس

  1968إلي  ا   1951مي  ا   في ال هد الاست لال بخامسا: الكتاتي 
 

م اليى 1951عند اسيتعراض تياريخ الكتاتييب وتطيوره فيي ليبييافي الفتيره مين 

م _ نلاحيم 1969م _اي الفترة التي سبقن  ايام ثورة الفاتح مين سيبتمبر 1968عام 

مدى التطور الذي حصل في الكتاتيب في تلك الفترة من حي  الكم والكيف والقوانين 

مسييتوى التعليييم بالكتاتيييب  علييى  واللييوائح والتشييريعان التييي كييان تأثيرهييا فييي رفييع

الير م ميين المييروف الااتصييادية والإدارييية السيييئة التييي وجييدن فيهييا ليبيييا نتيجيية لمييا 

واجهتييه ميين ويييلان الحييروب والفقيير أبييان الاسييتعمار الإيطييالي  ومييا خلقتييه الإدارة 

العسكرية البريطانية و الفرنسيية مين أحيوال سييئة فيي اليبلاد   و مين تمزييق للوحيدة 

 طنية .الو

واد أثر هذا التطور على نواحي التعليم الديني بصيورة عامية   وعليى التعلييم 

ق لعيام 5بالكتاتيب بصورة خاصة .و لقد وضع أول اانون للتعلييم المعيروف بقيانون (

وحييدد هييذا القييانون أهييداف السياسيية التعليمييية وكييان أولهييا توجيييه التعليييم فييي   1951

 اام نوعان من التعليم يخدمان الإطار الوطني:الاتجاه العربي الإسلامي ولهذا 

التيييي السياسيية الأول: هييو التعليييم المييدني واييد نممييين مراحليية علييي ضييوء 

 التزمن بها أكثر الدول العربية في الاتفاايان الثقافية .
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يقرررررد نررررر    (  7 التربيرررررة والتعلررررريم. بررررردون تررررراري . وزارة),  ال ررررراني: طرررررو التعلرررررد  الإسرررررلامي

لدبدرررا دولرررة عربدرررة مسرررلمة ذات سررردادة، دينعرررا الإسرررلاس ولغتعرررا الدسرررتور علررري ثن 

العربدررة ولعررذا قرراس  طررذا النرروع مررن التعلررد  لخدمررة الإطررار الرروطني الررذي  م رر  يرري 

الجامعرررة الإسرررلامدة سرررابقا ومرررا كررران يتبععرررا مرررن معاطرررد ديندرررة  ,علدرررة ثعدرررد  نظرررد  

. وكانرررت المظلرررة التررري التعلرررد  الرررديني لدصررربح نظامرررا  علدمدرررا موازيرررا للتعلرررد  المررردني

يسرررتظ  بعرررا امدرررل ثنرررواع ومسرررتويات التعلرررد  الرررديني طررري الجامعرررة الإسرررلامدة التررري 

،ص 2111) عمرررر م مرررد الترررومي الشررردباني.   .كانرررت المقرررر الرئدسررري لإدار عرررا يررري مدينرررة البدضررراء

وكررران يتبرررل طرررذه الجامعرررة يررري المسرررتوي الجرررامعي ثرررلا  كلدرررات طررري: كلدرررة    (349

عررررردس  ررررروير لالشرررررريعة وكلدرررررة ثصررررروع الررررردين، وكلدرررررة اللغرررررة العربدرررررة، ونظرررررراً 

الإمكاندرررات الإداريرررة وال ندرررة، يقرررد  ولرررت نظرررارة المعرررارف بولايرررة برقرررة  الإشرررراف 

برقرررة يررري علررر  طرررذا المععرررد و سررردره  و مويلرررة وكانرررت نظرررارة المعرررارف بولايرررة 

( كتابرررراً لت  رررردظ القررررران 41) زاويررررة(   44)  حرررراوليلررررلررررك الوقررررت  شرررررف عذ

 الكري .

وكان النمام المتبع في المعهد الديني من حي  خطة الدراسة ومناهجها تحاكي     

في  هذا المعهد عدد من المدرسين  سنمائرها في الأزهر بمصر. واد انتدب للتدر ي

الذين تتوافر فيهم  نضافة الي المدرسين الليبييالمصرين من خريجي الأزهر. بالإ

مؤهلان المطلوبة  ونمرا لان المناهج وطريقة التدريس في هذا المعهد نختلف كل 

الاختلاف عن المدارس والمعاهد التابعة لنماران المعارف فقد انتهي أشرافها علية 

إدارته حين صدر مرسوم ملكي أصبح بمقتضاه المعهد مستقلاو في  1955في سنة 

 وميزاته وتحن إشراف مجلس اعلي برئاسة شيخ

واد اام المجلس بإدارته ورسم خطة السير منه لتحقيق الهدف والغاية ,  المعهد

يخول للمعهد إنشاء  1956المنشودة من هذا اللون من التعليم . واد صدر ارار سنة 

 ق131131، 1981)المسعودي،    و فتح فروع علمية له في جميع أنحاء البلاد .
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واييد اسييتمرن إدارة ذلييك المعهييد فييي الإهتمييام بييأحوال الكتاتيييب والمييدارس 

القرآنية  وبأحوال بعض الأماكن التيي اشيتهرن بهيدا الليون مين التعلييم اليديني و فيي 

 الإشراف عليها .

واد ضم عدد من هذه الأماكن المشهورة إلى المعهد  وسمين بمدارس تحفيم القرآن 

عليها في تغذية المعاهد الدينية بخريجيها  لأن الطلاب لا الكريم التي يعتمد 

 .يصلحون للاستمرار بالتعليم الديني إذا لم يكونوا من حفمة القرآن الكريم

هذا بالإضافة إلى أن نماران المعارف بالولايان الثلا  هي التي تقوم برعاية      

سرفين المهتمين بهذا مدارس تحفيم القرآن الكريم   فكانن تمدها بالمدرسين والم

اللون من التعليم الديني .
 

ق137) م مد ثحمد المسعودي،    ، ص
 

وينقسم نمام التعليم في ليبيا في 

  تلك الفترة إلي ثلاثة أنواع:

 :أولاا: الت لي  ال ا : ويشمل المرايل الآتية

 المرحلة الابتدائية  ومدتها سن سنوان._

 سنوان.المرحلة الإعدادية  ومدتها ثلا  _

 المرحلة الثانوية  ومدتها ثلا  سنوان._

ا: الت لي  المهني والظني: وين س  إلي:  ثانيا

 القسم المتوسط  ويقبل منه التلاميذ الحاصلون علي الشهادة الابتدائية._

 القسم الرااي  ويقبل منه التلاميذ الحاصلون علي الشهادة الإعدادية._

لمعلمييين والمعلمييان ومييدارس التجييارة ويشييمل هييذا النييوع ميين التعليييم معاهييد ا

 والصناعة.

ا: الت لي  الديني: وين س  إلي أربع مرايل:  ثالثا

 مرحلة ما ابل الابتدائية وتشمل المدارس القرائية:(الكتاتيبق

 المرحلة الابتدائية._

 المرحلة الثانوية._

 ( 92.  2116) ثماع يوني .التعليم العالي._

أما بالنسبة لمرحلة رياض الأطفال فهي لا تحسب من ضمن السلم التعليمي لأنها     

ليسن إلزامية في هذه الفترة  ويمكن اعتبار الكتاتيب.التي انتشرن في ليبيا بجهود 
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أهلية منذ الفتح الإسلامي مدارس أهلية تجمع بين رياض الأطفال والمرحلة 

وزارة التعليم  )ي سن المرحلة الابتدائية وما ابلها.الابتدائية  لأنها كانن تستقبل الأطفال ف

 (25. 1974  :والتربية

م يبدأ مقبل المرحلة الابتدائية بمرحلة 52/1953وكان السلم التعليم الديني عام        

لتحفيم القرآن الكريم ينتقل التلميذ بعدها الي المرحلة الابتدائية  ومدتها أربع سنوان 

وية ومدتها خمس سنوان  ثم الي المرحلة العالية ومدتها أربعة ثم الي المرحلة الثان

 (115 .1973)نازلي.  سنوان  ينتقل بعدها التلميذ الي المعاهد العليا الدينية.

 1952/1953سلم التعليم الديني عام ( يوضح  1شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

      

        

 1962.359حسن م مود .: المصدر

             
 :_التاليوفي كل مرحلة يدرس الطلبة مجموعة من المواد الدراسية على النحو    
  
 .. المرحلة الابتدائية 

 ومدتها أربع سنوات وتيتوي مناهجها  لى المواد الآتية :

 تخصص

 )سنتان(

 تخصص

 سنوات( 5)

 (6المدارس القرآنية )
 

 (4المعهد الديني القسم الابتدائي)
 

 (5المعهد الديني القسم الثانوي )

 (4المعهد الديني القسم العالي)

 قسم التخصص
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 الفقه . -     التوحيد . -

 السيرة. -     المواري . -

 الصرف. -      النحو. -

 الإملاء. -     الإنشاء. -

 -_  المطالعة.     _ الخط.
 

 التجويد. -    المحفومان. -

 الجغرافيا. -     التاريخ. -

 الهندسة. -     الحساب. -

 التربية الوطنية. -     الرسم.  -

  التربية الرياضية. -

 .المريلة الثانية 

 ومدتها خمس سنوات وتيتوي مناهجها  لى المواد الآتية :

 التفسير. -      التوحيد. -

 المصطلح. -      الحدي .-

 المواري . -      الفقه. -

 الصرف. -      النحو. -

 الأدب. -      البلا ة. -

 المنطق الصوري. -    العروض والقافية. -

 التاريخ والجغرافيا. -   أدب البح  والمنامرة. -

 الأحياء. -    المجتمع الليبي. -

 الطبيعة . -      الكيمياء.  -

 ال س  ال الي :

 أما القسم العالي الذي سبقن الإشارة إليه فإن منهجه يشمل :

 التفسير وعلوم  القرآن. -    فقه وأصوله .ال -

 المصطلح الجديد. -      الحدي . -
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 المواري . -    تاريخ التشريع. -

  مقارنة المذاهب. -

 .بالإضافة إلى مواد أخرى في علم اللغة العربية والمنطق

( ويتضح من هذا المنهج أنه كان يمثل فيما عرف بعد ذلك بكلية الشريعة الإسلامية.

 1966..ب و  ويد لدبدا يي مؤ مر وزاد التربدة والتعلد  والوزراء المسةولدن عن التخطدط الاقتصادي يي الدوع العربدة طرابلس   من

18. 19) 

أما المدارس القرآنية السائدة في تلك الفترة   فلم يكن لها مينهج محيدد فيي التعلييم      

 ق135،  1981)المسعودي،   القرآن الكريم .إنما كانن تسير  على المنهج التقليدي لتحفيم  

و فيي عيام (21وكانن المدارس القرآنية فيي طيرابلس حيوالي ( ق أكبرهيا 1951ق كتابيا

و   مينهم (211كتاب زاوية ميزران الذي كان يضم ( ق طاليب يحفميون القيرآن 61ق طالبا

هم القيرآن الكيريم فيي تليك مين اق طاليب   حفمي211... وكتاب حوريية اليذي كيان يضيم (

 ق طالب . وكثير  منهم كان يدرس التجويد  أو يقوم بالقرأة في الإذاعة .22السنة (

وهنيياك كتاتيييب كثيييرة أخييرى تنتشيير فييي مختلييف أنحيياء ليبيييا لا تختلييف فييي طريقتهييا  

 عن الكتاتيب التي ذكرن .

براة ... ففي زاوية  وكانن العناية بتحفيم القرآن الكريم بطرابلس أكثر منها في    

و   حفم  البيتهم القرآن  71ق أكثر من 1951تاجوراء وحدها كان في سنة ( طالبا

وهناك كثير من الزوايا التي كانن تشبه زاوية تاجوراء في حجمها و في اهتمامها 

وهكذا استمرن هذه الكتاتيب في  ق137،  1981)المسعودي،    بتحفيم القرآن الكريم .

ق كتابا يضم أكثر 751ق بإاليم طرابلس إلى (1962وصل عددها عام (الانتشار حتى 

و يقوم بالتدريس فيه ( 1811من  و 851طالبا   (.92، 2116)ثماع يوني، ,  ق مدرسا

أما في ولاية فيزان فكانين أعيداد الميدارس و الطيلاب و المدرسيين كميا هيو موضيح     

 بالجداول اإتية.
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 د طلاب ومدرسي المدارس ال ررنيةإيصائي ب د (2رق  ) جدول
 1963/  1962يتى ال ا  الدراسي  61/  60منذ ستة 

 عدد المدرسين عدد الطلاب عدد المدارس  المنطقة

 

 سبها

61/61 61/62 62/63 61/61 61/62 62/63 61/61 61/62 62/63 

44 41 46 1121 1351 1371 44 44 51 

 38 41 38 1165 1155 431 34 33 38 الشاطئ

 36 36 37 1844 827 524 33 31 37 مرزق 

 11 11 11 431 415 396 11 11 11 الجفرة

 6 6 6 215 211 181 6 6 6 غات

 141 136 136 3924 3847 2651 129 121 136 المجموع

 62/1963إلى العام الدراسي  52/1953التعليمية في فزان منذ عام الدراسي  نظار المعارف بولاية فزان الأحصائياتالمصدر:
 

 بعدد طلاب ومدرسي المدارس القرآنية (3رقم) إحصائي جدول
 1963/  1962للعام  الدراسي 

 عدد المدرسين عدد المدرسين عدد الطلاب عدد المدارس المنطقة
 27 51 1371 46 سبها
 28 38 1165 34 الشاطئ
 23 36 1844 33 مرزق 
 43 11 1431 11 الجفرة
 36 16 1215 16 غات
 28 141 3924 129 المجموع

 62/1963إلى العام الدراسي  52/1953نظارة المعارف بولاية فزان الأحصائيات التعليمية في فزان منذ عام الدراسي المصدر:
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تأسيس فقد ثم ونتيجة لأهمية تحفيم القرآن الكريم ودراسته ومعرفة علومه 

معهد للقرآن تكون مهمته تخريج متخصصين في تجويد وضبط ورسم القرآن الكريم 

 على الوجه الصحيح.

واييد سييد هييذا المعهييد ثغييره مهميية فييي هيكييل التعليييم الييديني وسيياهم فييي نشيير  

التلاوة الصحيحة والعلمية للقيرآن الكيريم وايد اختيير مكيان ليه بجيوار الزاويية البيضياء  

ميين  7م بمقتضييى مرسييوم ملكييي صييدر فييي 1959أول أكتييوبر سيينة وكييان إنشيياؤه فييي 

 ق135.136،   1981)المسعودي،   . مق1959مارس سنة (

لغي بمقتضاه قانون التعلد  سنة ثس صدر قانون اديد للتعلد   1965ويي عاس       

الذي حدد الا جاطات والاطداف الرئدسدة التي ينبغي  (238.  1978)القماطي .  س،1952

الاسترشاد بعا، كما اصدرت لوائح خاصة لتنظد  انواع التعلد  المختل ة. حد  

 :اصب ت مراح  التعلد  يي البلاد كالآ ي

 مرحلة التعليم الابتدائي. ق1

 الزراعيق-التجاره-الصناعي -مرحلة التعليم الاعدادي بانوعها (العام ق2

 الزراعيق-التجاري-الصناعي –م اعليم الثانوي بانوعها(العمرحلة الت ق3

 مرحلة التعليم العالي الجامعي. ق4

 التعليم الديني الاسلامي ومراحلة كالاتي:

 مدارس حفيم القران. ق1

 ثانوي.-اعدادي-ابتدائي -المعاهد الدينة ق2

 (.8  – 7وزارة التربدة والتعلد  . بدون  اريخ .  ).  الكليانق3       

 يوضح سلم التعليم الديني في هذه الفترة . ق2رام ( والشكل 

 
 يخقوزارة التربدة والتعلد  . بدون  ار ) المصدر:
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وفي عهد الوحدة الدستورية ازداد الاهتمام التعليم الديني أكثر مما كان علية 

في عهد الاستقلال كما ازداد الإابال علية من ابل التلاميذ. الجدول التالي يوضح 

 م.1961م مقارنة بسنة 1965عدد الطلاب في سنة ازدياد 

 ( يوضح عدد طلاب التعليم الديني في جميع المراحل التعليمية4جدول رقم )         

 
 1965 1961 المرحلة

 6183 3735 مدارس تحفيظ القران

 1127 712 ابتدائي وأعدادي وثانوي 

 287 35 التعليم العالي

 62 35 التجويد والقران

 115 ------ البعوث)شعبة الوعظ وشعبة القضايا(

 7674 4517 المجموع
 

 الكتاتيب في  هد ليبيا الثورة سادسا: 

ما أن تخلصن ليبيا من المستعمرين على اختلاف أنماطهم و أجناسهم حتى  

تحقق لنفسها الاستقلال التام وتدعم هذا الاستقلال فاعترفن بها الأمم المتحدة  أنطلقن

بلد مستقلاو لنفسها وانضمن إلى الجامعة العربية وحققن الوحدة بين ولاياتها التي 

أراد المستعمر أن يفر  بينها   توجهن كل هذه الجهود بثورة الفاتح من سبتمبر 

وااعة وحررن المواطن من كل آثار الملم و التي جعلن الاستقلال حقيقة  1969

الاستبداد وجعلن عضوية ليبيا في الجامعة العربية عضوية جادة فعالة مسئولة 

وأصبح لها بهذه الثورة أهداف ومبادذ وايم تعمل على تحقيقها بجدية وفعالية من 

ميها أهمها الحرية و الاشتراكية و الوحدة وأتجهن إلى موارد البلاد الااتصادية تن

وتزيد منها وتحافم عليها وتجعل منها موارد ثابتة دائمة بقدر الإمكان بالعمل على 

 إيجاد ااعدة صناعية وزراعية ثابتة في البلاد.

وكان أهم ما اتجهن إليه مرفق التعليم   ذلك المرفق الحساس الذي يعتبر مفتال      

ع والمزارع وما إليها بدون كل تقدم حقيقي واوامه   ذلك لأنه لا ايمة لبناء المصان
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بناء الانسان ولهذا يتجه كل من الحكم الاستعماري والحكم الوطني  إلى التعليم 

فالأول يشوهه وينحرف به ليضمن لنفسه البقاء في البلاد و الثاني يصلح منه 

وبدعمه ويبني به المواطن الحر بل ويحقق عن طريقه استقلال البلاد ونهضتها 

 جتماعية . الااتصادية و الا

ومعلوم أن ليبيا اد ورثن تركه مثقلة خلفها لها الاستعمار الطويل في كل  

مجالان الحياة وفي مجال التعليم بصفة خاصة   ومن أبرز معالم هذه التركه أنه لم 

يكن فيهان تعليم ابتدائي كافِ يشمل كل أبناء البلاد الذين هم في سن التعليم ولم يكن 

و هناك تعليم يذكر للب نن   وكان التعليم الثانوي نادراو وكان التعليم الجامعي معدوما

% تلك هي أهم 91وكانن الأمية متفشية بين المواطنين حتى لقد بلغن بينهم 

 ق687.     بدون  اريخ . )بلدية طرابلس يي مائة عاس المشكلان التي ورثتها ليبيا في عهد الاستعمار  .

لهذا عملن ليبيا على مواجهة هذه المشكلان مواجهة حقيقة , فعملن ولا تزال    

تعمل على تعميم التعليم الابتدائي لأنه القاعدة الأساسية في التعليم   فبنن المدارس 

الابتدائية ووزعتها على جميع أنحاء البلاد وأعدن المدارس المنتقلة التي تسعى 

هم العلم و المعرفة وافتتحن عدداو كبيراو من معاهد للمواطنين حيثما كانوا تقدم ل

المعلمين و المعلمان التي تعد معلمي هذه المرحلة الإبتدائية لتواجه بهم ذلك التوسع 

الضخم في إنشاء المدارس نتيجة لإابال المواطنين على تعليم أبنائهم في عهد الحرية 

علمين ما تواجه به النهضة استقدمن من البلاد العربية وخاصة مصر من  هؤلاء الم

الشاملة أما  المدارس الإعدادية  فهناك المدارس الإعدادية الكافية التي تستقبل 

التلاميذ الذين أنتهوا من المدارس الابتدائية , وانتشر التعليم الثانوي وأصبح في كل 

مدينة صغيرة مدرسة ثانوية واحدة على الأال بعد ان لم يكن في البلاد كلها سوى 

مدرسة واحدة أو اثنتين على الأكثر ولقد انتشرن في البلاد مدارس رياض الأطفال 

التي تستقبل الطفل وتعده للمدرسة الابتدائية ولم يكن هذا النوع موجوداو إلا لأبناء 

 الجاليان الأجنبية في عهد الاحتلال. 

ي وأصبحن البنن الليبية  تجد فرصتها في التعليم متساوية مع أخيها الليب

فهناك المدارس الابتدائية و الأعدادية و الثانوية الخاصة بالبنان وبجانب المدارس 
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الابتدائية المشتركة ولا ينقص هذه النهضة في تعليم البنن سوى أن بعض اإباء لا 

يقبل كثيراو على تعليم بناتهم في المدارس وإذا بدأوا هذا التعليم فأنهم لا يصلون 

 .(543 .1978)الشايعي .  .ببناتهم إلى نهايته  

أما سلم التعليم فلم يطراو عليه خلال سنوان الثورة في الجماهيرية العربية 

الليبية تغير يذكر من حي  مراحله وعدد سنوان الدراسة في كل مرحلة وتتابعها 

 ير أن التعديلان التي أدخلن عليه ما هي إلا شيء من ابيل إصلال التعليم ولكنه 

التعليم ذاته   ومن ذلك بدء العمل بنمام النقل اإلي في صفوف  لا يغير من هيكل

 التعليم الإبتدائي جميعها ماعدا الصفين الرابع و السادس إبتداء من العام الدراسي 

مق وكذلك إطالة عدد سنوان الدراسة الإلزامية لتغطي المرحلة الإعدادية 71/1971(

مدة الإلزام أصبحن تسع سنوان بدلاو (ثلا  سنوان بعد المرحلة الإبتدائيةق أي أن 

و لما نص عليه الإعلان الدستوري الصادر من مجلس  من سن سنوان   وذلك وفقا

 (291.  1978)القماطي .  مق .1969.سبتمبر 11ايادة الثورة في (

أما التعليم الديني فكان ابل ايام الثورة يسير في خط مواز لسلم التعليم العام 

و . منفصل عنه حي  كان ت و للجامعة الإسلامية سابقا  ابعا

ولكن بعد ايام  الثورة و الغاء الجامعة الإسلامية تم التقريب بين التعليم 

ق بشأن 1971ق لسنة (144الديني و التعليم المدني الذي بدأ بصدور القانون رام (

إلغاء الجامعة الإسلامية وإلحا  معاهدها ومدارسها بوزارة التعليم والتربية   

وق . وتح و (ااريونس حاليا .  1978)القماطي . ويل كلياتها إلى كلية تابعة لجامعة بنغازي سابقا

291)   

و لوزارة  وبهذا تم إلغاء الجامعة الإسلامية وأصبح هذا النوع من التعليم تابعا

 التعليم والتربية . ولذلك سادن الوزارة لإصلال التعليم الديني في خطين :

الإبتدائية القرآنية و اإخر خاص بالمعاهد الدينية . أحدهما خاص بالمدارس 

أما بالنسبة للمدارس القرآنية فد سعن الوزارة نحو التقريب بينها وبين مدارس 

و على توفر ثقافة واحدة للمواطنين . حي  أعيد النمر في مناهج  التعليم العام حرصا

مثل أول مرحلة مق ي71/1971هذه المدارس   ثم طبق منها منهج جديد في عام (

مق بدأ 1972للتقريب بين هذه المدارس و المدارس الإبتدائية العامة . وفي عام (
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و. وفي عام ( مق 72/1973توحيد التعليم بين هذه المدارس والمدارس الإعدادية أيضا

سنوانق  6سنوان إلى 7طبق مشروع خفض سنوان الدراسة بالإبتدائي الديني من (

   (291.  1978)القماطي .  في هذه المدارس مع مدارس التعليم العام  .وبذلك اتفق سلم التعليم 

ويشترك تلاميذ المدارس القرآنية مع زملائهم في مدارس التعليم العام في المواد 

الضرورية التي تمكنهم من التوجه إلى أنواع التعليم الثانوية المتال بالإضافة إلى 

التركيز على حفم القرآن الكريم ومبادذ العلوم المتصلة به والتي تمكنهم من 

متخصصة بمعاهد المعلمين ثم الأاسام المتخصصة مواصلة هذا الاتجاه في الشاعب ال

 ق11)مشروع البندة التعلدمدة ال دي ة المخطط العاس . بالتعليم الجامعي . 

و المخطط التالي يوضح سلم التعليم الديني التابع لوزارة التعليم و التربية في 

عام الدراسي الجماهيرية العربية الليبية الشعبية الإشتراكية منذ ايام الثورة إلى ال

  (292.  1978)القماطي . . ق 74/75(

 

 

 

 

 م74/1975( سلم التعليم التابع للوزارة في العام الدراسي   3شكل ) 

 

فالمرحلة الدراسية بالتعليم القرآني  هي نفس المراحل المماثلة لها بالتعليم 

 -العام فيما دون التعليم الجامعي ... وهذه المراحل هي :

ومدة الدراسه فيه تسع سنوان   ويقبل فيه الت لي  الأساسي أو الإلتامي :  .1

 سنة .  15إلى  6طفل من سن ال

و مدته ثلا  سنوان في التعليم الديني النمامي كالتعليم العام  -الت لي  الثانوي : .2

 . 

 -وهي المعنية بتخريج فئان من المتخصصين في المجالان اإتية: الم اهد : .3

1 2 6 5 4 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 4 

 كلدة اللغة العربدة   ثانوي إعدادي  ابتدائي 
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الأمامة و الخطابة و الارشاد: يخرج أئمة مساجد   ومدته سنتان بعد الإعدادية  -أ 

 هله كفاءة الأمامةج ويعامل معاملة الحاصل على الدبلوم الخاص . ويسمى مؤ

 القراءان ويتكون من مستوى واحد ذي حلقتين   الحلقة الأولى مداها سنتنان -ب 

يتم التركيز فيها على حفم القرآن الكريم وتجويده و الحلقة الثانية ثلا  سنوان 

يركز فيها  علي القراءان وعلوم القرآن الأخرى   يمنح بعدها الطالب أجازة 

ويعامل خريجو معهد القراءان معاملة خريجي الجامعان بحكم  القراءان  

ة الثورة  لان من شروط الصادر من مجلس اياد 1976لسنة  596القانون رام 

و ومواصلة تجويد   واتقان اراءاته  دخول هذا المعهد حفم القرآن الكريم نصا

ومعرفة علومه . وهو المعهد الوحيد المتخصص في تخريج مدرسين مؤهلين 

 ق213.214، 1981) المسعودي،لتدريس القرآن الكريم . 

وهي المعاهد التي افتتحن لسد الحاجة الماسة في  -معاهد المعلمان الدينية :  -ج 

مجال التعليم العام الابتدائي   ثم انتهن هذه المعاهد بانتهاء العمل بنمام الدبلوم 

العام في العديد من البلديان ومدة هذا النوع من المعاهد الدينية خمس سنوان 

لخريجان فيه معاملة حملة إجازة التدريس العام بعد الابتدائية القرآنية وتعامل ا

 . 

نتيجة لحاجة المدارس القرآن الكبيرة إلى المدرسين و المدرسان لمادة القرآن  -د 

الكريم ولعدم تمكن معهدي القراءان و المعاهد المستحدثة في بعض البلديان 

من تغطية النقص في هذا المجال , واستفادة ممن حفموا القرآن الكريم 

و لأجراء بالط ريقة القديمة   فقد وضعن اللجنة الشعبية العامة للتعليم أسسا

و وضبط وأداء  و ورسما مسابقان للحفام الوطنيين في القرآن الكريم نصا

بالإضافة إلى فقه العبادان كمعادلة للتأهيل لمن كان  ير متخرج من معاهد 

و معاملة ال حالة نجاحهم في ريجين في خالقراءان ويعامل هؤلاء الحفام وميفيا

تلك المسابقة كما دعن الحاجة إلى ابول من نجحن في المسابقة من الفتيان 

الليبيان ومعاملتهن معاملة خريجان المعاهد العامة عند تعيينهن مدرسان كما 
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و  يعامل الحفام من الدول الشقيقة الذين يشتركون في المسابقة وينجحون وميفيا

 ق214.215، 1981المسعودي،     ). معاملة حملة الدبلوم  العام 

(     عدي  الجامعة الإسلامدة القائمة بمدينة البدضاء وضمعا 1971ويي عاس )       

إل  الجامعة اللدبدة وثخذت شكلاً واحد باس  كلدة اللغة العربدة و الدراسات الإسلامدة 

جامعة بثم انضمن الي كلية اإداب والتربية و كلية الحقو    ( 42.  2115سعاد ال واس. ),

 م.1976ااريونس ببنغازي في عام 

ومن أجل تجديد حيوية هذا التعليم عنين الوزارة برفع مستوى كفاية معلميها  

عن طريق دوران تدريبية بشرط أن يكون مدرس القرآن الكريم من خريجي معهد 

   (315.  1978)القماطي .  ق .1972العام الدراسي ( القراءان واد عامل بذلك ابتداء من

وفي سبيل الاهتمام بالتعليم الديني بعد أن أصبح هذا اللون من التعليم جزء  

من أمانة التعليم و التربية   جعلن له إدارة عامة تتولى إدارته في إطار الأمانة 

هذه الإدارة  تسمى ادارة شئون المعاهد و المدارس الدينية واد وضح اختصاصان

 فيما يلي : 1974ق لسنة 322بقرار وزير التعليم و التربية رام (

الاشراف على شئون التعليم الديني ومراابة سير الدراسة بالمدارس والمعاهد  -أولاا :

الدينية وما يتبعها بما يكفل النهوض بمستوى الوصول على الغايان المنشودة   وبما 

لمجتمع في خلق جيل مستمسك بدينه الاسلامي يواكب جهود الثورة وتطلعان ا

 وتراثه العربي وتحمل مسؤلية الدعوة لهذا الدين ونشر مبادئه .

ا : الاسهام في نشر الثقافة الاسلامية عن طريق جعل هذه المدارس مراكز  -ثانيا

اشعاع ديني للبيئة المحيطة بها   وذلك بإاامة الحفلان ويتبع هذه الإدارة اسمان 

  -وهما :

 قس  المدارس ال ررنية . - أ

 قس  الم اهد الدينية .   - ب

بالتحد  عن هذا  فسأاتصر دراسةالموضوع  هو وعلى أعتبار أن المدارس القرآنية

 القسم  من الإدارة:_. 

 -فقد اختص اسم المدارس القرآنية بالأمور الأتية :
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 الاشراف على شئون التعليم الديني في المدارس القرآنية .  .1

 الاسهام في نشر الثقافة الاسلامية يجعل هذا المدارس مراكز اشعاع ديني .  .2

وضع مشروعان المناهج وخطط الدراسة للمدارس القرآنية و اختيار الكتب  .3

 المحققة لهذه المناهج . 

دراسة وتدبير احتياجان هذه المدارس من مدرسين ووضع مواصفاتهم  .4

هم ووضع التقارير الفنية عن واواعد اختيارهم وابداء الرأي في تنقلات

 أعمالهم . 

 المشاركة في اختيار مديري المدارس الدينية مع الإدارة العامة  .5

تدبير احتياجان هذه المدارس من فصول دراسية وأثا  مدرسي ومعدان  .6

 وأدوان مدرسية أخرى . 

القيام بأعمال التوجيه الفني للمدرسين ومتابعة انتمام الدراسة بهذه  .7

 ق211،  1981)المسعودي،   بما يكفل حسن سيرها . المدارس

 

تهدف المدارس القرآنية في هذه المرحلة من التعليم الديني المسمى بالتعليم و  

الإلزامي حاليا , إلى تربية الطفل وتعليمه من بلو ه السادسة من العمر وحتى إنهائه 

لكريم كاملاو إذا الصف السادس من هذه المرحلة وكما تعمل على تحفيمه القران ا

 كان ذكراو .

أما بالنسبة للبنان في هذه المرحلة , فانه يقتصر على تحفيمهن الربع الأخير 

 من القران الكريم , وذلك بالإضافة إلى السور التالية :

الأحزاب , ولقمان , والمؤمنون , والحج , ومريم , ويمكن لذوان الاستعداد 

 له وفقا لخطة علمية محددة تضعها المدرسة.الفطري مواصلة حفم القران الكريم ك

كما تعمل المدرسة القرآنية على رعاية نمو التلاميذ وتزويدهم بالحد الأدنى 

من المعارف الضرورية للمواطن , تلك المعارف التي تهيئه لخوض الحياة 

بالإضافة إلى مواصلة دراسته المقبلة , والتعرف على طبيعتهم والكشف عن 

ادراتهم , تمهيدا لمساعدتهم على الاتجاه المناسب إلى المجالان  مواهبهم وتبين
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الدراسية والعلمية المتفقة مع استعداداتهم وإمكاناتهم , من اجل تهذيب سلوكهم 

وصقل شخصياتهم وإكسابهم المهاران الأساسية التي تقوي ادراتهم الذاتية وتبرز 

للتحصيل المناسب في تعلم  معالم  شخصياتهم وتؤهلهم للمواطنة السوية , وتعدهم

 القران الكريم .

ولتحقيق هذه الغاية يعد المدرس المطلوب لتأدية هذه الرسالة إعداداو ثقافيا خاصا    

بالتعاون مع  عملن الادارة العامة للمعاهد والمدارس القرانيةفوعلميا متخصصا , 

أجهزة اللجنة الشعبية العامة للتعليم دوران تنشيطية لمدرس القران الكريم , وذلك 

اسهاما واثراء للتعليم الديني وحفامه الكرام , ومساعدة لهم على ربطهم بهذا المجال 

 الذي تخصصوا فيه.

د واد أعدن مناهج متطورة , وتم اختيار أساتذة متخصصين لهذه الدوران , لاعدا

 الملتحقين بها كمدرسين مؤهلين , يسهمون في بناء هذا المجتمع 

وعلى أكثر من خمس دوران تدريبية تنشيطية , تدرب حوالي خمسمائة مدرس   

 للقران الكريم , واد تلقوا خلال هذه الدوران المواد التالية :

, والتربية ج القران الكريم , والتجويد , والفقه , والحدي  , وعلوم القران الكريم 

 وعلم النفس , وطر  التدريس , والخط العربي ج ..

 قحصة وثلا  حصص اسبوعيا18واد كان عدد الحصص التي تعطى ما بين (

واد كان عدد المدرسين لكل مادة مابين خمسة مدرسين لمادة علوم القران الكريم 

 ومدرس واحد لكل مادة من المواد البااية .

 ه  1398م ق الييى مابعييد عييام 1927ه(   1392سيينة  واييد انتمميين هييذه الييدوران ميين

 م ق1978( 

واد عقدن هذه الدوران بمدينة طرابلس ومدينة الخمس , وبل  عدد المتدربين في 

مدرسا , وبل  عدد المتدربين في عام  121مدرسا ارانيا و  161كل  دورة مابين 

 متدربا من مدرسي القران الكريم . 771م حوالي 1978

وة على أن مدرسي القران الكريم المتخرجين من معهد القراءان هذا علا    -ه 

) المسعودي،   . لايشملهم هذا التدريب , حي  أن تدريبهم داخل ضمن تخصصهم

 ق221،  1981
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 واد أخذ بعض المدرسين بهذه الدوران المواد التالية :

 مدرسي القران الكريم اسبوعيافي الدورة التنشيطية ل المواد التي يتلقاها المتدرب( يوضح 5جدول رقم )
 عدد الحصص المادة

 18 القران الكريم رواية -1
 3 التجويد  -2
 1 التراجم  -3
 3 الفقه -4
 2 الحديث -5
 2 علوم القران الكريم -6
 4 التربية وعلم النفس وطرق التدريس -7
 3 للخط العربي -8

 ( 11 1/ ع  377, 9ص , رق   صندف 7/4/1417العامة للتعلد  الديني . ملف رق    )ثمانة التعلد  والتربدة , الادارة  :المصدر

  التالي:( 6رقم )يغطي الحصص المنوه عنها بالجدول السابق من المدرسين مبين بالجدول  ما
 عدد المدرسين المادة
 5 القران الكريم وعلومه

 1 التجويد والتراجم
 1 الفقه

 1 الحديث
 1 التدريسعلم النفس وطرق 

 1 الخط العربي
 الاداريون : *

 العدد الوظيفة
 1 مدير الدورة
 2 أمين الدورة

 1 طباع
 . (225-224 .1981) المسعودي، - المصدر:
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يوضح المراحل التي خطتها أمانة التعليم في تنظيم دورات ( 7رقم )* والجدول 
  من سبتمبر :تنشيطية لمدرسي لمدة القران الكريم في عهد ثورة الفاتح 

 عدد المتدربين السنة
 بطرابلس      121 م (1972ه )  1392
 بطرابلس      121 م (1973ه )  1393
 بطرابلس      121 م (1974ه )  1394
 بطرابلس      121 م (1975ه )  1395
 لاشئ م (976ه )  1396
 بطرابلس161 م (1977ه )  1397
 بالخمس 131 م (1978ه )  1398

 متدربا 771 الجملة
 

 ( 226. 1981) المسعودي، - المصدر:

ورد فيما يلي بعض الإحصائيات التي تتضمن معلومات عن تطور التعليم الديني في نو     

م 1981إلى العام  1969الجماهيرية العربية الليبية وكذلك المدارس و المدرسين ابتداء من العام 

. 

 1970م حتى عام 1965المدارس والتلاميذ من عام يوضح تطور أعداد  (8) رقم جدول
 

السنة 
 الدراسية

هيئة  عدد التلاميذ عدد المدرسين
 جملة إناث ذكور جملة إناث ذكور التدريس

65/66 93 4 97 5467 616 6185 438 

66/67 111 9 119 5364 672 6136 425 

67/68 125 14 139 7419 1115 8534 743 

69/71 123 23 146 8139 1471 9519 776 

 ق311، 1981)المسعودي،     :المصدر
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يوضح تطور أعداد التلاميذ و المدرسين والمدارس و الأقسام الداخلية  (9جدول رقم )
 م74/1975حتى عام  70/1971بالمدارس القرآنية من عام 

السنة 
 الدراسية

عدد 
المدارس 
 القرآنية

نسبة 
 الزيادة

 (2) 

مجموع 
 التلاميذ

نسبة 
 الزيادة

عدد 
مدرسي 
 القرآن

نسبة 
 الزيادة

الاقسام 
 الداخلية

نسبة 
 الزيادة

71/1971 141 - 11539 - 527 - 9 - 
71/1972 161 21% 11654 1% 471 12.5% 11 11% 
72/1973 162 15.5% 11755 2% 491 8.5% 11 11% 
73/1974 168 21% 12154 4.5% 621 15.5% 12 33% 
74/1975 176 25.5% 15319 32.5% 789 47% 12 33% 

 ق311،   1981)المسعودي،  :المصدر

 
 
 

 
حتى  70/1971لتلاميذ منذ عام االدينية و  أعداد المعاهد يوضح تطور(  10) رقم جدول

 م 74/1975عام 
 نسبة الزيادة عدد الطلبة (2)نسبة الزيادة  عدد المعاهد السنة

71/1971 14 - 1433 - 
71/1972 11 -21% 1326 -75% 
 %45.5 2188 صفر 14 72/1973
73/1974 19 35.5% 2583 81% 

74/1975 22 57% 
 

2819 96% 

 ق311،  1981)المسعودي،    المصدر:
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هكذا استمر التعليم الديني تعليماً موازياً للتعليم العام، ورغم كرل هرذا الاهتمرام الرذي    
نجررده قررد دخررل منافسررة  –يقررول الشررافعي  –أولترره ثررورة الفرراتح بررالتعليم الررديني، إلا أننررا 

غيرررر متكافترررة مرررع الرررتعلم العرررام الرررذي حظرررى بكرررل اهتمرررام مرررن حيرررث مبانيررره ومعلميررره 
 ومناهجه وطرق تدريسه. 

بينمررا بقررت المرردارس القرآنيررة تعتمررد علررى المنرراهج المؤخررذة مررن الأزهررر، وطرررق  
ة التعلرريم فيهررا بقيررت علررى حالهررا دون تطرروير، وبقررت المرردارس القرآنيررة تعتمررد علررى ر برر

الأهررالي فرري تحفرريظ أبنررائهم القرررآن، فقررد فقرردت الجمرراهير الاهتمررام بالمرردارس القرآنيررة، 
فنجرررد أن معظرررم اخبررراء وخاصرررة المثقفرررين يرررذهبون بأبنرررائهم إلرررى المررردارس العامرررة، فقرررد 
اغرررررتهم المرررردارس الحديثررررة بمبانيهررررا الجديرررردة ومعلميهررررا الكررررفء فرررري الغالررررب وطرائررررق 

 ابة. تدريسها المتطورة وكتبها الجذ
 ,لذا نسمع من يطالب من المسؤولين بإلغاء هذه المدارس لعدة أسباب 

  

و شدر الباح ة طنا إل  طذه الأسباب التي يبن  علدعا طؤلاء    (561-551. 1978)الشايعي

  -المطالبون بالإلغاء واعة نظرط  وطي : 

 . يالبعض يطالب بالإلغاء ب جة ثن القرآن يي حااة إل  ح ظ لا إل     دظ

فيقولون هل من الضروري أن يحفظ المسلمون القرآن الكريم في صدورهم؟  
 وهلّا يكفى أن يحفظوه في المصاحف وعلى الشرائط المسجّلة ؟ 

ولعررل هررؤلاء المتسررائلين يشرربهون القرررآن بررالتوراة والإنجيررل، مسررتنتجين مررن هررذا  
م فالمسرلمون كرذلك التشبيه أنه ما دام اليهود والنصارى لا يحفظرون كتربهم فري صردوره

لررررريس علررررريهم أن يحفظررررروا كترررررابهم عرررررن ظهرررررر قلرررررب، وإذا أرادوا دراسرررررته فيكفررررري برررررذلك 
 المصاحف، وإذا أرادوا إسماعه فتكفيهم الشرائط المسجلة. 

 _والبعض يطالب بالالغاء بحجة وحدة المدرسة الابتدائية  
أبنررراء  فيقولرررون إن المدرسرررة الابتدائيرررة يجرررب أن تكرررون موحررردة بالنسررربة لجميرررع 

الأمررة الواحرردة، حتررى تكررون ثقررافتهم الترري يتلقونهررا فرري تلررك المدرسررة واحرردة ومررن شررأنها 
 قيام مدرسة قرآنية بجانب المدرسة الابتدائية أن يخلق ثقافتين مختلفتين في الوطن الواحد. 

_والرربعض يطالررب بالالغرراء بحجررة أن جميررع التلاميررذ علرريهم أن يحفظرروا القرررآن وأنرره   
 وزيعه على صفوف المدرستين الابتدائية والإعدادية. يمكن ذلك بت
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فيقولون أننا لا نقصد إلغاء المدارس القرآنية وقف تحفيظ القرآن الكرريم لربعض  
التلاميذ، وإنما نقصد أن جميع التلاميذ يحفظونه في المدارس العامة، أي يوزع القررآن 

فرقررة جررزء منرره يحفظرره علررى فرررق المدرسررتين الابتدائيررة والإعداديررة بحيررث يخررصّ كررل 
تلاميررذها ويكررون هررذا الحفررظ مررادة نجرراي ورسرروب، وبحيررث ينتهرري كررل تلميررذ مررن حفررظ 

 القرآن بانتهائه من التعليم الإجباري.
_ والرربعض يطالررب بالالغرراء بحجررة أن خريجرري هررذه المرردارس لا عمررل لهررم واضررحاً   

 بالقرآن. في المجتمع أو أن سلوكهم في المجتمع لا يظهر فيه بوضوي تأثرهم 
ويتسررراءل الررربعض الرابرررع عرررن مصرررير التلاميرررذ الرررذين سررريحفظون القررررآن الكرررريم  

ويتخرجون من هذه المدارس القرآنية ، وما هي الوظائف التري سريتولونها فري المجتمرع 
 وما العمل لو أنهم مارسوا أعمالًا أخرى لا تتصل بالقرآن ونسوه. 

الترري تعمررل فيهررا المدرسررة القرآنيررة _والرربعض يطالررب بالالغرراء بحجررة سرروء الظررروف   
 من معلم ومبان وطرائق تدريس ... ال  

وينررررادى الررررربعض الخررررامس بإلغررررراء المرررردارس القرآنيرررررة علررررى أسررررراس إمكانياتهرررررا  
القاصرة، فرالمعلم بهرا كفتراً لمرا هرو منروو بره، وبعرض المعلمرين لا يحسرن حترى القرراءة 

ن عتيقرررة لا تمرررتّ إلرررى أسرررلوب والكتابرررة وإن كررران يحفرررظ القررررآن، وطررررق تحفررريظ القررررآ
العصررر بشرريء والضرررب المبّررري يسررود هررذه المرردارس، والمبررانئ قديمررة وشررديدة البرررودة 
فررري الشرررتاء، والحررررارة فررري الصررريف لأنهرررا مرررن الصرررفيح، ومعينرررات التررردريس مرررن كترررب 
وسربورات وأشرررطة تسررجيلية وأدوات كتابيررة، تكرراد تكررون معدومررة ... الرر  مررن أجررل هررذا 

لبعض بإلغاء هذه المردارس لأنهرا عجرزت عرن أداء رسرالتها بسربب هرذه وغيره يطالب ا
 الإمكانيات القاصرة العاجزة. 

وبنرراء علررى هررذه الحجررج تررم إلغرراء التعلرريم الررديني كتعلرريم مرروازي لررتعلم العررام فرري  
( علرررى أن يسرررتمر تحفررريظ القررررآن الكرررريم فررري كتاتيرررب مسرررتقلة عرررن أمانرررة 1986عرررام )

رية وتابعة للهيتة العامة للأوقاف التي تم إنشرائها بموجرب قررار التعليم في تبعيتها الإدا
 . 1991( لسنة 1128صادر عن اللجنة الشعبية العامة رقم )
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مراكز تحفيظ القرآن الكريم اليوم 
 بالجماهيرية 
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الكتاتيب اليوم هنا في الجماهيرية العربية الليبية بعد أن عرفنا  وإذا عدنا إلى 
من تاريخها أنها كانت الرائدة الأولى في حقل التعليم وإنها كانت تمثل المرحلة 

الأولى منه وإنها كانت تقوم على المجهود الفردي في معظم أحولها؛ وأنها حملت 
م وإنها كانت ولا تزال على استعداد وحدها مشعل المعرفة والنور في أيام حالكة الظلا

لتطوير منهجها الدراسي لتشمل ما يستجد من علوم ودراسات، بشرو الاحتفاظ 
برسالتها الأساسية وهي تحفيظ القرآن الكريم ونعود إليها اليوم في ظل ثورة الفاتح 
قرآن العظيمة التي أولت اهتماماً بالغاً منذ بزوغ فجرها بالإسلام والمسلمين وبحفظ ال

الكريم، وبمؤسسات تحفيظه وحفظته كما سبق الحديث في مجال سابق، فقد كرمت 
حفظة كتاب الله بمساواتهم مع خريجي الجامعات، وفي هذا السياق الثوري تم إنشاء 

 ،1991( لسنة 1128الهيتة العامة للأوقاف بموجب قرار اللجنة الشعبية العامة رقم )
لتتولى إدارة وتطوير شؤون الوقف والمساجد ومراكز تحفيظ و   ,(15,ع 1991)الجريدة الرسمية ,

القرآن الكريم، والاهتمام بالزوايا والمنارات الدينية، وتعمل جاهدة على ترسي  مبادئ 
الدين الإسلامي القائمة على الوسطية والتوازن والاعتدال والتي أقرتها الحنيفية 

ه وحفظه وتأكيد أثره في المجتمع وهذا السمحة وتعليم القرآن الكريم والاهتمام بتلاوت
( من هذا القرار، وعلى هذا أصبحت مراكز تحفيظ القرآن 3ما نصت عليه المادة )

 ( 2. 1)دلد  العدةة العامة للأوقاف وشؤون ال كاة. ، بدون  اريخ،   الكريم تابعة للهيتة العامة للأوقاف.

 أهداف الهيئة العامة للأوقاف : 
تهدف الهيتة العامة للأوقاف إلى تحقيق مجموعرة كبيررة مرن الأهرداف وخاصرة  

)الجريردة    ,  2111   ( لسرنة 99بعد دمجهرا فري الهيترة العامرة للزكراة بموجرب قررار رقرم )

بحيث أصبحت تسمى الهيترة العامرة للأوقراف وشرؤون الزكراة ولكرن    ,(11ع ,2111الرسمية , 
الترري لهررا علاقررة بمراكررز تحفرريظ القرررآن الكررريم والترري الباحثررة سررتكتفي بررذكر الأهررداف 
 تسعى الهيتة إلى تحقيقها وهي : 

تأسرررريس مراكررررز تحفرررريظ القرررررآن الكررررريم وعلومرررره وإعررررداد الكرررروادر المتخصصررررة  -1
 وتفعيل دورها ومتابعتها. 

تشرررررجيع الرررررنعء وغيررررررهم علرررررى حفرررررظ القررررررآن الكرررررريم وتعل رررررم علومررررره، وإجرررررراء  -2
 تاب الله. الاستجابات اللازمة لحفظة ك
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إقامة المسابقات المحلية والدولية في مجال حفرظ القررآن الكرريم والمشراركة فري  -3
 المسابقات الدولية. 

الإشررراف علررى المسرراجد وتفعيررل رسررالتها دينيرراً واجتماعيرراً بمررا يتفررق وتوجهررات  -4
 المجتمع. 

 إعداد الأئمة والوعاظ وتأهيلهم وتنظيم دوس الوعظ والإرشاد.  -5

 المهرجانات الدينية والمشاركة فيها في الداخل والخارج. إقامة الندوات و  -6

 إقامة المسابقات الدينية والفكرية والمشاركة فيها في الداخل والخارج. -7
 

ويتكون البناء التنظدمي للعدةة من   (.3. 1)دلد  العدةة العامة للأوقاف وشؤون ال كاة. ، بدون  اريخ،   

عدد من الإدارات  خت  ك  إدارة بمجموعة من المسؤولدات وطذه الإدارات 

 كالآ ي: 

 الإدارة العامة للشؤون الإدارية والمالية.  -1
 الإدارة العامة لشؤون القرآن الكريم.  -2

 الإدارة العامة للمساجد والوعظ والإرشاد.  -3

 ت واستثمار أموال الوقف. الإدارة العامة لشؤون العقارا -4

 الإدارة العامة للبحوث والدراسات والتعاون الفني.  -5

 الإدارة العامة للتخطيط والتقويم والمتابعة.  -6

 الإدارة العامة للزوايا والطرق الصوفية والأضرحة.  -7

 ( 6)دلد  العدةة العامة للأوقاف وشؤون ال كاة. ، بدون  اريخ،  الإدارة العامة لشؤون الزكاة.

سرررتكتفي الباحثرررة برررذكر اختصاصرررات إدارة العامرررة لشرررؤون القررررآن الكرررريم علرررى 
 اعتبار أنها تتولى الإشراف على مراكز تحفيظ القرآن الكريم موضوع الدراسة . 

 

العمل على تعليم القرآن الكريم وإجراء الامتحانات اللازمرة فري حفرظ كتراب الله  -1
 العزيز. 

تحديررررد الاحتياجررررات الفعليررررة مررررن المدرسررررين والمرررروجهين والمتررررابعين المررررؤهلين  -2
 لمراكز تحفيظ القرآن الكريم. 
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مراجعررررررة ومتابعررررررة المصرررررراحف المتداولررررررة وإعطرررررراء الإذن بطبررررررع المصرررررراحف  -3
 الجديدة. 

إقامررررة المسررررابقات المحليررررة والدوليررررة فرررري مجررررال حفررررظ وتجويررررد القرررررآن الكررررريم  -4
 ع الإدارات والجهات المختصة. والمشاركة فيها بالتنسيق م

 الإشراف على مراكز تعليم القرآن الكريم.  -5

 ويتبع الإدارة قسمي : 
 الشؤون القرآنية.  -1
 التوجيه والتقويم والقياس.-2    

 ( 6)دلد  العدةة العامة للأوقاف وشؤون ال كاة. ، بدون  اريخ، 

قم ر   لأوقاف وشؤون الزكاةبموجب قرار الأخ أمين اللجنة الشعبية للهيتة العامة ل    
تم إنشاء مكاتب للهيتة العامة للأوقاف وشؤون  7/9/2114( الصادر بتاري  362)

الزكاة في الشعبيات وتختص هذه المكاتب بعدة مهام تورد الباحثة منها ما يتعلق 
 بمراكز تحفيظ القرآن الكريم.

مرررع الإدارة العمرررل علرررى تحقيرررق رسرررالة مراكرررز تحفررريظ القررررآن الكرررريم بالتنسررريق  -1
 المختصة. 

العمرل علرى تروفير احتياجرات مراكرز تحفرريظ القررآن  الكرريم مرن المعلمرين وفررق  -2
 الشروو والضوابط والإجراءات المتبعة. 

إقامررة المسررابقات المحليررة فرري مجررال حفررظ وتجويررد القرررآن الكررريم بالتنسرريق مررع  -3
 الإدارة المختصة. 

 الإشراف المباشر على مراكز تحفيظ القرآن والعاملين بها.  -4

قبول طلبات إنشاء مراكز تحفيظ القرآن الكريم وإحالتها على الإدارة -5    
 ( 21.22)دلد  العدةة العامة للأوقاف وشؤون ال كاة. ، بدون  اريخ،  المختصة.

 مواصفات مراكز تحفيظ القرآن الكريم : 
 أن لا يقل عدد فصولها الدراسية عن ثلاثة.  -1
أن تكررون داخررل المنطقررة أو القريررة بحيررث يسررهل الوصررول إليهررا  -2

 بالنسبة للدارسين فيها قدر الإمكان. 

 أن تتوفر فيها الشروو الصحية والتربوية والمعمارية.-  3
 .)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري 

2118. 1 ) 
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 فيظ القرآن الكريم : التوقيت الدراسي بمراكز تح
 أولًا : الفترة الصيفية : 

 يحدد زمنها بساعتين لكل مجموعة موزعة على فقرات الدرس خلال اليوم.  
 

 ثانياً : الفترة الدراسية : 
تكررون خررلال الفترررة الدراسررية ويحرردد زمنهررا بسرراعة ونررص فرري اليرروم الواحررد لكررل  

مجموعة موزعة علرى فقررات الردرس، علرى أن لا تقرل كرل مجموعرة علرى خمرس عشرر 
 طالباً ولا تزيد عن خمس وعشرين طالباً. 

ونلاحظ أن في بعض المراكز التي يكون الإقبال فيها كثيرراً ترنظم فيهرا الدراسرة  
ات طررروال اليررروم ابترررداء مرررن الفتررررة الصرررباحية وحترررى آخرررر النهرررار مقسرررمة إلرررى مجموعررر

حسررررب التوقيررررت المحرررردد لكررررل فترررررة ويتررررولى الإشررررراف علررررى هررررذه الرررردورات عرررردد مررررن 
 . (24، ص 2115)الب با ،الموجهين والمشرفين والمنسقين حسب تخصصاتهم المختلفة. 

 مواصفات مدير مركز تحفيظ القرآن : 
الكررررريم ولديرررره إجررررازة مررررن إدارة  أن يكررررون حررررافظ للقرررررآن -1

 شؤون القرآن الكريم.
أن يكررون ممررن اشررتغلوا فرري مهمررة ترردريس القرررآن الكررريم  -2

 لمدة لا تقل عن عشر سنوات. 

 يفضل من لديه مؤهلات تربوية.  -3

أن يكرررون ملتزمررراً دينيررراً وثوريررراً ولديررره القررردرة علرررى القيرررام  -4
 بشؤون الإدارة. 

ليبيررة وغيررر محكرروم أن يكررون مررن المتمتعررين بالجنسررية ال -5
 عليه في أي جريمة مخلة بالشرف. 

 أن يتمتع بسيرة حسنة وسلوك قويم.  -6

 أن يكون مظهره لائقاً.  -7

 أن يكون لائقاً صحياً ولا يقل عمره عن ثلاثين سنة.-8
)دلد  عم  مراك     دظ القران 

 ( 2 .2118 .الكري 
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 اختصاصات مدير مراكز تحفيظ القرآن الكريم : 
الإشررراف الكامررل علررى المراكررز مررن حيررث تقسرريم الفصررول وإسررنادها للمدرسررين  -1

 كلما تدعوا الحاجة إلى ذلك. 
 توفير احتياجات المراكز فيما يخص العملية التعليمية.  -2

 العمل على تهيتة الجو المناسب للمدرسين والطلبة.  -3

 لغياب. متابعة المدرسين والعاملين بالمراكز من حيث أداء العمل والسلوك وا -4

التعاون مع الموجهين المختصين والمتابعين في إعطراء المعلومرات الصرحيحة  -5
وإبررررداء الرررررأي فرررري المررررنهج والمعلررررم والتلميررررذ والمشرررراركة فرررري حررررل المشرررراكل إن 

 وجدت. 

إقامة المسابقات القرآنية والمناشط العلمية الدينية الأخررى بالتنسريق مرع مكترب  -6
 الهيتة التابع له. 

 ري شامل عن المراكز وإحالته إلى المشرف. إعداد تقرير شه -7

 فتح ملفات وسجلات للمنتسبين.  -8

 إعداد تقرير سنوي عن كل مدرس بالمركز.-9     
-2 .2118 .)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري 

3) 

 مواصفات مدرس القرآن الكريم : 
 يشترو في مدرسي القرآن الكريم اختي : 

 رية العربية الليبية الشعبية الاشتراكية العظمى. أن يكونوا من مواطني الجماهي -1
 أن يتمتعوا بحسن السيرة والسلوك.  -2

 أن يكون ملتزمين دينياً وثورياً.  -3

أن يكونرروا متحصررلين علررى إجررازات فرري حفررظ القرررآن الكررريم مررن الإدارة العامررة  -4
 لشؤون القرآن الكريم. 

 أن يلتزموا بحسن المظهر والمضمون.  -5

بتطبيررررق اللرررروائح والقرررروانين الصررررادرة مررررن الهيتررررة العامررررة للأوقرررراف  أن يلتزمرررروا -6
 وشؤون الزكاة. 

)دلد  عمر  مراكر   . الاطتماس بالسلوك والمظعر العاس للمدرس وكذلك الطلاب -7

 ( 4 .2118 .   دظ القران الكري 
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 اختصاصات المدرسين بمدارس تحفيظ القرآن الكريم 
تحفرريظ القرررآن الكررريم لأبنرراء الجماهيريررة العظمررى ومررن يسرركنون علررى أرضررها  -1

بالطريقررررة المثلررررى وبالروايررررة المعتمرررردة حفظرررراً ودراسررررة مررررن قبررررل الإدارة العامررررة 
 لشؤون القرآن الكريم بالهيتة. 

 المشاركة في الأنشطة العلمية والتربوية المختلفة داخل مراكز التحفيظ. -2

والإشرررررراف علررررريهم طيلرررررة أشرررررهر الدراسرررررة لإمكانيرررررة إعرررررداد الطلبرررررة المتميرررررزين  -3
مشررراركتهم فررري المسرررابقات القرآنيرررة التررري يجررررى داخرررل مراكرررز التحفررريظ أو مرررع 
المراكررررررز الأخرررررررى أو بالمكاتررررررب وعلررررررى مسررررررتوى الجماهيريررررررة وكررررررذلك العررررررالم 

 الإسلامي. 

تنفيررررذ المررررنهج المقرررررر حفظرررره مررررن القرررررآن الكررررريم خررررلال أشررررهر الدراسررررة علررررى  -4
 ي يدرسونها. المراحل الت

متابعة ما حفظه الطلبة من القرآن الكريم ومراجعته معهم باستمرار ودون -5  
انقطاع وصولًا بهم إلى أعلى المستويات في الحفظ والأداء والإتقان والرسم والضبط 

 والوقف والابتداء ومعرفة الأصول المتبعة في إتقان الرواية المعتمدة.
)دلد  عم  مراك     دظ 

 ( 5-4 .2118 .الكري القران 

 

 معدلات الأداء لمدرسي القرآن الكريم 
لاشررررك أن الوقررررت ثمررررين ومهررررم وأهميترررره يجررررب أن تتركررررز فرررري كيفيررررة اسررررتغلاله  

الاستغلال الأمثل ولا يجرب النظرر إلرى الوقرت مرن زاويرة واحردة وهرو الكرم فتحديرد زمرن 
الدراسرررة مرررن ناحيرررة البدايرررة وسررراعات العمرررل لابرررد وأن تكرررون علرررى أسرررس تربويرررة حترررى 

مررررا نصررربوا إليرررره وإن زيررررادة تضرررمن سررررير العمليرررة التعليميررررة بصرررورة مضررررمونة وتحقرررق 
ساعات العمل أكثر من اللازم سيؤدي إلى نتيجة سلبية وذلك لأن طول الوقرت يسربب 
الملررررل للمرررردرس وكررررذلك الطلبررررة، وربمررررا أن الطلبررررة ليسرررروا رسررررميين بمراكررررز الررررتحفظ ولا 
يشدهم سوى الر بة مرنهم أو مرن أوليراء أمرورهم وزيرادة علرى ذلرك أن أغلربهم منتظمرون 

 ي المدارس والمعاهد والجامعات. بالدراسة ف
 وبناء على ما سبق تكون ساعات العمل على النحو التالي : 
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أولًا: بالنسرررربة للمدرسررررين المصررررنفين تكررررون سرررراعات العمررررل أربررررع سرررراعات فرررري فصررررل 
الصررريف وسررراعتان فررري فصرررل الشرررتاء وذلرررك لقصرررر اليررروم فررري هرررذا الفصرررل واسرررتمرار 

تكررررون بدايررررة العمررررل فرررري فصررررل الصرررريف الدراسررررة فرررري المؤسسررررات التعليميررررة علررررى أن 
الساعة الثامنة صباحاً وعلى أن لا تبدأ قبل الساعة الثالثة ظهراً أما فري فصرل الشرتاء 

 فيراعى فيه أن يكون متناسباً مع الطلبة ووقت المؤسسات التعليمية المختلفة. 
 ثانياً : المدرسون الذين يعملون بمكافأة تكون ساعات العمل بالنسبة لهم ثلاث

ساعات صيفاً وساعتان شتاءاً مع مراعاة ما ذكر في الفقرة أولًا فيما يتعلق بالبداية 
 والنهاية وغيرها.

 ( 6-5 .2118)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري  

 كيفية اختيار المدرسين في مراكز التحفيظ : 
 أولًا : طريقة إجراء الامتحان العام  

ويررتم عررن طريررق إعررلان لإجررراء الامتحرران علررى مسررتوى الجماهيريررة وتشرركل لرره  
لجررران متخصصرررة لتسرررييره والإشرررراف عليررره، ويصررردر بشرررأنها قررررار، ويجررررى الامتحررران 

 شفهياً وتحريرياً في الحفظ والضبط والرسم. 
ويشررمل الامتحرران بعررض المررواد الأخرررى فرري العلرروم القرآنيررة والثقافيررة والفكريررة،  
لناجحون في حفظ القرآن الكريم كراملًا علرى الدرجرة السرابعة، بنراء علرى قرانون ويعين ا
م وينسررربون علرررى مراكرررز تحفررريظ المختلفرررة وذلرررك وفرررق موافقرررة 1976( لسرررنة 59رقرررم )

 الجهات المدنية.
 . (23، ص 2115)الب با ،

 ثانياً : طريقة إجراء الامتحان عن طريق لجنة متخصصة دائمة 
هي وتحريري من قبل اللجنة التخصصة في علوم القرآن وهو إجراء امتحان شف 

ليررتم تعيينهررا مررن قبررل إدارة شررؤون القرررآن الكررريم بالهيتررة العامررة للأوقرراف والترري تشرررف 
علررررررى مراكررررررز التحفرررررريظ ويعرررررررض علررررررى هررررررذه اللجنررررررة جميررررررع المدرسررررررين المتعرررررراونين 

جهين، أو والمتطرروعين والمصررنفين الررذين يثبررت ترردنيهم العلمرري مررن خررلال تقررارير المررو 
الزيررررارات الفنيررررة مررررن المكتررررب أو الإدارة، وبعررررد اجتيرررراز الامتحرررران بنجرررراي يررررتم تثبيررررت 
النرراجحين للعمررل فرري مراكررز التحفرريظ حسررب الحاجررة للاسررتفادة مررنهم فرري هررذا المجررال 

 ويتفاضرررون مقابرررل عملهرررم مكافرررأة ماليرررة محرررددة مرررن الجهرررة ذات العلاقرررة.
، 2115)الب برررا ، 

 . (23ص

 التوجيه التربوي بمراكز تحفيظ القرآن الكريم : 
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 كيفية اختبار الموجهين : 
يرررتم اختيرررار المررروجهين فررري التعلررريم القرآنررري مرررن المشرررتغلين فررري تررردريس القررررآن  -1

 الكريم لمدة خمس عشرة سنة. 
 أن يكون من مواطني الجماهيرية العظمى.  -2

 للخطط المدروسة.  أن يكون اختيار الموجهين متوافقاً مع مدى الحاجة إليهم -3

أن يكون الترشيح للتوجيه من المعلمين المؤهلين تربويراً، والمميرزين الحاصرلين  -4
علرررى تقررردير "ممتررراز" خرررلال السرررنوات الرررثلاث الأخيررررة، وأن لا يقرررل عمرررره عرررن 

 أربعين سنة. 

أن يزكرررى مرررن قبرررل الموجررره المخرررتص وتعتمرررد التزكيرررة مرررن قبرررل منسرررق مكترررب  -5
 وتشمل التزكية العناصر اختية :  التوجيه ورئيس قسم التوجيه

 المهارات الفنية.  -ب   الكفاءة العلمية.  -أ
 حسن التصرف في المواقف المختلفة.  -د  الجانب الأخلاقي. -ج
 قوة الشخصية.  -و حسن المظهر والمخبر.  -هر

يفضررررل خريجرررروا القررررراءات ومررررن يحملررررون مررررؤهلات تربويررررة فرررري مجررررال التعلرررريم  -6
 والتربية. 

 يار الموجهين عن طريق الإدارة العامة لشؤون القرآن الكريم. يتم اخت -7

يتم الإطلاع على تقرير الكفاء السنوي المعرد مرن قبرل المكترب، وشرهادة حسرن  -8
 السيرة والسلوك، وأداء العمل بإتقان سواء المصنفين أم المتعاونين بكفاءة. 

ة شررؤون يخضررع المرشررح للتوجيرره لامتحرران مقابلررة مررن اللجنررة المختصررة بررإدار  -9
القرآن الكريم وتكون برئاسة رئريس قسرم التوجيره ويسرتثنى مرن ذلرك ممرن تخررج 

 من معاهد القراءات. 

إقامة دورة تنشيطية للذين تم اختيارهم توضح لهرم مهرام عملهرم الجديرد بحيرث لا -11 
 ( 29-28)الب با ، ، يمكنون من العمل إلا بعد حضورهم للدورة كاملة. 

 : مناهج مراكز التحفيظ 
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الكتررراب المنقرررذ : تترررولى مهمرررة اختيرررار الكترررب وإعررردادها حسرررب المرررنهج للجنرررة  
الخبررراء برررالإدارة العامررة لشرررؤون القرررآن الكرررريم بالهيتررة العامرررة للأوقرراف وشرررؤون الزكررراة 

 وهي كاختي :
 برواية قالون عن الإمام نافع المدني ورسمي الداني والخراز.  –أولًا : القرآن الكريم 

 تدرس من كتاب البرهان أو ما في مستواه.  –ادئ علم التجويد ثانياً : مب
 –ثالثرراً : الرسررم والضرربط : ويررتم تدريسررهما مررن الكترراب المناسررب مثررل تلخرريص الفوائررد 

 السبيل وما يكون بهذا المستوى. 
 رابعاً : أصول الراوية : يعتمد في تدريسها كتاب الإضاءة. 

خامساً: مبادئ علم القراءات: وتعطى بطريقة مبسطة من كتاب شري الشاطبية 
 (17-16 .2118 .)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري للضياع.  

   
 
 
 
 
 
ويتم تقسيم المنهج بالنسبة لمراكز تحفيظ القرآن وفق الجدول التالي والذي على  

 (15 .2118 .  دظ القران الكري .  )دلد  عم  مراك   المعلم مراعاته قدر الإمكان

 
تعلم الحرروف الهجائيرة وتركيرب الكلمرات والضربط بالشركل والمقررر  المرحلة الأولى 

مرررن أول سررررورة الملررررك إلررررى آخررررر سررررورة النرررراس مررررع الحرررررص علررررى 
 متابعة ما يتم حفظه

المقرررررر مررررن بدايررررة سررررورة الأحقرررراف إلررررى نهايررررة سررررورة التحررررريم مررررع  المرحلة الثانية 
 بالأحكام والوقف والابتداء ومراجعة ما تم دراسته الاهتمام 

مررررن بدايررررة سررررورة العنكبرررروت إلررررى نهايررررة سررررورة الجاثيررررة مررررع مراعرررراة  المرحلة الثالثة 
 الأحكام والوقف والابتداء ومراجعة ما تمت دراسته  
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المقررررر مرررن بدايرررة سرررورة الحجرررر إلرررى سرررورة القصرررص مرررع مراعررراة  المرحلة الرابعة 
الأحكررام والوقرروف والابتررداء وأصررول الروايررة والمحافظررة علررى مررا تررم 

 حفظه في المراحل السابقة 

المقرر من بداية سورة الأنعام إلى نهايرة سرورة إبرراهيم عليره السرلام  المرحلة الخامسة 
أصررول الروايررة والمحافظررة مررع مراعرراة الأحكررام والوقرروف والابتررداء و 
 على ما تم حفظه في المراحل السابقة

المقرررر مررن بدايررة سررورة البقرررة إلررى نهايررة سررورة المائرردة مررع مراعرراة  المرحلة السادسة 
الأحكررام والوقرروف والابتررداء وأصررول الراويررة والمحافظررة علررى مررا تررم 
حفظه في المراحل السابقة وفي حالة تعذر هرذه الوسرائل يسرتعاض 

 ا بالكراسات والأفلام. عنه

 
 يوضح  تقسيم المنهج بالنسبة لمراكز تحفيم القرآن ق 15رام( جدول

 
 
 
 
 

 وتتم المراجعة لما تم دراسته على النحو التالي : 
فترة الدراسة يتم تكتيب الطالب أو الطالبة بواقع ثلاثة أيام واليومين اخخرين  

 المعلم.مراجعة ما تمت دراسته وفق برنامج يضعه 
 (15 .2118 .)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري 

 النظام المتبع في تحفيظ القرآن الكريم : 
 طريقة الفروق الفردية.  -1
 الطريقة الجماعية.  -2

 الأساليب المتبعة في هذه الطرق: 
وتتمثل في التحفيظ بالطريقة القديمة، طريقرة الألرواي وذلرك بعرد تنظيفهرا بالمراء  

وطلائهررا بررالطين جيررداً وتجفيفهررا والكتابررة عليهررا بالرردواة، وهررو مررا يعرررف بالصررم ، هررذا 
وتترررك حريررة الاختيررار للطالررب فرري نقطررة البدايررة الترري يريررد أن ينطلررق منهررا فرري حفررظ 
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إملاء الرردرس علررى الطلبررة حسررب مسررتويات متفاوتررة القرررآن الكررريم ثررم يقرروم المرردرس برر
وتصررررحيحه وسررررماعه لمرررررة واحرررردة مررررن الطالررررب لكرررري يررررتم التصررررويب والتصررررحيح مررررن 
الأخطررراء التررري قرررد يقرررع فيهرررا الطالرررب وعليررره أن يبرررذل جهرررده فررري حفرررظ الررردرس القرآنررري 

 وعرضه على المدرس ليتأكد من الحفظ الجيد. 
 الطريقة الجماعية :  -2

درس الواحررد وتبرردأ هررذه الطريقررة بالمراجعررة  الجماعيررة للرردروس وهرري طريقررة الرر 
السررابقة ثررم يعطررى الرردرس الجديررد فرري الحفررظ بالقرردر الررذي يتناسررب مررع متوسررط مرردارك 
واسررررتعداد التلاميررررذ فرررري الحفررررظ والاسررررتيعاب ويررررتم إمررررلاء الرررردرس وكتابترررره عررررن طريررررق 

ل المرردرس عرردداً مررن الكراسررات مررع الاسررتعانة بالسرربورة ثررم قررراءة الرردرس ونطقرره مررن قبرر
المرررررات ويتبررررع ذلررررك تلقينرررره للطلبررررة آيررررة آيررررة حتررررى يتأكررررد مررررن النطررررق الجيررررد والقررررراءة 

 الصحيحة. 
ثرم ينتقرل المرردرس إلرى المراجعرة وتكررون جماعيرة لمرا تررم تحصريله تحرت إشررراف  

ومتابعررة المرردرس وتصررويب وتصررحيح مررا يلاحظرره مررن أخطرراء أثنرراء المراجعررة ثررم يقرروم 
علررى المردرس كررل علررى حررده للتأكرد مررن صررحة النطررق والأداء  الطرلاب بعرررض الرردرس

السليم والحفرظ الجيرد، ومرن ميزاتهرا خلرق روي الانسرجام والتفاعرل مرع المجموعرة لحفرظ 
الرردرس ومراجعترره وتهررتم بصررحة النطررق والأداء السررليم ومراعرراة تطبيررق قواعررد الأحكررام 

وترديررردها عررردة  وذلرررك عرررن طريرررق الاسرررتماع الشرررفهي بنطرررق اخيرررات مرررن قبرررل المررردرس
 (    22-2115،21)الب با ، مرات لكي يتمكن الطالب من تطبيقها بالأداء السليم. 

 يالوسائل التعليمية المستخدمة في مراكز التحفيظ :

يعتمد في  تحفيم القران الكريم الالوال والصم  (الدوايةق االام القصب 

عنها بالكراسان للذكور دون الانا  ,وفي حالة تعذر هذه الوسائل يستعاض 

واالام الرصاص او الحبر .اما الانا  فالمناسب لهن الكراسان واالام الحبر 

 أو الرصاص.   

 ومن الوسائل  التي  يستوجب توفرها في كل مراكز التحفيم     
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السبورة والطباشير ذا الالوان المختلفة وما في حكمه من الاالام الخاصة  .1

 بهذه اللوحان

 الكتاب المقرر .2

اللوحان والملصقان من المقوى ,التي تستعمل  من ابل المحفمين في الخط   .3

 (    18 .2118 .)دلد  عم  مراك     دظ القران الكري العربي  واتقان الاملاء. 
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 المحور الثاني
 رسناااللغة العربيـــة في مد

 

 

 

 

 

 م دمة

مصيطلحان فنيية معتقيدة وفيي اللغة فيي أوضيح صيورها  دون ميا دخيول فيي 

إطار الهيدف التربيوي مين تعليمهيا وتعلمهيا هيي ( رميوز أو أصيواف ذان دلاليه بهيا 

 يعبر الإنسان عما في نفسه وما يجول بخاطرهق.

والدلالان أو المعاني التي تشير إليها الألفام ليسن متضيمنة فيي هيذه الألفيام 

(المق فليس معنيى هيذا أن معنيى (اليمق  وإنما الألفام إشاران داله عليها  فإذا النا لفم

موجود في هذه الحروف الثلاثة  وإنما لفم (المق إشارة إلى المعنى  فإذا كان السيامع 
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أو القارذ يعرف معنيى كلمية (اليمق إذا ذكير أماميه هيذا اللفيم  فهيم معنياه  أميا إذا ليم 

و لهذا المعنى  فمهما ذكر أمامه لفم (المق فلن يدرك المعن ى.يكن فاهما
  
 

 ق 91ص  .1983ر.و مجا)

و ميين التعريفييان التييي تييربط بييين اللغيية والجماعيية التييي  وإذا استعرضيينا بعضييا

تتداولها  نلاحم أنها تركز على عنصرين اثنين وهما المتحيد  والمسيتمع وأصيحاب 

 هذا المذهب يؤكدون أن اللغة ج مجموعة مصطلحان اتفق عليها أفراد مجتمع ماج.

السيد بكر بأنه  أصوان يعبر بها كل اوم عن أ راضهم أما ابن فقد عرفها        

خلدون فإنه يعرفها بأنها ج ملكة في اللسان للعبارة عن المعاني  وهي في كل أمة 

بحسب اصطلاحاتهاج ويقصد ابن خلدون بالمعاني هنا المدلولان المادية والمعنوية 

دم منها  لأن الأولى موجودة للألفام فالمدلولان في حد ذاتها تسبق الألفام وهي أا

 ويدل على هذا اوله تعالى:  (9، ص 1991زكريا إسماعد ، ) مع الكون وأما الثانية فمكتسبة 

 
( وعلم آدم الأسماء كلها ثم عرضهم على الملائكة فقال  أنبئوني بأسماء هؤلاء إن 

الحكيم.كنتم صاداين  فقالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنن العليم 
 
سورة البقرة )

 (32 – 31 اتالآي

و يدل علييه  وأن لكيل فكيرة ألفيام  من هنا نرى إن لكل شيء مادي معني لغويا

 تعبر عنها وتجسدها  والمعاني والألفام في مجموعها تسمى لغة.

فاللغييية إذن فيييي مفهومهيييا الشيييامل ج نميييام مييين الرميييوز المنطواييية المكتسيييبة 

إسرماعد ، ) ج.بهدف الاتصال وتحقيق التعاون فيما بيينهمتستخدمه جماعة معينة من الناس 

1991 ،9)   

وهنيياك تعريييف أخيير يقييول محمييد مجيياور ذا علاايية بأهييداف تعليييم اللغيية وهييو 

و لأي صيون أو إشيارة أو رميوز أو علااية   يرى بأن اللغة استعمال مقصيود شيعوريا

 لنقيييل الحقيقييية أو فكيييرة أو شيييعور أو انفعيييال فيييرد إليييى آخييير أو مييين جماعييية إليييى 

.أخرى
 

 (92 . 91 .1983ر.و )مجا

ولا شك ثن لك  حاد  يي طذا الواود بداية، وطو بعد ثن يبدث واوده يمر       

بأطوار الط ولة والشباب ث  الاكتماع والنضوج، واللغة   باعتبارطا مخلوقاً حادثاً 

يخضل لما  خضل ل  ك  ال واد  إذا لا يعق  ثن  شد عن طبدعة الواود، وإذن ياللغة 

ط ولي ثو مظعر من مظاطر ال داثة يي  من الناحدة النظرية والمنطقدة لعا دور
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 در ثن  لدس من   الظعور مرت ب  وااز   إل   دره من بقدة الأدوار والمظاطر.

الممكن   ديد ال من الذي   جرت خلال  يي الإنسان عبقريت  اللغوية، يذلك ثمر 

   (31، 1977)قورة،   .يتعلق بالغدب التاريخي، الذي يطلقون  علد : )ما قب  التاريخ (

ولدس من الممكن ثيضاً إعطاء صورة واض ة عن الخطوات الأول  للإنسان          

يي طريق اللغة، وإن كان من المؤكد ثن اطتداء طذا الإنسان إل  استخداس صو  ، يي 

شك  حرف معبر طو صورة طذه العبقرية المت جرة، وطو يي الواقل بداية لل داة 

 ضارات الكبرى المتتابعة، ب  عن الأديان الإنسان ثل ق ، التي  مخضت عن ال

والرسالات السماوية التي خاطبت الإنسان يي ك  زمان ومكان بوحي ص
 
) قورة،  , 

ا ولقد ثرسلنا رسلاً من قبلك، منع  من قصصنا علدك ومنع  من : قاع  عال  (31، 1977

 ( 77)سورة  اير الآية  .ال   قص  علدك

و أن يقييدموا تصييوراتهم عيين نشييأة اللغيية  واييد  و وحييديثا لقييد حيياول العلميياء اييديما

توصلوا إلى ثيلا  نمرييان فيي نشيأة اللغية أولاهيا تعيزوا النشيأة إليى الإلهيام الإلهيي 

فيرى هؤلاء إن اللغة وحي وتوفيق مين عنيد   تبيارك وتعيالى اليذي ايرر فيي كتابيه 

وأنيه ج خليق الإنسيان علميه البييانج  (  31لبقررة .الآيرةا )سرورة جأنه ج علم آدم الأسماء كلهيا 
 
  

وآخيرون أرجعيوا النشيأة إليى المواضيعة والاتفيا  وارتجيال الألفيام  ( 4)سورة الررحمن الايرة 

وهي نشأة عن أصوان انفعاليه تعبيير عين الحيب الخيوف وعين الر بية وعين الفيرل 

محاكيياة للأصييوان والنشييوة وعيين الغضييب والثييورة وميينهم ميين جعلهييا فييي بييداياتها 

الطبيعية ومن هؤلاء ابين سينان الخفياجي فيي كتابية سير البلا ية حيي  ايال إن أصيل 

اللغة مواضعه لا توفيق.و ثالثها تميل إلى أن الفضل في نشأتها هي الغريزة الخاصية 

التي زود بها جميع أفراد النوع الإنساني مما يقدره على التعبير في كل مدرك حسيي 

صة به.أو معنوي بكامة خا
 

،1977)قورة،  
 ق21

وعلى الر م من أن التفسير الصحيح لنشأة اللغة يضعها في امة الأشياء       

المكتسبة التي حصل عليها الإنسان بكفاحه  وتعلمها من خلال المحاولان الهائلة 

التي نعتقد أنها استغران ألاف الأجيال جعلى الر م من رجحان هذا التفسير فإنه لا 

  لأنه هو الذي أهل الإنسان لاستخدامها  يلغي تدخل علم   وادرته في إيجاد اللغة
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وزوده بالملكة القادرة على الاهتداء إليها واختراعها  فاللغة أولا  وآخر هي خلق 

من خلق   فيقول تعالىفي هذا (ومن اياته خلق السموان و الارض واختلاف  

السنتكم وألوانكمج
 

 (38، 1986. )شاطدن

نسان من اوة وضعف وازدهار وانحلال  ولقد عرفن اللغان ما عرفه الإ      

و  شأن كل شيء في هذه الحياة   ير أن أعداد اللغان  وحياة ومون  إنها تتغير دائما

استمرن في تكاثر دائم نتيجة تشتن المتكلمين باللغة في الأرض  وانقسامهم إلى 

و لعدد المتكلمين بها   وما لهجان  وتطور اللهجان إلى لغان صغيرة أو كبيرة  تبعا

يمثلون من اوة حضارية حتى بل  عدد المتكلمين لها  وما يمثلون من اوة حضارية 

حتى بل  عدد اللغان التي تب  وجودها على الأرض ثلاثة ألاف لغة  فأما عدد 

اللغان التي عرفها الإنسان في تاريخه فشيء لا يعلم حقيقته ألا    وهو يتجاوز 

و كل التقديران  لاسيما إذا ت صورنا أن الإنسان مهر على هذه الأرض بصورة اطعا

ما ابل مليون سنة.
 

 (.39، 1986.)شاطدن

واد أرجع العلماء هذه اللغان المتعددة واللهجان المتباينة إلى ثلا  فصائل        

الأولى فصيلة اللغة الهندية الأوروبية  ومنها اللغة الفارسية والإنجليزية والفرنسية 

ن السامية الحامية  ومنها اللغة العربية واللغة العبرية  والثالثة والثانية فصيلة اللغا

فصيلة اللغان الطورانية ومنها على ما ايل اللغة التركية.
 

وفي هذا     (21، 1977)قورة،  

السيا  يقول الزركشي في البحر: حكى أن التوفيق واع في الابتداء على لغة واحدة  

و ولا يقطع بأحدها.ثم يجوز أن يكون ما بعدها من اللغ و وأن يكون توفيقا ان اصطلاحا
 

. (62س ، 1996)طلاع، 
 
   

 أما أسباب هذا التش ب فيرج ه ال لماء إلى ثلاثة  وامل وهي:

 البيئان المختلفة التي عاشن لغة الإنسان فيها. .1

 المساحان الشاسعة التي انتشرن بين ربوعها. .2

 الجماعان العديدة التي تحدثن بها. .3

 الكري   لى اللغة ال ربية: فضل ال رري
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اللغة العربدة قب    وع القرآن الكري  بعا كان ثطلعا العرب يتكمون بعا يي شب        

ا ير ع  بالسلدقة والسجدة يصد ة معربة سلدمة من الل ن والاختلاع.
 
 (41،  19 85يدد،ر)

دن ع لتعا وينبغي ثن نعترف ابتداء بأن عناية ص قد ثحاطت بعذه اللغة العربدة ح

طدلة العصر الجاطلي داخ  ثسوار الج يرة العربدة، لا  تص  بجار عا إلا من يص  

إل  يص  عبر رحلة الشتاء والصدف من ناحدة، وعبر ويد ال جدج والتجار التي 

كانت  أ ي إل  مكة يي الموس  من ناحدة، وعبر ويد ال جدج والتجار التي كانت  أ ي 

ة ثخرى، ول   كن طذه الا صالات بكايدة لإحدا   غدر إل  مكة يي الموس  من ناحد

عمدق يي اللسان العرب، بقدر ما كانت  ترك بعض بصما عا عل  استعمالا عا ثو 

 عل  ثل اظعا، كان البطء طابل ك  شيء يي دندا العرب آنذاك.

وليو اييدر للحيياة العربييية أن تبقيى علييى هييذه الحيال لمييا تجياوزن العربييية تلييك 

المرحلة الجاهلية خلال القرون التالية إلا بمقدار بسيط ولبقى العرب أمة جاهليية كميا 

كييانوا  إلييى أن يييأذن   بتفجيير هييذا الركييود فييي صييورة أو أخييرى  واييد اختييار   

حيين بعي  محميد صيلى   علييه وسيلم بيدين  سبحانه أن يحد  هذا التفجير فيي إبانية

الإسييلام  وجعييل معجزتييه القييرآن الكييريم   المعجييزة اللغوييية الوحيييدة بييين معجييزان 

 الأنبياء.

لقد كان القرآن الكريم بحق معجزة كبيرة اثرن على جميع انحاء الحياة العربية على 

العرب في لغتهم اختلاف مستوياتها  ولاسيما الجانب اللغوي والبياني  فقد واجه 

و لم يعهدوه من ابل في لغة شعرائهم وخطبائهم  كان جديداو في كل شيء    شيئا

فالألفام المعروفة بأصواتها تختلف عما عرفوه بمعانيها القرآنية  واختلاف معاني 

الألفام يقتضي من القارذ أن يتعرف عليها حتى يفهم المراد من الجمل والعباران 

الكامل للنص المقروء وحتى يستوعب المفهوم 
 

 (  59 .1986)شاطدن،

و ( إن المعيياني ملقيياة فييي الطريييق يتناولهييا ميين شيياء  وإنمييا   فلقييد ايييل دائمييا

و  حيين جياء  يتفاضل البلغاء في الألفامق  ولكن القرآن الكريم عكس هذه القضية تماما

 بألفام يستعملها كل الناس في معان لا يعرفها أحد من الناس.
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لقرآن يفتح أسئلة وأسئلة تحير العقول  فتذهب في إجاباتها مذاهب شتى  فالتدبر في ا

دون أن تنتهي إلى رأي ااطع  فالمعنى القرآني لا نهائي  والفهم البشري محدود  

ولكنه مستمر بتتابع الأجيال هذا هو الإعجاز القرآني الذي منح اللفم العربي امتداداو 

دها لغة من لغان البشر.في المدلول  فأحد  ثورة لغوية لم تشه
      

 ( 61. 61 .1986)شاطدن،

وبهييذا كييان فضييل القييرآن الكييريم علييى اللغيية العربييية يتمثييل فييي مجموعيية ميين 

 النقاط تود الباحثة منها ما يلي:

 إن نزول القرآن الكريم باللغة العربية جعل منها لغة خالدة إلى قياام السااعة. .1
)ساممة 

 (173، ص 1985، 

الكييريم باللغيية العربييية جعييل منهييا لغيية عالمييية مقدسيية فانتشييرن  إن نييزول القييرآن .2

العربييية بانتشيياره واضييين علييى كييل اللغييان التييي احتكيين بهييامن الشييعوب التييي 

دخلن فيي الإسيلام  فأصيبح دينهيا الإسيلام ولغتهيا القيرآن  وتوحيد المسيلمون فيي 

و اللغة كما توحدوا في الدين  ولذلك استطاعن العربية أن تجمع تحين را يتهيا أمميا

و ودماء شتى ممن يدينون بالإسلام أو ينتسيبون إليى العيرب  ومين  و وأعرااا وأنسابا

ذلك كله ترى أن اللغة العربيية ارتبطين بيالقرآن منيذ نزوليه والإسيلام منيذ بيزوغ 

عليى ر يم  –نوره  فكان لها بها شأن عميم وتياريخ حافيل مجييد وانتشيار واسيع 

كميا كيان لهيا بهيا تيرا   –فشو اللحن فيها وتعرضها للاحتلال وفساد النطيق بهيا 

خالد  زير.
 

 (41.40، 19 85، )رفيد

و. .3  ارتباط علوم العربية بالقرآن أصلاو وتاريخا

و فييي الشييام  بعييد انتشيير العييرب فييي الأاطييار التييي دخلهييا الإسييلام خصوصييا

غيتهم فيي شييبه جزييرتهم وشياركهم فييي وانتهين عيزلتهم ميين لوالعيرا  وبيلاد الفييرس 

و إذ أصيبحوا أخيوة  و واسيعا التكلم بها شعوب أخرى مسلمة. واختلط العرب بها اختلاطا

و واحد بلسان عربي مبين  بعد هذا أحذ اللحن في أعراب العربية  في الذين يتلون كتابا

ار. ومين وفساد النطق بكلماتها وأساليبها يفشوان فيهيا ويهيددنها بالاضيمحلال والانيدث

و في وضع النحو كثيرة وأكثرها شهرة ما كيان  نماذج اللحن التي روى أنها كانن سببا

و في أية من كتاب   تعالى حينئذ  ار العرب على لغتهم وخيافوا عليهيا وفزعيوا  لحنا
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ميين فشييوا اللحيين فيهييا وانحييراف الألسيينة بهييا وتكسييرها فأخييذوا يفكييرون فييي وسيييلة 

م  إليى 688 -هـ  69أبا الأسود الدؤلى الكناني المتوفى سنة يحفمونها بها  فهدى   

  -البييان–ابتكار علم النحو  أما عليوم اللغية العربيية الأخيرى مثيل الصيرف والبلا ية 

البييديع فقييد نشييأن ميين البحيي  فييي إعجيياز القييرآن الكييريم وأسييرار الكييلام الفصيييح  

معيايير البلا ية وايوانين وسمان التعبير الجميل  لاستنباط مقاييس الفصياحة وتحدييد 

الكلام البلي  ومقتضيان الأحوال له  فهذه هي علوم اللغية العربيية الرئيسيية والفضيل 

الأول في نشأتها ونموها واستمرارها يرجع إلى القرآن الكريم.
 

 (42.43،  1985)ريدد، 

وبفضل تلاوة القرآن الكريم تتحقيق أهيداف عدييدة دينيية ودنيويية وفيي مقدمية 

الدينوييية الأهييداف اللغوييية  وستقتصيير الباحثيية علييى ذكيير الأهييداف اللغوييية الأهييداف 

التييي تتحقييق ميين تييلاوة القييرآن الكييريم علييى اعتبييار أنييه موضييوع  الدراسيية وهييذه 

 الأهداف هي:

 

 

 إجادة النطق باللغة العربية الفصيحة. .1

القرآن  مما لا شك فيه أن من يجيد تلاوة القرآن لا تقتصر إجادته على ألفام      

اللغة العربية كلها؛ ذلك لأن كلمان القرآن وما  ليوأصواته وكلماته  بل تتعداها أ

اللغة العربية  وأكبر دليل على ذلك أن  تشمل جميع أصوان  تتضمنه من أصوان

رهم بها  هو ممن لهم اتصال بدراسة ضخير من يحد  الناس باللغة الفصيحة أو يحا

ى خطيب أو محاضر فصيح في الإذاعة أو التلفزيون عن إلمالقرآن الكريم فإذا است

مثلاو  ولاحمن جودة نطقه للكلمان فا علم أنه في  الب الأمر ممن تربوا في 

و ئمدرسة القرآن  واد أدرك المس ولون عن إعداد معلم اللغة العربية أن يكون حافما

الحفم  للقرآن كله أو بعضه على الأال على أن يكون ضمن برنامج الدراسة إكمال

وإتقان التلاوة وعندما ضعف التمسك بهذا الشرط انخفض مستوى معلم اللغة  

و في الأجيال الصاعدة. ومهر أثر ذلك واضحا
 
 (43، 2111سري، )

 زيادة الثروة اللغوية لدى التلاميذ: .2
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فضيلاو عين حفميه ييؤدي إليى  –ايراءة وتيلاوة من المؤكيد أن تردييد كيلام   

تعلق بالذاكرة ألفامه وكلماته وأساليبه  وأن يبقى في حافمة القارذ بعض منها  يفييد 

 بها في استعمالها  اللغوي بعد ذلك.

لذلك ينصح طلاب اللغة العربية أن يكثروا من اراءة النصوص القرآنية وأن     

وص العربية على وجه الإطلا  يحفموا منها ما يمكنهم  ذلك لأن القرآن أجود النص

و لسلاسته وعذوبته  وإمكانية فهمه وتذواه  ومما يدل على  وأبلغها وأكثرها نفعا

الإفادة من تلاوة القرآن أن من يجيدون التعبير في الحدي  أو الكتابة اد ارأ أ لبهم 

و  فكثيراو   القرآن  حتى من أنصاف المتعلمين الذين يقبلون على القرآن تلاوة وحفما

ما تجري على ألسنتهم ألفام فصيحة  تتناثر في كلامهم واد سمعنا عن بعض الأدباء 

ممن يتميزون بالفصاحة  أنهم يقبلون على تلاوة القرآن  –العرب من  ير المسلمين 

و منهم بأنه أكبر مصدر لزيادة الثروة اللغوية وإجادة التعبير. سري، )  وحفمه  إيمانا

2111 ،43) 

 .المعنوية والفكرية للتلاميذزيادة الثروة  .3

كتاب   حافل بالمعاني والأفكار التي تتناول جميع جوانب الحياة  وما من ناحية     

في حياة المسلم إلا وفيها فكرة في القرآن  أو حكمة تتعلق بها أو حادثة ترتبط بها  

 طى أو مبدأ يهدي إلى التصرف فيها ونستطيع القول بدون تحفم  بأن القرآن اد 

جميع هذه الموااف التي تقع تحن الحصر فإذا كثرن تلاوة المسلم للقرآن  فإنه يفيد 

من ذلك فكر أو حكمة وموعمة ونلمس أثر القرآن في كثير من المؤلفين والكتاب 

إلا أننا نلمس معاني  –فهم وإن لم يستخدموا ألفام القرآن وعباراته فيما يكتبون 

ه للقضايا  وأسلوب تناوله للمشكلان في كتاباتهم.القرآن وأفكاره وطريقة معالجت
 

 (43، 2111سري، )

             التدريب على مهاران لغوية كثير:   .4

فيييي  درس اليييتلاوة فيييرص كثييييرة  يتيييدرب فيهيييا التلامييييذ عليييى كثيييير مييين       

 المهاران اللغوية
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ن مثل مهاران القيراءة الصيامتة لأن التلامييذ يسيمعون تيلاوة اإييان وييدركو . أ

بعييض المعيياني مييين خلالهييا  كمييا أنهيييم ينمييرون بعيييونهم إليييى تلييك اإييييان 

 والمدرس يتلوها على أسماعهم فهم إذا يقرؤون بالسمع والبصر في أن واحد.

ومهاران فهم ما يلقى عليهم من الأسئلة ومهاران المنااشة  وتوجيه الأسئلة ب.   

والتعبير الشفوي.
 
 (45، 2111سري، )

 مدارسنا اللغة ال ربية في

اييال ابيين شييبرمة: ج إذا سييرك أن تعمييم فييي عييين ميين كنيين فييي عينيييه صييغيراو      

و فتعلم العربيةج.  ويصغر عينيك من كان في عينك عميما

أرونا اليوم أن تحتل اللغة العربية مكانها اللائق في المؤسسان العلمية  وفيي أذا      

الكافييية فييي تييدليل صييعابها  المجييالان العاميية  فعلينييا أن نيينهض بهييا ونتخييذ السييبل

ومعالجيية العقبييان التييي تقييف أمامهييا  وإذا علمنييا أن اللغيية العربييية بعيييدة عيين البييين 

والمجتميييع  وأن الأرض الخصيييبة التيييي تنميييو فيهيييا وتترعيييرع هيييي المدرسييية ومييين 

المدرسة تجد طريقها إلى البيين وتغليل فيي صيفوف المجتميع  وإذا علمنيا أن المجيال 

منه اللغية العربيية الفصييحة هيو ميادة اللغية العربيية المقيررة فيي الرحب الذي تنطلق 

المدارس  وإن تقويم اللسان  وضبط اللغة  والتمكن منها واكتسياب الأسيس والقواعيد 

التي تعتمدها اللغة العربية  وكل هذه المقوميان الأنفية اليذكر تيدور رحاهيا فيي درس 

 اللغة العربية.

ر الرردرس، وثطمدرة مرردرس اللغرة العربدررة دو ثطمدرة  ستشررعرنمرن طنررا يجرب ثن  

والأمانة الملقاة عل  عا قرة، ثر  طبدعدرة مناطجنرا، ومنعجدرة  ألد عرا، والصرعوبات التري 

) يعاندعا الطلبرة يري ضربط اللغرة وخاصرة ا قواعرد اللغرة العربدرةا ثي الن رو العربريا.

 (161.162، 1985سلامة ، 

صارن اللغة العربية في مدارسنا مادة دراسيية لهيا مقرراتهيا وزمنهيا فيي  لقد

 جدول المدرسة شأنها في ذلك شأن سائر المواد  واد ترتب على ذلك:

عدم جدوى تعليم اللغة في المدرسة لانقطاع الصلة بين ما يتعلميه التلامييذ  .1

 وبين الاستعمال الحقيقي في الحياة.
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و مسييتقلة  .2 لييذاتها ويكتسييب التلاميييذ فيهييا مهييارة معينيية صييارن اللغيية فروعييا

 يؤدي بها الامتحان وينساها بعد الخروج منه.

أصييبحن اللغيية فييي نميير المتعلمييين هييي هييذه الفييروع  فييإذا ذكييرن اللغيية  .3

العربييية فإنمييا هييي هييذه الألغيياز والطلاسييم ميين النحييو والصييرف واواعييد 

 البلا ة.

  الجانرب الشراق مرن العملدرة كراطدة المتعلمدن والقائمدن علدعا لأنعا  م ر.4

التعلدمدة يي الوقت لا يشعرون يد  بجدوى طذا العناء يي ال داة ويؤكد طذه 

الكراطدة يي ن وسع  إحساسرع  برالعج  وال ررج عنردما يتعرضرون لموقرف 

  ستدع  القوع ثو الكتابة.
  (161-159، 1998مجاور، ) 

 

 

 مدارسنالتيديات التي تواجه ت لي  اللغة ال ربية في ا

إن اللغان جميعها في أي مجتميع وفيي أيية بيئية يصيادفها الكثيير مين العواميل 

التييي تعييو  تعلمهييا وهييي معواييان تقييع مسييئولية التغلييب عليهييا علييى عيياتق المعلييم 

والمجتمييع والبيئيية والأسييرة ولكيين المعلييم وحييدة الييذي يسييتطيع أن يعييالج مثييل هييذه 

التيي تيربط حاضيرنا بماضيينا وتربطنيا  الصعوبان وأن يتغلب عليها  فاللغية العربيية

بترا  اإباء والأجداد يصادف المعلم فيها بعض العقبان التي لا بد للمعلم أن يأخذها 

في اعتباره للتغلب عليها وتلك التحديان هي:
 
 

هناك بعض التحديان التي تنبع من طبيعة اللغة العربيية نفسيها فاللغية العربيية  ق1

الإعراب   والإعراب عملية معقدة فيي تعلمهيا  من اللغان التي تتميز بخاصية

وهييو يييرتبط بطبيعيية اللغيية العربييية نفسييها  وليييس ميين السييهل التجيياوز عنييه  

وكذلك اللغة العربية في تركييب الجملية لهيا أوضياع ايد يصيعب عليى الميتعلم 

،  2004الساعداو،، ) .الإلمام بها وهكذا نجد أن بعض التحديان تنشأ مين اللغية نفسيها

36) 
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المييتعلم يييأتي إلييى المدرسيية بلغيية هييي لغيية حياتييه اليومييية هييي لغيية  أن ق2

التخاطب فيي البيين وفيي الشيارع وميع رفاايه مين الأطفيال والمدرسية 

تعلمييه اللغيية العربييية  لغيية الثقافيية والمعرفيية ومثييل هييذا الازدواج فييي 

و فيي تعليم اللغية وتعليمهيا. العليم عبيد ( اللغة  ومثل هذه الثنائية تعتبير تحيديا

 ق41 .1992.

ثن المعل  ن س  قد يكون من عوام  إعاقة  علد  اللغة، وذلك بما يواده يي  (3

الجو المدرسي من عدس التوايق بدن  وبدن  لامدذه، ثو بما يقدم  لع  من مواد 

 ( 166، 1998مجاور، ) لتعل  اللغة قراءة وكتاب .

درس قد لا اللغة   تاج إل  الك در من التكرار والعديد من الإعادة والم نث (4

 ( 161-159، 1998مجاور، ) ي قق طذا يي  علدم .

ان كتب تعلييم اللغية نفسيها ايد لا تشيبع حاجيان المتعلميين ولا تتصيل بمييولهم  ق5

الساعداو،، ) ولذلك تصبح عملية تعليم اللغة ليس لها من دافع داخلي عنيد الميتعلم.

2004  ،37) 

فهييو بحكييم اللغيية التييي  هنيياك فييي تعليييم اللغيية تحييديان تييأتي ميين المييتعلم نفسييه ق6

(عبييد العليييم .  اكتسييبها ميين البييين لا يكييون لديييه الييدافع القييوي لييتعلم اللغيية العربييية

 ق41 .1992.

ولا شك ثن النمو اللغوي عند الأط اع، إذا ما عري  المعل  وثل  ب  قد يساعده  (7

مجاور، ) طذا يي  ذلد  الك در من الت ديات التي  نبل من المتعل  يي  عل  اللغة.

1998 ،159-161 ) 

 صلة اللغة ال ربية بالمواد الأخرى

و بيالمواد  ي لسنا نغال و وثيقيا اذا  النا: إن اللغية العربيية بفروعهيا تيرتبط ارتباطيا

الأخرى كالعلوم والدراسان الاجتماعية والرياضيان و يرها  من حي  إن كلا منها 

عنهيا هيو اللغية  فعين طرييق  تمثل حاجة من حاجان الفرد والمجتمع  وسبيل التعبيير

اللغيية بأصييواتها ورموزهييا يتحييد  المتحييدثون ويكتييب الكيياتبون فييي ميييادين المعرفيية 

و  و ميياهراو أو يشييبعوا حاجيية عارضيية  وهييل بغييير اللغيية صييوتا المختلفيية ليسييدوا نقصييا
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ورمزاو تفهم اوانين الطبيعية والكيمياء وتنتقيل النمرييان الهندسيية والمفياهيم الجبريية 

بية عبر العقول لتهدي النياس إليى ميا ينفيع الفيرد والجماعية  وهيل بغيير اللغية والحسا

و ورمييزاو تثييار المنااشييان وتبييدي وجهييان والنميير وتجييري الأبحييا  فييي شييتى  صييوتا

 الميادين المعرفية لتقوم عليها نهضة الأمة ويرتفع شأن الفرد؟

ر إن هييذه المجييالان العلمييية و يرهييا لهييا بييدون شييك صييور متعييددة ميين صييو

التطبيييق اللغييوي  بمعنييى أن اللغيية تييؤدي وميفتهييا كامليية فييي حييياة الفييرد والجماعيية 

بامتدادها إلى كل فروع المعرفة مين حسياب وجبير وهندسية وتياريخ وجغرافييا وعليم 

اليينفس وعلييم الاجتميياع و ييير ذلييك   وميين هنييا تبييدو  الصييلة وثيقيية بييين اللغيية ومييواد 

و عليى تحقييق أهيداف اللغية الدراسة الأخرى بحي  إذا لم يتعاون الج و صاداا ميع تعاونا

 وخدمة ومائفها فلن لن يكون هناك أهمية لأي علم آخر إذ كيف يتم التعبير عنه.

مين عواميل ضيعف اللغية العربيية أن مدرسيي الميواد  –وما زال  –ولقد كان 

المختلفة يعتبرون أنفسهم بموادهم في عزلة عن المجال اللغوي والقيائمين عليى أميره 

فينعكس ذلك على أعمالهم العلمية والفنية حتيى إن الواحيد مينهم لا يكياد يضيع فكرتيه 

أو جهييلاو بأوجييه فييي االييب لغييوي سييليم  ولا يعتنييي بأخطيياء تلاميييذه اللغوييية إهمييالاو 

 –تصويبها  محاولاو أن يتهرب من إدراك أن مادته فو  مالها مين ليون علميي معيين 

هي في واايع الأمير مجيال حييوي للتعبيير اللغيوي بيالمعنى اليذي ينبغيي أن يفهيم عين 

و أن المعنييى الييذي وجييد بييين فييروع اللغيية  اللغيية بييل الأدهييى ميين ذلييك والمؤسييف حقييا

و  فدرجن المدارس على أن تمييز كيل فيرع العربية  اد أ فل إ فالاو لا  يكاد يكون تاما

منها عن اإخر في المنهج التعليمي وخطة الدراسة.
 

     (62-1977،61)قورة،  

ولقد اتسعن هوة هيذا التميييز حتيى أصيبح كيل فيرع مين فيروع اللغية العربيية 

يحفييم  يييدرس لذاتييه سييواء أسييهم فييي أداء اللغيية لومائفهييا أو لييم يسييهم  فتييرى التلميييذ

القواعد المتصلة بهذا الفرع أو ذاك مبعثرة لا يربط بينهيا هيدف موحيد ولا ينمير فيي 

معرفتها إلى وميفة الأداء اللغوي في الحياة الإنسانيةـ بل يعني بربط الفروع اللغويية 

بعضها ببعض بحكيم ميا بينهيا مين صيلان النسيب المتينية  فماتين بيذلك حيويية اللغية 

والمتحدثين بها. العربية في أفواه أهلها
 

     (1977،62)قورة،  
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وكذلك فيإن المسيتوى الدراسيي للتلمييذ ييرتبط ارتباطيا كبييرا بمسيتواه اللغيوي 

فإذا كان مستواه اللغيوي جييد فيإن تحصييله لكافية الميواد الدراسيية جييد إذ أن السيبيل 

 ة.لفهم هذه المواد للتعبير عن هذا الفهم بالإجابة على أسئلة الامتحان هو اللغ

ومين هنيا تبيرز الصيلة القوييية بيين اللغية العربيية بغيرهييا مين الميواد فيي كافيية 

النييواحي التييي ذكرناهييا  وبمييا أن اللغيية هييي أداة التعليييم فييي شييتى المجييالان فأهييداف 

 اللغة يجب أن تدخل في كل درس من دروس المدرسة.

 أهمية ت لي  اللغة ال ربية في المريلة الابتدائية

دائيية تبيرز أهميتهيا فيي مجيال تعليم اللغية  أكثير مين أهيمتهيا فيي أي إن المرحلة الابت

مجال آخر من مجالان اكتساب المعرفة  ففي عالم كهذا العالم الذي نعيف فيه والذي 

و على الاتصال الاجتماعي باللغة  نجد أن أهمية وضع منهج لتعليم اللغية  يرتكز أساسا

وا أهمية هذا المنهج بتلك المرحلة فيما يليي بالمرحلة الابتدائية  تزداد باستمرار. وتبد

من نقاط:
 
 (182-181 ،1998مجاور، )

إنهييا المرحليية التييي يييتم فيهييا نقييل الطفييل ميين لغيية الاسييتعمال اليييومي  إلييى  .1

طريق اللغة الثقافية التي يستخدمها في اراءته وكتابته  والتي بهيا يعيرض 

الانتقيال هيذه  ايد أفكاره للآخرين في وضيول وتيلاؤم وانسيجام إن عمليية 

و من الاضطراب والتأخر  ميا ليم يكين مينهج اللغية فيهيا   تسبب للطفل نوعا

و لنمو الطفل وعوامل نموه اللغوي. و مدركا  متوازنا

إنهييا المرحليية التييي تبييدأ مسييؤوليتها باكتسيياب الطفييل المهيياران اللغوييية  .2

المتدرجيية وذلييك بقصييد الوصييول بييه إلييى القييدرة اللغوييية التييي تمكنييه ميين 

لاتصيييال اللغيييوي النييياجح عييين طرييييق القيييراءة والكتابييية بيييل والتحيييد  ا

 والاستماع.

إنها المرحلة التيي لا بيد فيهيا للطفيل ان يكتسيب اتجاهيان فكريية وأسياليب  .3

من السيلوك  تمكنيه مين التفاعيل الاجتمياعي  واللغية هيي أداة تحقييق ذليك 

ميا يرييده كله عند الطفل وبدونها لا يتحقق للطفل ما يرييد مين اجتماعيية و

 من تحقيق الذان.
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و  لا يمكين  .4 إن التعبير عن النفس فيي صيحة وسيلامة  وإن كيان أميراو فردييا

أن يترك تعلمه للمصيادفة  بيل لا بيد أن ييتم ذليك مين خيلال مينهج مخطيط 

متيدرج  يراعييي الميتعلم ونمييوه  ويراعيي كييذلك طبيعية المهيياران اللغوييية 

ن السيطرة تأتي فقط من خيلال وتناسبها وتلاؤمها والتلميذ يجب أن يتعلم أ

فهمييه وجهييوده المخلصيية للغيية  خييلال التييدريب علييى المهيياران. والميينهج 

الموضييوع للغيية هييو الييذي يهيييئ للطفييل فييرص التييدريب والمييدرس كييذلك 

يجب أن يعرف أن مهياران التعبيير اللغيوي متعلمية  وإنهيا نتيجية عيادان 

ي يضيع أميام خاصية تيأتي عين طرييق التيدريب  والمينهج اللغيوي هيو اليذ

المعلييم الطريييق الييذي يمكيين أن يسييلكه والأنشييطة التييي تهيييئ لييه تييدريب 

 الأطفال في نمام وترتيب.

أن اللغية بحكيم طبيعتهيا ليسين لهيا ميادة   ولكنهيا مهياران لا بيد أن تؤخيذ  .5

مادتها من المناهج التعليم الأخرى  فكل الميواد الدراسيية كيالعلوم والميواد 

لاو لهيا محتيوى مين ميادة اللغية العربيية  وعلييه الاجتماعية والرياضيان مث

فييإن محتييوى المييادة اللغوييية لإكسيياب الطفييل المهيياران اللغوييية  يييأتي ميين 

 مواد أخرى ترتبط بالفكر الإنساني ومعرفته الإنسانية.

 أهداف ت لي  اللغة ال ربية في المريلة الابتدائية

لأنيه فيي ضيوئها ييدرك  لابد للمعلم أن يتعرف على أهداف تعليم اللغة العربية

طبيعة المرحلة التي يدرس لها  كما يدرك خصائص نميو تلامييذه فيي هيذه المرحلية  

وأكثر من ذلك التعرف على أهداف اللغة يساعده على مراجعية المقيرر المدرسيي أو 

 المنهج ويقارنه مع هذه الأهداف  ويتعرف على مدى المطابقة بينهما والتحقق منها.

علم للأهداف تساعده عليى صييا ة أهدافيه السيلوكية لليدرس كما أن معرفة الم

أو للوحدة التي يقوم بتدريسها  كما تعمل هذه الأهداف على إثارة الدافع لدى كيل مين 

المعلم والميتعلم عليى تحقييق هيذه الاهيداف  وتكيون مجهيوداتهم كلهيا منصيبة لتحقييق 

 الاهداف الخاصة والعامة من تدريس اللغة.
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لتيدريس اللغية العربيية بالمرحلية الابتدائيية تشيتق مين طبيعية  فالأهداف العامة

المادة وخصائص نمو التلاميذ وطبيعة المجتمع العربي المسلم وطبيعية العصير  كميا 

 أنها تعتمد في صيا تها على الأهداف العامة للمرحلة الابتدائية.

  العلمي واد اعتمد أمين اللجنة الشعبية العامة للتعليم والشباب والبح       

والتكوين المهني الأهداف اإتية أهداف عامة لمرحلة التعليم الأساسي بنص ارار 

وهي: 1993ق سنة 1191رام ( 
- 

الشعبية العامة للتعليم والشباب والبح  العلمي والتكوين )قرار ثمدن الجنة 

 (1993لسنة  1191رق   المهني

 

التلامييييذ رول تعمييييق فهيييم وممارسييية الفكييير الجمييياهيري بميييا ييييذكي فيييي  .1

النضال للدفاع عن المكاسب الثوريية ويحقيق تطلعيان الأمية العربيية نحيو 

 حياة أفضل.

تحقيييق النمييو المتكامييل للتلاميييذ ميين النييواحي البدنييية والعقلييية والنفسييية  .2

والاجتماعية وتنشئتهم تنشئة إسلامية عربية تبصرهم بواجبتهم نحيو ربهيم 

 ع مجتمعهم المتطور.وأسرهم وإكسابهم القدرة على التكيف م

ترسيخ الاتجاهان والقييم المر يوب فيهيا مين ابيل المجتميع وتحويلهيا إليى  .3

 عادان سلوكية تنبع من داخل الفرد.

تعريييف التلاميييذ بييالترا  الحضيياري العربييي الإسييلامي وترسيييخ إيمييانهم  .4

بقييوميتهم العربييية وعقيييدتهم الإسييلامية وايييمهم الحضييارية  و ييرس حييب 

 .الوطن والإخلاص له

 إكساب التلاميذ القدر الأساسي من المعارف والمفاهيم والمهاران. .5

تزويد التلامييذ بمعلوميان تمكينهم مين اختييار مسيار يتناسيب ميع ر بياتهم  .6

 واستعداداتهم وادراتهم.

تعويييد التلاميييذ علييى التفكييير العلمييي الصييحيح وتنمييية الفكيير النقييدي البنيياء  .7

 لديهم.

الإنسياني وتبصييرهم بمختليف أوجيه تعرييف التلامييذ بيالترا  الحضياري  .8

 التقدم في العالم المعاصر.



147 

 

تمكييين التلاميييذ ميين الدراسيية النمرييية والعملييية فييي إطييار واحييد متكامييل  .9

 ومتوازن.

تزويد التلاميذ بالقدران الدراسية بما يكفل تحقيق التيرابط والتكاميل فيميا  .10

 بين المادة الواحدة والمواد الدراسية المختلفة.

التلاميذ على إتقان واستعمال اللغية العربيية وتزوييدهم بلغية تنمية ادران  .11

 أجنبية حية.

تشجيع التلاميذ على استعمال أيديهم وحواسهم وإكسابهم مهاران عمليية   .12

و لحييياة عصييرية  و ضييروريا وتاصيييل احتييرام العمييل اليييدوي وجعلييه أساسييا

 كريمة.

ان والحييس رفيع مسييتوى الكفاييية البدنييية وتنمييية اللياايية العضييلية والمهييار .13

 الحركي لدى التلاميذ.

تعويييذ التلاميييذ الاسييتفادة ميين الوايين الحيير وممارسيية حرييية الاختيييار   .14

 وتشجيعهم على القراءة والبح  وممارسة الأنشطة المختلفة.

العناية بالرعاية الصحية المتكاملة للتلاميذ و رس العيادان الصيحية فيي  .15

 نفوسهم.

 والمحافمة على سلامة المحيط.تنمية الوعي البيئي لدى التلاميذ  .16

 الكشف عن مواهب التلاميذ وميولهم واستعداداتهم وتنميتها ورعايتها. .17

اما أهداف ت لي  مادة اللغة ال ربية فزي الشزق الأول مزي الت لزي  الأساسزي موضزو  

الدراسزززة ف زززد ا تمزززد أمزززيي اللجنزززة الشززز بية ال امزززة للت لزززي  والبيززز  ال لمزززي هزززذ  

 الأهداف:

تلميييذ علييى القييراءة بنوعيهييا ( الصييامتة والجهريييةق وعلييى الفهييم أن يقييدر ال .1

 والاستنتاج  مع الاهتمام بصحة القراءة وجود النطق وحسن الأداء.

أن يجيييد الاسييتماع والفهييم لمييا يسييمع بمييا يتناسييب مييع نمييوه اللغييوي ومسييتواه  .2

 العقلي  كما يتعود احترام رأي اإخرين وتقديره.

 خط واضح مقروء مع نموه.أن يحسن الكتابة الصحيحة ب .3



148 

 

أن يكون اادراو على التعبير عن نفسه وما يحيط بيه ويقيع تحين حسيه مشيافهة  .4

 وكتابة بأسلوب صحيح واضح ومنمم.

أن يتسع رصيده اللغوي عن طريق تدريبيه عليى اسيتعمال لغية سيهلة ميسيرة   .5

 تتصل بوااعه وتناسب مداركه.

ارسيية التعبييير الييوميفي أن يتييزود بييالخبران والمهيياران التييي تمكنييه ميين مم .6

 المناسب.

أن يقدر على تذو  النصوص الأدبي ة المناسبة حتى ينمو لديه الإحساس بميا  .7

 فيها من جمال.

أن يتأصل ميله إلى القراءة وحب الإطيلاع بحيي  يقبيل عليى المطالعية الحيرة  .8

 بشغف ور بة.

الصيحيحة أن يسهم تعليم اللغية العربيية فيي إكسياب التلمييذ العيادان السيلوكية  .9

والاتجاهييان الحسيينة التييي تفضييي إلييى توافييق الشخصييية واتزانهييا مييع اييدرتها 

 على تحمل أعباء المسؤولية والاعتماد على النفس.

و  .10 أن يحصل التلميذ على ايدر مناسيب مين المعيارف العامية التيي تكيون أساسيا

 لثقافة في المستقبل.

دارك التلميذ وزيادة أن تتضافر جهود اللغة العربية وبقية المواد في توسيع م .11

 خبرته وتهذيب وجدانه  وتأكيد ذاته.

أن يتأكيييد اتصيييال التلمييييذ بتراثيييه العربيييي اتصيييالاو يحببيييه إلييييه ويدفعيييه إليييى  .12

 الاعتزاز بقوميته ولغته  ويعمق فيه مشاعر الولاء والإخلاص لهما.

 منهج ت ل  اللغة ال ربية في المريلة الابتدائية

سداسة ردت إل  اللغة  1969انتعجت الجماطدرية اللدبدة بعد ثورة ال ا ح سنة       

العربدة ك در من اعتبارطا عل  ثساس ثنعا اللغة القومدة للبلاد،  يعل  الصعدد الدولي 

بذلت ك  الم اولات وا خذت امدل السب  لجعلعا لغة رسمدة يي ك در من الم اي  

غة رسمدة يي طدةة الأم  المت دة مند ديسمبر والمؤ مرات الدولدة، حد   ثصب ت ل

وقب  ذلك يي الدونسكو ويي منظمة الأ ذية وال راعة، ثما عل  الصعدد  1973
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( يمنل 12) يي ن  قرار رق  1984الم لي يقد صدر عن مجلس ال ورة سنة 

استعماع  در اللغة العربدة والأرقاس العربدة يي امدل المعاملات، ك  صدر عن الأخ 

( بشأن 291اللجنة الشعبدة العامة للإعلاس وال قاية والتواد  ال وري قرار رق  ) ثمدن

منل الكتابة باللعجة العامة يي الص ف.
 

ثما عل   (1ص3.س6.ج1977موسوعة التشريعات اللدبدة.) 

مستوى السداسة التعلدمدة يكان من ضمن ما قامت ب  الجماطدرية اللدبدة، وضل اللغة 

ا التي وضععا ص يدعا بأن اعلعا لغة القرآن الكري  واللغة الخالدة العربدة يي مكانتع

 إل  يوس الدين بخلود القرآن الكري  الأ ي:

طييورن منيياهج اللغيية العربييية اصييد تيسييير تعليمهييا علييى التلاميييذ ومحاوليية  .1

و  و.ففي القراءة مثلاو روعين الداة نوعيا و سليما تمكينهم من استخدامها استخداما

 ر الموضوعان التي ترتبط بحياة التلاميذ وتعكس اهتماماتهم.ما في اختيا

حضاايت اللغااة العربيااة فااا الخطااة الدراسااية بنصاايب مناسااب فااا المراحاال  .2

( إلااى   16الدراسااية المخفل,ااة ف,ا المرحلااة ايبفدائيااة يشااير الجاادول رقاام ) 

المكانة الفا نالفها مادة اللغة العربية مقارنة بالمواد الدراسية الأخرى وذلك 

إذ مااا قارنااا عاادد حصااص اللغااة العربيااة فااا كاال صااف دراسااا بمجمااو  

حصص المواد الدراسية كلها فا هذا الصف  ف,ا المرحلة ايبفدائياة فشاغل 

،، وبهاذا فاو افر لهاا مان الوقات اللغة العربية ثلث عدد الحصص الكلا فقريباا

، فيااف ضاامان لبااذل الجهااد  مااا يساامو بفوزيعااف علااى فروعهااا المخفل,ااة فوزيعااا

المناسب فا فدريسها من أجل فحقيق أهدافها المطلوبة كماا يفضاو ذلاك مان 

فارو  اللغاة العربياة علاى صا,وف ( الذ، يبين فوزيا     17الجدول رقم ) 

 قات المخصاص لهاا.الدراسية بالمراحل المخفل,اة ونصايب كال فار  مان الو

 مسيحا.( 2008 – 2007)إدارة المناهج، الخطة الدراسية للمرحلة الفعليم الأساسا للعام الدراسا 
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 الصفوف ر.م
 المواد الدراسية

 التاسع الثامن السابع  السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأول

 2 2 2 3 3 4 4 4 4 التربية الإسلامية 1
 4 5 5 6 6 7 7 7 7 التربية العربية 2
 3 3 3 3 3 - - - - اللغة الإنجليزية 3
 2 2 2 2 2 - - - - الحاسررررروب 4
 5 4 4 5 5 5 5 5 5 الريررررراضيات 5
 - - - 4 3 3 - - - العلررررررروم 6
 2 2 2 - - - - - - الأحيرررررررراء 7
 3 2 2 - - - - - - الكيميررررررراء 8
 3 3 3 - - - - - - الفيزيرررررراء 9
 1 1 1 1 1 1 - - - التاريررررر  11
 1 1 1 1 1 1 - - - الجغرافيرررررا 11

 كواد النشاو 12

 1 1 1 1 1 1 - - - الجماهيريةالتربية 
 1 1 1 1 1 1 3 3 3 التربية الفنية

 1 1 1 1 1 1 2 2 2 التربية الموسيقية
 1 2 2 2 2 2 3 3 3 التربية البدنية

 31 31 31 31 31 27 24 24 24 المجموع
 مسيحي 2118 – 2117الخطة الدراسية للمرحلة التعليم الأساسي للعام الدراسي ق يوضح 16جدول رام (

: (إدارة المناهجقالمصدر
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 الصف                 
 الفرع

 السادس الخامس الرابع الثالث الثاني الأول

 2 2 2    القراءة
 1 1 1    المحفوظات
 1 1 1    التعبير
 2 2 2    النحو

الكتابة والإملاء 
 والخط

   
1 1 1 

الوعاء الزمني لفروع مادة اللغة العربية بالشق الأول من ( يوضح 17جدول رقم )
 الأساسي مرحلة التعليم

 

 اختيار ميتوى مادة اللغة ال ربية في المريلة الابتدائية

الطفل  من البين وهو يحمل معه تركيبه لغوية معينة  وحصيلة لغوية من لون  يأتي

و في تركيب الجمل والعباران وهذه كلها أمور اد تقرب أو تبعد من  معين  ونماما

 إنلغة القراءة والكتابة التي نحاول أن نعلمها له وندخله عليها وعلى منهج اللغة 

مية   تجنب  التركيبة اللغوية التي جاء بها يمكن هذا الطفل في مستهل حياته التعلي

من البين وتزويده بما يتناسب مع اللغة الجديدة التي يتعلمها  وأن يستغل ما لديه من 

ألفام اريبة إلى لغة القراءة  وفي الوان نفسه يعطي الطفل وهو يطر  عتبان 

و من النشاط اللغوي المرتبطة بالحركة واللعب والغناء والموسيقي   المدرسة ألوانا

وأن يحاول كذلك إمداد الطفل بما يحببه في اللغة المتعلمة ويقربه منها. إن وضع 

فيه منهج في تعليم اللغة  يختلف عن أي منهج آخر  فاختيار المادة أو النشاط 

و فيه الفرص مشكلة   و ضرورة مراعاة الفرو  الفردية بمعنى أن يكون مرنا

مه من المهاران اللغوية وربط اللغة بحياة الطفل المتعددة لإكساب كل طفل ما يلائ

ومشاعره وأحاسيسه  أمر له أهميته في أي منهج يقدم إليه وأهم من ذلك كله  أن 

يقوم هذا المنهج على أساس ما عند الطفل وما في حوزته من ألفام ومفاهيم  حتى 
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ة  كل هذا لا يحس الطفل بالغربة منذ البداية عن اللغة التي يتعلمها في المدرس

يحتاج إلى تضافر في الجهود وفهم لطبيعة اللغة وإدراك واضح لطبيعة المتعلم من 

 الذين يتصدون لوضع هذا المنهج.

ويشترط في أي  منهج ي د  للتلاميذ وفي أي مريلة في أنه ي تمد  لى الأسس 

 التالية:

ة أن الطفل يمثل أحد المراكز الرئيسة في العملية التعليمية  وإن تنمي .1

شخصيتة من أبرز أهداف المنهج, ووجود هذا الطفل في المدرسة يضع 

 الأساس لأي برنامج تربوي له.

 التعليم الذي يقدمه أي منهج لا يكون منعزلاو عن البين والبيئة والمجتمع. .2

.ان الأنشييطة التعليمييية التييي تقييدمها المدرسيية يجييب أن تركييز علييى تغيييير 3

 ة منييه  وهييذه ميين أبييرز آثييار الييتعلم الييذي يتعلمييه السييلوك وإمييداد الطفييل بأنميياط جديييد

 ق 183 .1983ر.و )مجا الطفل.

 

ونحنو هنا في الجماهيرية الليبية فإن ويعتمد منهج اللغة العربية للمرحلة 

 الابتدائية في الجماهيرية الليبية على جملة من الأسس ن نذكر منها:

و كافية لإمداد الطفل  .1 بالمهاران اللغوية إن المنهج يجب أن يقدم فرصا

 المطلوبة.

و إلى حد كبير مع أنشطة التعلم الأخرى  .2 أن يجعل تعليم اللغة مرتبطا

 وبحياة الطفل من حوله وفي وااعه.

أن ينمير إلييى ميينهج اللغيية العربييية فييي المرحلية الابتدائييية علييى أنييه مركييز عملييية  .3

فييي المييواد  الييتعلم وهييو القاعييدة التييي يرتكييز عليهييا كييل منيياهج التعليييم بالمدرسيية

 ق 183 .1983ر.و مجا )الدراسية الأخرى.
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ق من التعليم الابتدائي فإنها 3 -1أما محاور مقرر اللغة العربية للحلقة الأولى (      

تشير إلى أن يصل التلميذ في نهاية هذه الحلقة إلى اكتساب المعارف والمهاران 

 ي اللغوية التالية:

 تلف أشكالها وأسمائها مع ترتيبها.أن يتعرف صور الحروف الهجائية بمخ .1

أن يتبين أنواع الشكل ( الفتحة  الكسرة  الضمة السكونق ويتدرب التدريب  .2

و. و سليما  الكافي على أصوان الحروف وفق هذا الشكل  بحي  ينطقها نطقا

أن يمرن التمرين الكافي على تحليل الكلمة  ومعرفة حروفها  ونطق كل  .3

 ركيبها ونطقها.حرف فيها بصوته  ثم إعادة ت

أن يتعود القراءة الجيدة للكلمان ثم الجمل والعباران ثم الموضوعان  .4

 والقصص القصيرة التي تناسب نموه العقلي  وتلائم مستواه اللغوي.

أن يميز الكلمان المشتملة على المد بأنواعه  والتنوين بأشكاله واللام الشمسية  .5

طة والشد بأنواعه  من  يرها من والقمرية  والتا ء المفتوحة  والتاء المربو

و وكتابتها كتابة صحيح. و سليما  الكلمان  ويتعود نطقها نطقا

أن تنمو لديه القدرة على فهم ما يسمع واستيعاب ما يقرأ  ويتأكد ميله إلى  .6

 القراءة والإطلاع  بحي  يقبل على القراءة الحرة.

اصيرة  ملائمة أن يقدر على كتابة كلمان ثم جمل وعباران وموضوعان  .7

و بالنقل من الكتاب أو السبورة  ثم منتقلاو إلى كتابة الإملاء المنمور ثم  مبتدئا

و الي الإملاء الاختباري البسيط.  متدرجا

أن يستطيع التعبير الشفهي والكتابي عما يحسه ويحيط به بلغة سهله صحيحة  .8

والقصص توائم نموه العقلي واللغوي  كما يتدرب على التعبير عن الصورة 

 المصورة.

أن تنمو لديه المهارة الخطية بحي  يستطيع أن يكتب في يسر بخط النسخ مع  .9

 صحة رسم الحروف واستيفاء نقطها  ومراعاة النمافة والنمام في الكتابة.
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و من الأ اني والأناشيد التي ترسخ العقيدة وتحض  .10 أن يحفم ادراو مناسبا

الأمة  وتؤكد الأصالة العربية على الفضيلة  وتعمق مشاعر الولاء للوطن و

 وتمجد العادان الحسنة  وتتغنى بالبطولة والأخلا  الحميدة .

أن يحصل التلميذ من خلال اراءته وسماعه على اسط مناسب من  .11

و لثقافته في المستقبل.  المعارف العلمية الميسرة التي تكون أساسا

اللغوية  بحي  تتكون لديه أن يتلقى تدريبان شفهية وكتابية على الاستعمالان  .12

)المرك  الوطني لتخطدط التعلد  والتدريب  العادان الصحيحة المناسبة في الاستخدامان اللغوية.

 (2117/2118.م ردات مرحلة التعلد  الاساسي للعاس الدراسي 
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 الفصل الخامس

 ونتائجها إجراءات  الدراسة
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 منهج الدراسة

و من الأهداف الخاصة بهذه الدراسة والتي        تحد  عنها في الفصل تم ال انطلااا

ا طذويهدف  .الوصفي التحليلي  المنهجتم استخدام جراء هذه الدراسة ولأالأول  

المنعج ال  وصف الظاطرة وص ا دقدقا شاملا من كاية اوانبعا ,ول ت النظر ال  

مجرد امل البدانات وال قائق ب  والدراسات الوص دة لا قف عند  .ثبعادطا المختل ة

طذه البدانات و  لدلعا و  سدرطا لأستخلاص دلالا عا بعدف   تجة ال   صندف

الوصوع ال  نتائج نعائدة يمكن  عمدمعا ,ويمكن ان يشم  المنعج الوص ي عدد من 

ثو  وحات الااتماعدةعل  المسد الأسالدب المساعدة كان يعتم المناطج ال رعدة ثو

 (95، 1999س دق،    )  .دراسة ال الات ثو الدراسات المددندة

على التطبيقي وهو يقوم  المنهج بجانب المنهج الوصفي  لذا أستخدمن الباحثة     

أستقصاء العلااان السببية في ماهره أو مشكلة ما بين عدد من المتغيران المحددة 

المقارنة بين مجموعان تجريبية ومجموعان والنتائج المرتبطة بها من خلال 

 (61، 2112 – 2111الل لح ,و ثبو بكر ،  ) .ضابطة وتحليل الفرو  بينهما 

وفي هذا الصدد أوضح جابركامم أنه جر م اختلاف وجهان النمر بين المناهج      

من حي  الهدف إلا أنها تخضع لخطوان المنهج العلمي الذي يبدأ بتحديد المشكلة ثم 

مع البيانان  ثم فرض الفروض الممكنة واختيار أنسبها  ثم اختبار الفروض  ثم ج

 (31، 1978اابر. و كاض ،  ) .تفسير النتائج ومحاولة استخدامها في موااف جديدة

لطريقة التي تم إتباعها في جميع المعلومان لويعرض هذا الفصل شرحا 

الاستطلاعية وتحديد أدوان الدراسة  والبيانان فيما يتعلق باختيار العينة والدراسة 

والوسائل الإحصائية المستخدمة في تحليل البيانان والنتائج والخطوان العلمية لتنفيذ 

 و يرها من الإجراءان اللازمة للدراسة. دراسةال

 

 

 

 .ولا:_ بناء اختبار للغة ال ربية للصف الثاني مي الت لي  الأساسيا



157 

 

التحصيل في التقييم والقياس مهم وحساس أن الدور الذي تلعبه اختباران 

خاصة إذا نمرنا إلى درجة استعمال هذه الاختباران في مجال تقييم التحصيل 

 المدرسي.

وتنبثق أهمية الاختباران التحصيلية من كونها وسيلة التقويم الوحيدة في 

بعض المجتمعان والتي منها الجماهيرية  فعلى نتيجة الاختباران يتواف نجال 

لاميذ من صف دراسي إلى الصف الذي يليه الأمر الذي يجعل مصير التلميذ الت

و بجودة وكفاءة هذا النمام من التقويم.  والأسرة والنمام التربوي مرهونا

واختباران التحصيل هي الاختباران التي يمكن للمعلم تطويرها واستعمالها 

و مهارة فكرية, للتعرف على خصائص تلاميذه  أو اختبارهم في معرفة معينة أ

ويقوم المعلم ببنائها, وهي أكثر أنواع التقويم استعمالاو وممارسة في التعليم 

 المدرسي.

و لعقد المقارنان في الدراسة فكانن الونمر لاتخاذ  تحصيل الدراسي أساسا

لصف الثاني من التعليم لاختبار تحصيلي لمادة اللغة العربية هي أداة الدراسة 

 الأساس والإجراءان التالية:وفق  تصميم وبناء هذا الاختبارتم الأساسي واد 

 

 أ داد الصورة الاوليه للاختبار:_ -أ

الإطلاع على مقرر الدراسي للصف الثاني والأهداف التي ينبغي أن تتحقق لدى  .1

التلميذ في نهاية الصف الصادرة عن الإدارة العامة للمناهج وعن أمين اللجنة 

  .والبح  العلمي الشعبية العامة للتعليم

الإطلاع على الكتاب المدرسي المقرر في مادة اللغة العربية للصف الثاني  .2

ابتدائي بهدف الاسترشاد به في تحديد مستوى ملائم للاختبار وكذلك في صيا ة 

 أسئلة الاختبار.

 تحليل محتوى منهج اللغة العربية للصف الثاني ابتدائي الي  وحدان. .3

ة الي  عناصر في كل الكتاب المدرسي المقرر لمادة تحليل الوحدان الدراسي .4

 اللغة العربية للصف الثاني ابتدائي.
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 إجراء موازنة بين كل وحدة وعدد العناصر التي تحتوي عليها. .5

 تمثيل عناصر هذه الوحدان إلى أسئلة. .6

الإطلاع على نماذج من الاختباران الموضوعة في اللغة العربية للصف الثاني  .7

أعده الباح  على إسماعيل محمد واد أار هذا الاختبار لفيفا من ومنها اختبار 

الخبراء والباحثين والاختصاصين ورجال التوجيه الفني وأساتذة الجامعان 

وفريق من المعلمين بمصر والبحرين واليمن والصومال والمملكة العربية 

أكثر  السعودية والجزائر والسودان وسلطنة عمان وتم تجريبه أكثر من مرة وفي

 من دولة عربية.

لدكتور محمد أختبار أعده ا ع عليه فهوطلاتم الا أما الاختبار الثاني الذي

صلال الدين علي مجاور والذي عهدن المنممة العربية للتربية والثقافة والعلوم له 

على  نهبوضع اختباران موضوعية في اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية وتقني

و فأختار الدكتور عينة من الدول العربية شملن  مستوى العالم العربي كله تقريبا

المغرب والجزائر ومصر والسودان وسوريا والأردن والسعودية والكوين 

بقية الدول عند تصميم هذه  أعتبارهوالإماران وهذا لا يعني أن الباح  لم يضع في 

مدرسية لجميع الدول كانن تحن بدية فيما عدا الاختباران فالمادة العلمية والمناهج ال

 اليمن وموريتانيا والصومال.

مقابلان مع مدرسي ومدرسان المادة الدراسة مما أرشدها الى صيا ة  اءأجر .8

 أسئلة الاختبار بدرجة دايقة وصاداة.

  -للاختبار علي المحكمين : هالصورة الاولي عرض -ب 

ق أسئلة في 5ق أسئلة منها (11ئية من (يتكون الاختبار في صورته المبد       

عر  الاختبار و    ,ق أسئلة في الكتابة والإملاء والخط5القراءة والتعبير و (

ثبدء واعة ه الم كمدن وطلب منع  ذعل  مجموعة من الاسا الاولد  يي صور   

المراد   قدقعا من موضوع  نظرط  حوع ملائمة يقرات الاختبار للاطداف

 الدراسة وكانوا كالا ي :ي
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داب اإبعض أعضاء هيئة التدريس في اسم التربية وعلم النفس بكلية  .1

 جامعة الفاتح.

بعض أعضاء هيئة التدريس في اسم اللغة العربية بكلية اإداب  .2

 جامعة الفاتح.

موجهي مادة اللغة العربية لشق الأول من التعليم الأساسي بقسم  .3

 التفتيف التربوي.

بعض مدرسدن مادة اللغة العربدة ممن  توير لديع  خبرة يي التدريس لا  ق     .4

 ( السنة.15عن )

وفي ضوء الملاحمان التي أبداها الأساتذة أدخلن تعديلان على بعض      

و ( ,أسئلة الاختبار ق أسئلة 7ق سؤال منها (16وبموجبها أصبح الاختبار مكونا

ق أسئلة في الكتابة والاملاء والخط هذه التعديلان 9بير (في القراءة والتع

شملن حدف بعض الفقران من بعض الأسئلة وإضافة بعض الأسئلة واستبدال 

 بعض الكلمان من بعض الجمل.

 الدراسة الاستطلا ية-ج

ثم تطبيق الاختبار التحصيلي في مادة اللغة العربية للصف الثاني لمرحلة  

التعليم الأساسي على عينة أخرى من مجتمع الدراسة  ير أفراد العينة الأساسية 

ر بطريقة مقصودة فصل من يللدراسة تتماثل في تكوينها مع العينة النهائية حي  أخت

درسة التي أختار منها العينة النهائية فصول الصف الثاني من مدرسة أخرى  ير الم

وذلك حتى لا تتسرب الأسئلة إلى العينة النهائية من العينة الاستطلاعية أو من 

 اء هيئة التدريس الذين ستستعين بهم الباحثة في ضبط نمام الصف.ضأع

ق تلميذ وتلميذة من الصف الثاني 25وتكونن عينة الدراسة الاستطلاعية من (

م الأساسي من مدرسة (أم أيمنق بشعبية طرابلس ووزع الاختبار على بمرحلة التعلي

ق وذلك لغرض استطلاع أراء عينة 2118 – 3 – 11عينة الدراسة بتاريخ (

الزمن تحديد  و بشكل مصغر والتعرف على مدى ملائمة أسئلة الاختبار دراسةال

وثبان  وحساب صد الذي يستغراه التلاميذ في الإجابة على أسئلة الاختبار 
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مدرسة من أعضاء هيئة التدريس بمساعدة توزيع الاختبار  تمواد  الاحتبار ,

بالمدرسة  وشرحن للعينة الغرض من الدراسة وأهميتها وبناء على الدراسة 

الاستطلاعية ثم تعديل بعض فقران الأسئلة حتى تتلاءم مع التلاميذ وتم تحديد زمن 

 . الاجابة على الاختبار

 ارد_ صدقت الاختب

 :_تم إيجاد صد  الاختبار بطريقتين

 أولاا:_ صد  الميتوى

من أنواع الصد  اللازمة في تصميم اختباران التحصيل المستخدمة في هذه         

الدراسة اعتمدن الباحثة صد  المحتوى حي  يتم تحليل وفحص مضمون الاختبار 

و وتحليلاو شاملاو يؤدي إلى تبيان أراامه وترتيبها حسب أهميتها _  و منمما و دايقا فحصا

وهو الذي يمثل مقرران المنهج   _ه أي دراسة مفردان الاختبار ومحتوياته ومادت

الفرعية  بهدف مقارنة مستوى  هاساموأختبار لاأسئلة ا.ثم عرضن الدراسي 

الاختبار بمستوى الموضوعان المقررة  على مجموعة من موجهي ومدرسي مادة 

 اللغة العربية بالشق الأول من التعليم الأساسي.

 درسي مادة اللغة العربيةالملحق رام (   ق يبين اائمة بأسماء موجهي وم

واد أار هؤلاء الأساتذة أن هذا الاختبار يشتمل على جميع الجوانب التي يهدف    

 م تحصيلها للتلاميذ.2118/  2117منهج اللغة العربية المقرر لسنة 

ا: الصد  القاهري  ثانيا

استخدمن الباحثة الصد  الماهري لاختبار مدى صد  الاختبار حي  

على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس من اسم علم وزعن الاختبار 

النفس واسم اللغة العربية بكلية اإداب جامعة الفاتح ومجموعة من موجهي 

ومدرسي اللغة العربية لشق الأول من التعليم الأساسي وذلك لتحكيم الاختبار  ولقد 

التلاميذ لمادة اللغة  وجد جميع من وزع عليهم الاختبار أنه يقيس فعلاو مدى تحصيل

العربية للصف الثاني الابتدائي من حي  الشمولية ومناسبتها لمستويان التلاميذ  

كما طبق وطالبوا بإجراء بعض التعديلان التي أخذتها الباحثة بعين الاعتبار  
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على مجموعة من التلاميذ للتأكد من مدى تقبلهم واستجابتهم للاختبار مع اللاختبار 

 .كدراسة استطلاعية ة الزمنية التي تستغراها إجاباتهم عليهحساب الفتر

 ثبات الاختبارت_

الصف على فصل من فصول ختبار لااتم تطبيق للتأكد من ثبان الاختبار    

الثاني بمدرسة من مدارس مجتمع الدراسة  ير المدرسة المأخوذة منها العينة 

 الأساسية.

التجزئة النصفية وذلك بإيجاد وتم استخراج درجة ثبان الاختبار بطريقة 

معامل الارتباط بين شطري الاختبار حي  ثم التقسيم على أساس الفقران ذان 

الأراام الفردية والفقران ذان الأراام الزوجية واستخدمن الباحثة معادلة بيرسون 

لإيجاد معامل الارتباط وكان درجة الارتباط بعد التصحيح باستخدام معادلة 

 بيرسون.

 

 
( مج ص) ( مج س)

ن
− مج ص س 

√[
2 ( مج ص) −

ن
2ص [مج  [

2 (مج س) −

ن
2س [ مج 

= س ص 
ر
 

 حي    ر  معامل الارتباط

س ص  
ر

 .1.895معامل الارتباط بين الفقران الفردية والزوجية واد كان يساوي 

 

وكما هو واضح من درجة الثبان فإن مستوى ثبان فقران الاختبار ابدوا 

و مما يدل على خلو الاختبار من عوامل  الخطأ ويؤيد ذلك المجذوب عالية نسبيا

 ق بقوله:1982(

وذلك لأن معامل الثبان المرتفع لأي اختبار يعتبر أحد الأدلة على الخلو 

النسبي لدرجان الاختبار من تأثير عوامل الخطأ  أما انخفاض معامل الثبان لأي 
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 اختبار فيعتبر من مؤثر مؤشران عوامل الخطأ في درجان الاعتبار بنسبية 

 (111، 1989الصويعي . ) .كبيرة

 _تيديد تمي الاختبار ه

تم حساب الزمن المستغر  لتطبيق الاختبار أثناء التجربة الاستطلاعية وذلك       

زمن الذي أستغراه التلميذ الاول الذي أنتهى من الاجابة عن أسئلة بأن حدد ال

يذ في ق دايقة ,والزمن الذي أستغراه آخر تلم111الاختبار ابل زملائه وبل  (

لزمن المستغر  في ا ق دايقة وبذلك يكون131جابة عن أسئلة الاختبار بل  (الإ

 جابة عن أسئلة الاختبار:الإ

  زمن التلميذ الثاني + زمن التلميذ الأول زمن تطبيق الاختبار =

        2 

 دايقة 121 = 013 + 111 زمن تطبيق الاختبار =

  2 

 وصف الاختبار في الصورة النهائيةو_

اختبار  في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي 

ق أسئلة في الكتابة 9ق أسئلة في القراءة والتعبير و(7سؤالق منها ( 16يتكون من (

والإملاء والخط وكان الهدف من الاختبار اياس تحصيل التلاميذ في مادة اللغة 

 .2118 / 2117العربية المقررة للعام الدراسي 

وادر  روعي في هذا الاختبار وضول مكان الإجابة بكل سؤال من أسئلة 

الاختبار وعدم احتوائه على الكلمان التي تحمل أكثر من معنى واحد وكذلك وضول 

التعليمان والزمن المحدد للإجابة وكذاك روعي في نفس الوان سهولة التصحيح 

 وداته.

 ثانيا :_كيظية اختيار  ينة الدراسة

ن هدف الدراسة هو التعرف على أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن لما كا

الكريم على مستوى تحصيل التلاميذ والتلميذان في مادة اللغة العربية من خلال 



163 

 

المقارنة بين مجموعتين من تلاميذ الصف الثاني ,المجموعة الأولى ملتحقين بمراكز 

 ا بمراكز تحفيم القرآن الكريم.تحفيم القرآن الكريم والمجموعة الثانية لم يلحقو

ولكي يتم معرفة أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم (كمتغير مستقلق 

على مستوى التحصيل الدراسي (كمتغير تابعق في مادة اللغة العربية , ثم ضبط أثر 

متغير المعلم على تحصيل التلاميذ لمادة اللغة العربية  وذلك باختيار فصلين من 

لصف الثاني تدريسهم معلمة واحدة في مادة اللغة العربية  أما من حي  فصول ا

مراكز تحفيم القرآن الكريم التي ينتمي إليها التلاميذ والتلميذان افراد العينة فقد 

كانن على ادر من التكافؤ في النمام المتبع في تحفيم القرآن الكريم وفي المبنى 

ن والمعلمان الذين يدرسون بهذه المراكز والأثا  المستخدم, أما من حي  المعلمو

 فأ لبهم متعينون من ابل الأوااف ومتحصلين على شهادة حفم القرآن الكريم.

كما روعي تقارب المستوى الااتصادي والاجتماعي للوالدين وذلك لتقارب 

 المستوى الااتصادي بين أسر التلاميذ الدارسين في  الصفين عينة الدراسة.

اد  في اختيار هذه العينة على أسلوب العينة المقصورة  لذلك ثم  الاعتم

فكانن العينة مكونة من فصلين دراسيين من فصول الصف الثاني الابتدائي بمدرسة 

أكتوبر للتعليم الأساسي تدرسهم مدرسة واحدة في مادة اللغة العربية  وبل  عددها  5

ن حسب المتغير تلميذ وتلميذة.   واد واع توزيع أفرادها على مجموعتي 61

 الأساسي  وهو التحا  التلاميذ أو عدم التحااهم بمراكز تحفيم القرآن الكريم.

وفيما يلي أهم الخطوان التي اتبعتها الباحثة في اختيار وتوزيع عينة 

 الدراسة:

أكتوبر لمعرفة فصول الصف الثاني بها  5تم الاتصال بإدارة مدرسة  .1

فصل واحد أو فصلين من فصول  وإذا كانن معلمة اللغة العربية تدرس

فصول من فصول الصف الثاني وكل  4الصف الثاني  فكان بالمدرسة 

 فصلين تقوم بتدريسهم معلمة واحدة في مادة اللغة العربية.

تأكد الباحثة من كل تلميذ بنفسه بالفصلين المختارين كعينة للدراسة  .2

القرآن الكريم  بسؤاله بعض الأسئلة التي تدل على التحااه بمراكز تحفيم
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مثل اسم المركز الذي يدرس فيه واسم المدرسة التي تقوم بتحفيمه القرآن 

الكريم بالمراكز وأسماء بعض التلاميذ الدارسين معه في المركز وإذا 

 كانوا ممن معه في الصف الدراسي.

اتصلن الباحثة بأولياء أمور التلاميذ والتلميذان بالفصلين عينة الدراسة   .3

لهم الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم لتأكد من التحااهم  الذين سبق

 بهذه المراكز.

كان اوام العينة المقصودة التي سبق لتلاميذها الالتحا  بمراكز تحفيم  .4

تلميذ وتلميذة أما التلاميذ الذين لم يسبق لهم الالتحا   40القرآن الكريم 

ن المختارين كعينة بمراكز تحفيم القرآن الكريم من الفصلين الدراسيي

 تلميذ وتلميذة. 20مقصودة للدراسة فكان اوامها 

 إجراءات التطبيقثالثا :_

 ق2008. 3. 25لتطبيق الاختبار حددن الباحثة موعد لتطبيق وذلك يوم ( .1

حي  في الحصص الأولى  , وطبق الاختباربالاتفا  مع إدارة المدرسة 

 التلاميذ لازالوا يتمتعون بالحيوية والنشاط.

و لعدم حدو   .2 تهيئة الفصل الدراسي بترك مسافان بين المقاعد ضمانا

الغف والعمل على تهيئة الإضاءة والتهوية المناسبتين بقصد تحقيق الأداء 

 الأمثل للتلاميذ.

وجمعها الاختبار ورا  أالاستعانة بمدرسة الفصل في عملية توزيع  .3

 وضبط الفصل.

رض من إجراء هذا الاختبار شرل وتوضيح أهداف الدراسة للتلاميذ والغ .4

لتشويق التلاميذ وتحفيزهم على بذل جهد أكبر في أداء هذا الاختبار 

 وبأاصى سرعة ممكنة.

إعطاء الفرصة للتلاميذ ابل الاختبار بالاستفسار فيما يتعلق بالاختبار  .5

 والإجابة على هذه  الاستفساران.
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انان المطلوبة منهم ملء البيا وطلبتم توزيع الاختبار علي المفحوصين  .6

 منهم فقط  وعدم الإجابة على أي سؤال حتى يطلب منهم ذلك.

منهم      بكتابتها طلب التلاميذ تأكد من سلامة البيانان التي ااماالبعد  .7

 البدء بالإجابة عن أسئلة الاختبار.

تم تطبيق اختبار تحصيل مادة اللغة العربية ولما كان هذا الاختبار يتكون  .8

كتابة إملاء وخطق  فقد تم تطبيق الجزء  –وتعبير من جزأين (اراء 

الأول ثم أعطى التلاميذ راحة اصيرة  ووزعن عليهم الباحثة بعض 

اطع الحلوة والبسكوين والشوكولا لتحفيزهم للإجابة على الجزء الثاني 

 ثم أعطى للتلاميذ الجزء الثاني ليجيبوا عليه.

 تصييح الاختبار

تفاء البيانان الخاصة بالمفحوصين وأن الإجابة من اس بعد التأكد التصحيحتم 

 مسجلة في أماكنها  ولا تشير إلى إهمال المفحوصين  اوعدم فهمهم للتعليمان.

لأسماء وذلك  الدرجان في كشفوضعن بعد الانتهاء من تصحيح الاختبار     

و  بالنسبة لعينة التلاميذ الذين سبق لهم الالتحا  بمراكز  تحفيم القرآن الكريم وأيضا

,وتم معالجتها عينة التلاميذ الذين لم يسبق لهم الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم

 .أحصائيا

 الم الجة الإيصائيةراب ا :_   

ها  ثم استخدام مجموعة لتحقيق أهداف الدراسة ولتحقيق من صد  فرضيات 

 من الأساليب الإحصائية  والتي تلاؤم طبيعة الدراسة  واد تضمنن الأتي:

: وذلك للتعرف على طبيعة أداء الأفراد ككل في كل المتوسط اليسابي .1

مجموعة من مجموعان الدراسة  واتخاذه معياراو في عقد المقارنان بين 

 المجموعان المختلفة.

و أكثر مقاييس التشتن استعمالاو  واستقراراو  واد وه الانيراف الم ياري: .2

استخدم في هذه الدراسة لتفسير درجان التلاميذ وفي ضوء تشتتها حول 
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المتوسط بالإضافة إلى ضرورة الاعتماد على الانحراف المعياري كعنصر 

 أساسي في عملية حساب الدلالة الإحصائية للفرو  بين المتوسطان.

لمعرفة الفرو  بين مجموعتين مستقلتين  (:T TESTي )ئاستخد  الاختبار الثا .3

 في التحصيل الدراسي  واد تضمن الخطوان التالية:

 حساب المتوسط الحسابي لكل مجموعة عن طريق المعادلة التالية: .1

 مج س 
ن

 = ̅س   

 حساب الانحراف المعياري لكل مجموعة عن طريق المعادلة التالية: .2

 

 طريق المعادلة التالية:حساب ايمة ن عن  .3

 

 تم الأخذ في الاعتبار درجان الحرية للمجموعان  وذلك بمعادلة التالية: .4

  

 

وذلك المعرفة الدلالة الإحصائية للفرو  من خلال ايمة (نق المحسوبة ومقارنتها 

المستخدم عادة في معمم البحو   =  1.15بالقيمة الجدولية عند مستوى المعنوية 

 التربوية.

 

  رض وتظسير ومناقشة نتائج الدراسة

 المدشرات الإيصائية الأساسية لبيانات ال ينة
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ق يعرض كل من المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 19الجدول رام ( 

اني  المحسوبين من نتائج اختبار مادة اللغة العربية لعينه تلاميذ وتلميذان الصيف الث

وذلك بالنسبة لاجمالي أفراد العينة  كذلك لأفراد المجموعة التي تضم نتائج التلاميذ 

والتلميذان الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم  وأفراد المجموعة التي تضم 

 نتائج التلاميذ والتلميذان الذين لم يلحقوا بمراكز القرآن الكريم.

 

 

 

 

 

 

 

 ال دد المجمو ات
المتوسط 

 اليسابي

الانيراف 

 الم ياري

أجمالي عينة التلاميذ الملتحقين 

بمراكز تحفيم القرآن الكريم و ير 

 الملتحقين

61 61.95 24.51 

التلاميذ الملتحقين بمراكز تحفيم 

 القرآن الكريم
41 76.11 11.97 

التلاميذ  ير ملتحقين بمراكز 

 تحفيم القرآن الكريم
21 33.64 18.81 

 ( يبيي المدشرات الإيصائية الأساسية لبيانات ال ينة19رق  )جدول 

 

من الجدول يتضح أن المتوسط الحسابي لدرجان مادة اللغة العربية للتلاميذ 

الملتحقين بمراكز تحفيم القرآن الكريم أكثر منه لدى التلاميذ  ير الملتحقين بمراكز 
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لدى التلاميذ  ير الملتحقين تحفيم القرآن الكريم  بينما يتميز معامل الانحراف 

بمراكز تحفيم القرآن الكريم بأنه أعلى مما عليه لدى التلاميذ الملتحقين بمراكز 

تحفيم القرآن الكريم مما يدل على أن تشتن درجان التلاميذ والتلميذان  ير 

الملتحقين بمراكز تحفيم القرآن الكريم حول المتوسط أعلى منه عند التلاميذ 

لملتحقين بالمراكز  وهذا يعطي مؤشر على أن المجموعة الأولى أفضل والتلميذان ا

و من المجموعة الثانية من حي  مستوى التحصيل.  نسبيا

 

 

 

 

 

 

 .نتائج الظرض الأول :_1

 :وتنص على الأتي 

H01 بين متوسطان  1.15. لا توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز 

 بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2= م 1= م 1أي أن: ف

H11 بين متوسطان  1.15. توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

رآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم الق

 بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2م  1= م 1أي أن: ف
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وللتحقق من صحة هذا الفرض حسبن متوسطان الدرجان والانحرفان 

ق يتضمن النتائج 21  والجدول رام ( لمجموعتا الفرضيه  اختبار (نق المعيارية و

 التي تم الوصول إليها.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ق يبين نتائج اختباران  ن  لقياس الفرو  بين متوسط 21جدول رام ( 

درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا 

 في مادة اللغة العربية للصف الثاني

 ال دد المجمو ة
المتوسط 

 اليسابي

الانيراف 

 الم ياري

الظر  بيي 

 المتوسطيي
 قيمة ت

قيمة ت 

 الجدولية

التحقوا 

 بالرياض
41 76.11 11.97 

42.47 11.155 

1.671 

عند 

 1.15مستوى

 

لم يلتحقوا 

 بالرياض

21 33.64 18.81 

   61 المجموع
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بين  1.15مستوى يلاحم من الجدول وجود فرو  ذان دلالة إحصائية عند 

متوسطان درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن وأارانهم الذين لم 

ق  هي أكبر 11.155يلتحقوا في مادة اللغة العربية حي  كانن ايمة (نق المحسوبة (

ق ويدل هذا على أن الفرو  بين 58من ايمة (نق الجدولية بدرجة حرية (

حصائية لصالح التلاميذ الملتحقين بمراكز تحفيم المتوسطين معنوي وله دلالة إ

القرآن الكريم وبناء على ذلك ترفض الفرضية الصفرية والتي تنص على أنه: (لا 

ق بين متوسطان درجان 1.15توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى (

التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الدين لم يلتحقوا 

بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائيق وتقبل الفرضية البديلة  التي 

ق بين متوسطان 1.15مؤداها: (توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى (

درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا 

 ربية للصف الثاني الابتدائيق.بالمراكز في مادة اللغة الع

وترى الباحثة أن تفو  التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم 

على أارانهم الذين لم يلحقوا في التحصيل الدراسي في مادة اللغة العربية  يرجع إلى 

 انشغالهم بحفم القرآن الكريم الذي يتال لهم بمراكز تحفيم القرآن الكريم والتي اد

سهلن  عليهم عملية تحصيلهم الدراسي لمادة اللغة العربية التي يدرسونها في 

 المدرسة الابتدائية.

 .نتائج الظرضية الثانية:_2

 وتنص على الاتي :_

H02 بين متوسطان  1.15. لا توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

كريم في مادة اللغة درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن ال

 العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2= م 1= م 1أي أن: ف
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H12 بين متوسطان  1.15. توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم في مادة اللغة 

 من مرحلة التعليم الأساسي. العربية للصف الثاني

    2م  1= م 2أي أن: ف

 

, حسبن متوسطان الدرجان الثانية الفرضهذا لتحقق من صحة ول

ق 21والجدول رام (لمجموعتا الفرضيه , اختبار (نق والانحرفان المعيارية و

 يتضمن النتائج التي تم الوصول إليها.

 

 

 

 

 

يبين نتائج اختبار ن لقياس الفرو  بين متوسطان درجان ق 21جدول رام (

الذكور و الانا  الملتحقين بمراكز تحفيم القرآن الكريم في مادة اللغة العربية 

 للصف الثاني الابتدائي

 ال دد المجمو ة
المتوسط 

 اليسابي

الانيراف 

 الم ياري
 قيمة ت

قيمة   

 الجدولية

 11.74 7294 18 ذكور

1.692 

11684 

 11 .71 78 .71 22 إنا 
عند مستوى 

1.15 

 

و عند مستوى  بين  1.15ويلاحم من الجدول عدم  وجود فرو  دالة إحصائيا

متوسطان درجان الذكور  والإنا  في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائي 

   وهي اصغر من ايمة  (نق الجدولبة بدرجة  1692 حي  كانن ايمة ن المحسوبة
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ق وهذا يعني أن الذكور والإنا  الملتحقين بمراكز تحفيم القرآن الكريم 39(حرية  

متساويين في تحصيلهم الدراسي في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائي  

وعليه فإن الباحثة تقبل الفرضية الصفرية والتي مؤداها: ( لا توجد فرو  ذان دلالة 

درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بين متوسطان  1.15إحصائية عند مستوى 

بمراكز تحفيم القرآن الكريم في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائيق ومن ثم 

نرفض الفرضية البديلة التي تنص على : ( وجود فرو  ذان دلالة إحصائية عند 

بين متوسطان درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم  1.15مستوى 

 لقرآن الكريم في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائيق.ا

 وترى الباحثة أن تساوي الذكور والإنا  في التحصيل الدراسي راجع لتشابه

 مروف عملية تحفيم القرآن الكريم بمراكز التحفيم التي تتلااها المجموعتين.

 نتائج الدراسة

 :_النتائج التاليةالى توصلت الدراسة 

بين تحصيل التلاميذ  0.05فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى وجود  .1

الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وتحصيل أارانهم الذين لم 

يلتحقوا بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائي لصالح 

 المجموعة التي التحقن بالمراكز.

بين متوسطي  0.05عدم وجود فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى  .2

درجان التحصيل للذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن 

 الكريم في مادة اللغة العربية للصف الثاني الابتدائي. 
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 السادس الفصل 

 هاملخص الدراسة وتوصيات

 ومقترحتها
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 ونتائجها:_ الدراسة ملخصأولا:

ن المعروف أن مسافة التخلف بيننا وبين الأمم المتقدمة واسعة جداو  فالأمم م

المتقدمة تعيف في عصر الفضاء عصر الذرة  عصر الثورة التكنولوجية  ونحن 

نعيف في بعض أجزاء وطننا العربي في العصور الوسطى وفي بعض الأجراء 

 ثمائة عام.الأخرى فيما بعد ذلك بمائتين وثلا

ولهذا التخلف أسباب لا مجال لذكرها في مقامنا هذا  ير أنه للخروج من هذا 

التخلف مطالب وضروران إذا لم تحرص الأمم على توفيرها فإنها لن تستطيع 

 التقدم.

ة ومؤسساتها وعملياتها المختلفة يومن أهم أسباب التقدم النهوض بالترب

 تقدم.الى أي تربية هي طريق الأمم المتخلفة التكون كاد توميادينها المتعددة بل 

و علينا الالتفان بشكل جدي        ولأهمية التربية وضرورة النهوض بها كان إلزاما

و  لها ولمؤسساتها المتعددة  من بين ومدرسة ونادي ومسجد ووسائل أعلام وتسليطا

مشاكل هي الضوء أكثر على مشكلاتها والمحاولة الجادة لعلاجها ولعل أخطر هذه ال

مشكلة تدني مستوى التعلم في بلادنا العربية  فإني لا أبال  حين أاول إن تلاميذ 

 ق189 .1987عاال .) .مدارسنا الابتدائية عاجزون عن اراءة سطر واحد بصورة صحيحة

فاللغة العربية تعاني اليوم من تخلف واضح في مادتها وطر  تعليمها ومنهجها 

ويشهد على هذا التخلف جشكاوي العديد من أولياء   ق23. 1987القادر . م مد عبد ) ,   ومعلميها

أمور التلاميذ والمعلمين والباحثين وكل المعنيين بتعلم اللغة العربية حول تعثر 
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كما يشهد على ذلك ضعف مستوى   (14، 1985عل  ثسماعد . ),  التلاميذ فيها اراءة وكتابة ج

فمن خلال النمر إلى  ( 23. 1987 .م مد عبد القادر( العام أبنائها ممن أتموا مراحل التعليم 

انجاز تلاميذنا في الثانويان والجامعان من حي  التحصيل العلمي   والتعبير 

اللغوي يتضح أن أ لب هؤلاء الطلاب يعانون بعض الصعوبان التي كان من 

اسي   فمن المفروض أنهم اد تغلبوا عليها يوم كان تلاميذ في مرحلة التعليم الأس

مماهر هذه الصعوبان عدم إتقانهم للمهاران الأساسية في تعلم اللغة العربية وهي 

القراءة والكتابة والاستيعاب فالأخطاء الإملائية تتصل حتى بأبسط الكلمان بسبب 

اضطراب الطلاب في فهم اواعد النطق والكتابة   كما يعجزون عن اراءة نص 

لق والارتباك عندما يطلب منه أحد اراءة نص معين اراءة واضحة فيشعرون بالق

و   ذلك لأنه لا يميز بداية الجملة عن  معين بصون مرتفع لعدم ثقته في نفسه لغويا

نهايتها ولا المبتدأ من الخبر ولا يعطيك المعنى الذي يحتويه النص   كما يعجزون 

عندهم    عن التعبير المناسب (الإنشاءق بسبب محدودية رصيد المفردان اللغوية

وبذلك تجدهم يعتمدون في دراستهم للمواد العلمية على الحفم النصي للمقرر 

الدراسي بدون الاستيعاب الواضح للمفاهيم كما أنهم يتذمرون كثيراو عندما يطلب 

منهم الأستاذ تقديم بح  مكتوب حول اضية من اضايا الاختصاص ولهذا نجد 

و بسبب الضعف اللغوي كأهم التحصيل العلمي لتلاميذنا في المواد الد راسية ضعيفا

 (551 . 549.  1992عمر بشدر الطويبي .  ) أسبابه ومعوااته.

فتعليم أطفالنا للغتهم العربية ينبغي أن لا يقتصر على دور المدرسة وإنما 

يجب أن يشمل كل مؤسسان المجتمع التربوية من بين ووسائل إعلام ومراكز 

و في المجتمع  وذلك بما تتيحه  تحفيم القرآن الكريم التي انتشرن انتشاراو واسعا

لاستفادة من هذه الثروة اللغوية لأبنائنا من فرصة لتعلم القرآن الكريم وحفمه وا

 العميمة.

فهل هناك تعاون بين هذه المراكز وبين المدرسة في تربية النفء و رس 

القيم الإسلامية فيهم وإكسابهم اللغة العربية التي تؤكد هو يتهم كعرب ومسلمين؟ 
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وإلى أي مدى هذا التعاون؟ وما مدى تأثير هذا التعاون أن كان موجوداو على 

 التلاميذ في مادة اللغة العربية؟تحصيل 

أثر الالتحا  التي تستهدف التعرف على هذه الدراسة هنا كانن الحاجة  لومن     

بمراكز تحفيم القرآن الكريم على مستوى تحصيل تلاميذ الصف الثاني بمرحلة 

 .التعليم الأساسي في مادة اللغة العربية بشعبية طرابلس 

 تي :_في الأ مشكلة الدراسةوتمثلت 

تتمحور مشكلة هذه الدراسة حول أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم 

وذلك في ضوء الاعتقاد السائد ,على مستوى تحصيل التلاميذ في مادة اللغة العربية 

لدى الأوساط التربوية على دور الالتحا  بالمؤسسان التربوية كرياض الأطفال 

ية للتلميذ من ناحية  وعلى ما أوضحته والحضانة في جوانب التعليمية والشخص

ومن خلال هذين الرأيين ساد .نتائج بعض البحو  بهذا الخصوص من ناحية أخرى 

بأن الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم كمؤسسة دينية يلتحق لذى الباحثة الاعتقاد 

خلال  ومنبها التلاميذ في مختلف مرحلهم العمرية لها أثر على تحصيلهم الدراسي.

 .هذا الاعتقادلتأكد من صحته أو بطلانه الاساليب العلمية سيتم ا تبعهذه الدراسة وبت

 وقد تمثلت أهمية الدراسة في الأتي:_ 
 . التأكيد على الصلة القوية بين اللغة العربية والقرآن الكريم .1 

 
بمراكز تحفيم القرآن الكريم في الرفع من  . كشف النقاب عن أثر الإلتحا 2

 المستوى اللغوي للتلاميذ.

. لفن انتباه أولياء الأمور إلى ضرورة الحا  أطفالهم بمراكز تحفيم القرآن الكريم 3

 ابل دخولهم المدرسة.

. فتح الطريق أمام دراسان أخرى مستقبلية تتناول الأدوار المختلفة لمراكز تحفيم 4

 الجماهيرية الليبية.القرآن الكريم ب
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التحقروا بمراكرز تحفريظ القررآن قتصررت علرى معرفرة أثرر  اأما حدود الدراسرة فقرد       

لدى عينة مقصرودة مرن تلاميرذ الصرف الثراني بمرحلرة التعلريم الأساسري بشرعبية  الكريم

 داة المستخدمة والمحاور الواردة بالدراسة .طرابلس وفق الأ

 تالية:ظروض المي صية ال لى التي قإوتس ى هذ  الدراسة 

H01 بين متوسطان  1.15. لا توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا 

 بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2= م 1= م 1أي أن: ف

H11 بين متوسطان  1.15. توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

درجان التلاميذ الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وأارانهم الذين لم يلتحقوا 

 بالمراكز في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2م  1= م 1أي أن: ف

H02 بين متوسطان  1.15. لا توجد فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى

درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم في مادة اللغة 

 العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2= م 1= م 1أي أن: ف

H12 بين متوسطان  1.15ذان دلالة إحصائية عند مستوى  . توجد فرو

درجان الذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم في مادة اللغة 

 العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.

    2م  1= م 2أي أن: ف

مزي صزية الظزروض بأتب زت البايثزة جابة  لزى مشزكلة الدراسزة والتي زق والإ    

 الخطوات التالية :

بنيياء أختبييار لقييياس مسييتوى تحصيييل تلاميييذ الصييف الثيياني ميين مرحليية التعليييم  .1

 الأساسي بشعبية طرابلس.
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عرض الأختبيار عليي مجموعية مين الأسياتذة المحكميين للتعيرف عليى ملائمتيه  .2

 للتلاميذ.

للتأكييد ميين  ميين  تلاميييذ الصييف الثيياني تجربيية الأختبييار علييى عينيية أسييتطلاعية .3

 صداه وثباته .

ق 7ق سيؤال منهيا (16(حيي  أشيتمل عليى  النهائيية  في صيورتة الأختبار وضع .4

 . ق أسئلة في الكتابة والاملاء والخط9أسئلة في القراءة والتعبير (

 حصائية آلاتية:_وأستخدمن في الدراسة الأساليب  ألأ  .5

 ة والتباينان .المعياري اننحرافالاة والحسابيان المتوسط_حساب  

 لتحديد دلالة الفرو  بين المتوسطان في المقارنة بين المجموعتين.(نق ختبار _ا 

مشييكلة الدراسيية  الظصززل الأولوتكونيين هييذه الدراسيية ميين سييتة فصييول ,تنيياول      

أليييي تحدييييد  وأهيييدافها وفروضيييها وحيييدودها وعينييية الدراسييية وأدواتهيييا ومنهجيتهيييا

 مصطلحان الدراسة  .

الدراسان السابقة ,التي تم تقسيمها ألى ثلاثة  الظصل الثانيفي حين تناول     

 محاور:_

دراسان تناولن أثير الالتحيا  بمراكيز تحفييم القيرآن الكيريم سيواء :_ الميور الاول

 على مستوى النمو اللغوي للطفل  أو على خلق الإتجاهان النفسية نحو القراءة

دراسيان  تناولين اليرؤى الجدييدة سيواء لتعلييم اللغية العربيية أو  الميور الثاني  :_ 

 لمنهج المرحلة الأولى من التعليم الأساسي 

ـيي دراسييان  تناوليين أثيير الإلتحييا  برييياض الأطفييال علييى تحصيييل الميززور الثالزز  :

 .التلاميذ 

بالأثر التربوي للقرآن تناول في محوره الاول, التعريف  فقد:_ل الظصل الثاأما 

الكريم ودوافع تعليم وتأديب الأطفال في الإسلام  كما تناولن الباحثة في هذا الفصل 

تطور التعلم في تراثنا الإسلامي عبر المؤسسان التعليمية  .من التعليم الأولى في 

يم الكتاتيب ثم التعليم بالمسجد ثم انتقال التعليم  الي المدارس وأسباب انتقال التعل

 إليها.
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ثم انتقلن الباحثة في المحور الثاني لإلقاء نمرة تاريخية حول التطور 

التاريخي لمراكز تحفيم القرآن في ليبيا من فترة الحكم العثماني انتقالاو إلى الحكم 

الإيطالي ثم فترة الاحتلال الانجليزي والفرنسي وصولاو إلى الكتاتيب بعد ايام ثورة 

 الفاتح.

في محوره الاول  التحد  عن مراكز تحفيم القرآن  لتناوفقد   :_ابعرلالظصل اأما  

الكريم اليوم بالجماهيرية الليبية من حي  مواصفان هذه المراكز والنمام المتبع فيها 

والتواين الدراسي بها ومواصفان كل من مديري ومدرسي وموجهي هذه المراكز 

 والمسؤوليان المنوطين بها.

ناول التعريف بفضل القرآن الكريم على اللغة العربية الثاني ت هوفي محور 

وحال اللغة العربية في مدارسنا والتحديان التي توجهها وصلتها بالمواد الأخرى 

وأهمية تعليمها في المرحلة الابتدائية وأهدافها وكيفية اختبار محتوى مادة اللغة 

 العربية في المرحلة الابتدائية.

الذي تناول    لخامساالظصل نية فقد تم معالجتها في االميد أجراءان الدراسة أما     

بناء أختبار لقياس مستوى تحصيل تلاميذ الصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي 

عرض نتائج تطبيق الاختبار و  واختيار عينة  الدراسة والاسلوب الاحصائي المتبع

 ,ومنااشة النتائج وتفسيرها . 

 صلت اليها هذ  الدراسة :_ومي أه  النتائج التي تو

بين تحصيل التلاميذ  0.05وجود فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى  .1

الذين التحقوا بمراكز تحفيم القرآن الكريم وتحصيل أارانهم الذين لم 

 يلتحقوا بالمراكز في مادة اللغة العربية.

بين متوسطي  0.05عدم وجود فرو  ذان دلالة إحصائية عند مستوى  .2

التحصيل للذكور والإنا  الذين التحقوا بمراكز تحفم القرآن درجان 

 الكريم في مادة اللغة العربية للصف الثاني من مرحلة التعليم الأساسي.
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 الدراسة: التوصياتثانيا :

 بناء على النتائج التي أسفرن عنها الدراسة توصي الباحثة بالأتي

ز دينية تعليمية هادفة لها ضرورة اعتبار مراكز تحفيم القرآن الكريم مراك .1

دورها الفعال في السلم التعليمي النمامي  وأن تعميمها وانتشارها ضرورة 

تربوية ملحة في المجتمع من أجل خلق طفولة صالحة ومتمكنة من لغتها 

 العربية.

توجيه أولياء أمور التلاميذ أي ضرورة اهتمام بالبرامج والأنشطة التي تنمي  .2

الكتابة عند أبنائهم وذلك بإلحااهم بمراكز تحفيم القرآن الاستعداد للقراءة و

 الكريم.

توجيه معلمي مادة اللغة العربية للالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم لصقل  .3

لغتهم بحفم كتاب   العزيز  كتدريب لهم أثناء الخدمة وليكون أجدر على 

 لي.تعليمها للتلاميذ لتشربهم اللغة العربية من منبعها الأص

مراجعةمناهج اللغة العربية والتربية الإسلامية بما يتمشى معنا ويخدم أهدافنا  .4

بدون الشعور بالنقص في عدم تقليدنا للدول الأجنبية فبقدر خصوصيتنا الدينية 

والقومية والثقافية يمكن أن يمكن أن تكون لنا خصوصية في مؤسساتنا 

 التربوية والاجتماعية.

القرآن الكريم من ابل الجهان المسئولة عنها بأن  الاهتمام بمراكز تحفيم .5

 تخصص لها ميزانية خاصة بها تدعم دورها التربوي الديني.

 الدراسة : م ترياتالثا: ث

في ضوء هذه الدراسة وأنطلااا من ان ايمة أي بح  علمي لاتكمن في مجرد   

يه في ما يعالجه من مشكلان فحسب ,وأنما يتواف على مايثيره من مشكلان بحث

و للحصول على نتائج مجاله تحفز الباحثين على أستكمال الصورة المرجوة  ,  وسعيا

صالحة للتعميم على الادوار التربوية المختلفة لمراكز تحفيم القران الكريم  تقترل 

 الباحثة:
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القيام بدراسة مماثلة للتعرف على أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن الكريم  .1

 الدراسي في جميع المواد في مرحلة التعليم الأساسي. على مستوى التحصيل

القيام بدراسان مماثلة للتعرف على أثر الالتحا  بمراكز تحفيم القرآن  .2

الكريم على مستوى التحصيل الدراسي في المراحل التعليمية الأخرى 

 الجامعةق.  –(الثانوي 

تحفيم القرآن القيام بدراسان مماثلة للتعرف على أثر الالتحا  بمراكز  .3

 الكريم في متغيران مختلفة مرتبطة بجوانب التلميذ الشخصية والتعليمية.
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 .  2115منشورة. جامعة الفاتح . كلية اإداب. 



188 
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 – 1943إالييم طيرابلس الغيرب ( مصطفى حاميد رحومية  التعلييم فيي ق14

ق  جامعة السيابع مين ابرييل  اسيم التياريخ  رسيالة ماجسيتير   يير 1969
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