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 النشر وضوابط قواعد
بب س  بب        ترحببا المج ببة بلببل البحببوس والدراربب إ الببواردل إليببب  مببن اللت بب ا والبح 

مخت ببا التخاابب إ الة ميببة والتربويببةت وببب ل يتين الةربيببة وا نج يزيببةت مببن داخببل 
 ضوابط الت لية:البلاد وخ رجب ت و ق  ل 

البحوو ث الدمةدووى إلوول الديمووى أمووكمى أ  دبتكووأة  لووم ك ووب  أن   ووأت أنْ تكوو ن  .1
أطأ حوووى كتوووأب أ  أ  قوووةدت لم  وووأ ةووور ديموووى أتوووأن    كوووأ د وووتمى دووون أ  

 .   كمةم البأحث إقأاأًا بذلكعمدكى

الأ وم ب العمدور ال هكول الهوأةي بعكوةاً عون    بألد هيكى العمدكوى أن كت م البحث .2
 ال كأ كى   أن لا كتعأض ةكل ليهأت  أ  هكئأت  أ  أ تأص. الد أئل

 كمتهم البأحث بذكأ ال تأئج التر ت مّل إلكهأ ةر آتأ البحث. .3

قأئدوى الدأايو : تكتوب ةور البحو ث العأبكوى  ةموأً لوةلكل يدعكوى ه ادش البحوث    .4
 APA" "American Psychological Association  عموووم الووو ري الأدأكككوووى

" "MLA ى.  ةوور البحوو ث بألملاووى الا يمكهكووى تكتووب  ةمووأً ل ظووأمالطبعووى التأد وو
Modern Language Association. 

 وووم دووون يهوووى  3كُتوووأك هوووأدش دموووةاأ  الهووو ادش    A4 ككووو ن دموووأي المووورحى .5
  الد ووأةى بووكن الأ ووطأ د ووأةى   وم 5.5التيمكوة بك دووأ تكوو ن الهوو ادش الأتووأن 

 يمكهكووى  د ووأةى لملاووى الا  Times New Roman 12   مووي بتووط الكتأبووى
 للأبحأث بألملاى العأبكى.  Simplified Arabic 14   مي بتط

مورحى بدوأ  55مورحى  لا تهكوة عون  55كرضل ألا تمل مرحأت البحوث عون  .6
 .ةكهأ مرحأت الأ  م  الأ كأل  اليةا ل  قأئدى الدأاي 



 

 د

تأحوب الديموى ب  ووأ دمتموأت الأ ووأئل اليأدعكوى "الدأي ووتكأ  الوةكت أا " التوور  .7
يأهتهوأ. كوذلك التموأأكأ عون الدوؤتدأات  ال وة ات العمدكوىتدت  عمول  د أق تهأ  ا 

 أن لا كهكة عةة المرحأت عن تدي مرحأت دطب عى.

ةر حألى ت مكم البحوث بألكوة كيوب تأ ل البح ث إلل بأكة الديمى الإلكتأ  ر    .8
ككتووب عمكوول ا ووم  أنعموول  (CD) لكووهأ  إأةووأ    ووتى دوون البحووث عموول قووأص

 . يهى العدل   الع  ان الذ  كدكن الت امل بل دعل بحثلالبأحث  ع  ان ا

لا كحوو  لمبأحووث إعووأةة   ووأ بحةوول ةوور أكووى ديمووى عمدكووى أتووأن بعووة   ووأ  ةوور  .9
 .ديمى الكمكى  كدأ لا كح  لل طمب ا تأيأعل   اء قُبلَ لم  أ أم لم كمبل

لمرحووووص تتضوووو  يدكوووو  الةأا ووووأت  البحوووو ث  الدمووووألات الوووو اأةة إلوووول الديمووووى   .11
دحكووم  احووة لكوول بحووثم تتتووأأهم بعأضووهأ عموول دُحك دووكن دتتمووكن   العمدوور 

   عمووول هكئوووى التحأكوووأ عمووول  حووو   وووأ  لتموووةكأ دوووةن مووو حكى البحوووث لم  وووأ
 .البأحث الأتذ بألت مكأت التر كبةكهأ الدحكم أ   إق أعل بت ةهأ
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 ل مة الةدد    

 عموول  دووةحدة الدأ وومكن  بكّ ووأ الحدووة ر أب العووألدكن   الموو ة  ال وو م عموول  ووك     
 آلل  محبل أيدعكن.

  بعة     
ديموووى كمكوووى التأبكوووى تع ووول ب  وووأ البحووو ث العمدكوووى الدتتمموووى ةووور ديوووأل العمووو م      

الإ  أ كى  التطبكمكى بعة تحككدهأ   قة قةدت الديمى العةكة دن الةأا أت  البحو ث ةور 
 مدكى الدتتمرى.د ض عأت دتتمرى  التر عأليت العةكة دن المضأكأ الع

دن ديمى كمكى التأبكى الذ  كتضدن   5155أبك  العأ أ لممأأئ العةة  مةم  بهذا      
 م بحةأً    ك حظ المأأئ الت  ع ةر الد ض عأت التر كتضد هأ هذا العةة.55 

 كطكوووووب لووووور  أ وووووأة تحأكوووووأ الديموووووى أن أ وووووكأ يدكووووو  البوووووأحةكن الوووووذكن أ وووووهد ا      
ببح ث عمدكى تع ة بألرأئوةة عمول البوأحةكن  طو ب الةأا وأت بد أأكتهم ةر هذا العةة 

العمكووأ   ك ووعة أ أن  عووأب لكووم عوون ا ووتعةاة أ لتمبوول أ  دمتأحووأت أ  أةكووأأ دوون  وو  هأ 
 الأة  بد ت ن الديمى. 

 
 الطبكبة. دمطرل عبة العظكم 
 أئكي هكئى التحأكأ
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 تنكع دلالات القرآف الكريـ كأثرىا في الأحكاـ الفقيية
 ا﵀ د. الٍادم الهبركؾ سالـ عبد                                          
 جاهعة طرابمس كمية الآداب /                                           

 :المقدمة
كجعؿ الأرض صالحة لقد اقتضت حكهة ا﵀ عز كجؿ أىً بعد خمقً لمككف      

لمحياة بها فيٍا هف هقكهات يتطمبٍا الكائف الحي أف أخبر هلبئكتً بأىً سيجعؿ في 
ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  چ : ٌذي الأرض خميفة قاؿ تعالى

ذا الخميفة ٌك آدـ كذريتً هف بعدي إلى أف يرث ا﵀ الأرض (30 ،البقرة)چ پ . كٌ
ذي الذرية تعاقبت في شكؿ أهـ كأجياؿ، كتعاقب عميٍا الرسؿ كالأىبياء  كهف عميٍا، كٌ

قاؿ  .في كؿ أهة الهكذبكف كالهعاىدكف لأىبيائٍـكاف يدعكىٍا إلى تكحيد عبادة ا﵀، ك 
 چڀ  ڀ   ڀ  ٻ   ٻ  پ   پپ  پ  ڀٱ  ٻ  ٻ  چ  تعالى في هحكـ التىزيؿ:

كالرسؿ . كاقتضى ٌذا العىاد كعدـ الاىقياد بسٍكلة إلى تأييد الأىبياء (4 ،فاطر)
بهعجزات رباىية يٍتدم بٍا ذكك العقكؿ الىيرة إذا عرضت عميٍـ، ككاف لكؿ أهة 
هعجزة فيها برعت فيً، كهف هعجزة خاتـ الرسؿ هحهد عميً الصلبة كالسلبـ أف أىزؿ 
ا﵀ عميً القرآف الكريـ الذم تحدل ا﵀ بً بمغاء العرب كفصحاءٌـ أف يأتكا بسكرة هف 

ـ أٌؿ المغة كا ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې  ى  ى   ئا  ئا   ئە  چ  لكلبـ،هثمً كٌ

 .(23 ،البقرة) چئە  ئو  ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ   ئۆ  ئۈ      ئۈ  ئې 
لمحياة  عاهان  كيختمؼ القرآف الكريـ عف غيري هف الكتب السهاكية بأىً يعد دستكران      

البشرية الديىية كالدىيكية شرٌعً الحكيـ الخبير لصالحٍا، فالعبادات كردت فيٍا 
ذا البياف قد يككف إها قرآىية، ككذلؾ الهعاهلبت بى ىصكص  يف القرآف أحكاهٍا، كٌ

ها بالإشارة، كهف آيات القرآف ها ٌك هحكـ كهىٍا ها ٌك هتشابً،  بالعبارة الصريحة كا 
آؿ )چ ڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ   ڻ  ڻچ   ٹ ٹ 
 (.7 ،عهراف
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فصمً الىبي صمى ا﵀ عميً كسمـ، ف بعضً ك كاستخلبص الأحكاـ هف أدلتٍا بي       
كها لـ يبيىً فٍك هٍهة هجتٍدم الأهة كفقٍائٍا، فٍـ يىاط بٍـ استخراج الأحكاـ هف 

 أدلتٍا كذلؾ كفؽ القكاعد العمهية التي تعارفكا عميٍا.
 -كالقرآف الكريـ أىزلً ا﵀ ليحقؽ هقاصد شرعية، كهف هقاصدي:     
كأصبح الهسمـ يعتقد أىً لا إلً يعبد بحؽ إلا  ،ىيةتىقية العقائد هف الشرؾ كالكث     

ا﵀ كأف ٌذي الحياة الدىيا ها ٌي إلا هرحمة اىتقالية إلى حياة أخركية دائهة، إها ىعيـ 
ها شقاء، كذلؾ بها يقدهً الإىساف هف دىياي لآخرتً ٱ  ٻ  ٻ  ٻ   چ   ٹ ٹ كا 

 ،العىكبكت) چٺ  ٿ  پپ  پ  ڀ  ڀ     ڀ  ڀٺ  ٺ   ٺٻ  پ  
64). 
ٿ  ٿ  ٹ  ٹ   ٹ  چ  ٹ ٹ  .بياف كجكب السعي لمرزؽ في ٌذي الحياة     

 .(15 ،الهمؾ) چڦ  ڄ    ڄ ڦڦ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ  
ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  چ   ٹ ٹ. الدعكة إلى الترابط الاجتهاعي كصمة الرحـ     

  ٺٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٹ   ٹ    ٹٹپ  پ  پ  پ  ڀ  ڀ    ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ    

  (.1 ،الىساء) چڤ  ڦ  ڦ       ڤ  ڤ  ڤ  
ٹ  .االعهرية كالدعاء لٍه افي جهيع هراحؿ حياتٍه االأهر ببر الكالديف كرعايتٍه     

ڻ      ڻ  ڻ  ڻ    ںڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ    ڱ  ں  ڳٹ چ

 ،الإسراء) چۀ  ۀ   ہ  ہ  ہ  ہ   ھ  ھ  ھ  ھ  ے  ے   ۓ  ۓ  
23). 
عاهمة اليتاهى كالهساكيف كالقريب كالصديؽ الإحساف إلى الجار كالبر بً، كه     

ڳ  ڳ  ڳ    ڳچقكلً تعالى:  كعابر السبيؿ بالحسىى، فقد جاء في هحكـ التىزيؿ

ں   ں  ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ   ۀ  ہ    ڱ  ڱڱڱ  

 ﮵     ھ  ے  ےۓہ  ہ  ہ  ھ     ھ  ھ   ۓ  ﮲  ﮳  ﮴ 

 .(36 ،الىساء) چ﮶  ﮷  ﮸  ﮹ 
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ـالإرشاد إلى حسف هعاهمة غير       كالىٍي عف ، الهسمهيف هف أٌؿ الكتاب كغيرٌ
ڃ  چ      چ  چ  چ   ڇ  ڇ  ڇ  ٹ ٹ چ . التعرض لٍـ بالإيذاء في أهكالٍـ كأىفسٍـ

 .(8 ،الههتحىة) چڑ  ڑ  ک     ک   ڈ  ڈژ  ژڇ  ڍ    ڍ     ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  
كؿ ، حدكديعمى ف الحدكد كعقكبات الهتعديف كبي  ، ىظـ العلبقة بيف الحاكـ كالهحككـ

ٹ . ذلؾ هسطر في الكتاب الذم تعٍد ا﵀ بحفظً إلى أف يرث الأرض كهف عميٍا

. هف خلبؿ ٌذي البسطة (9 ،الحجر) چڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ  ں چ    ٹ
 يهكىىا أف ىبيف أٌهية ٌذا البحث.

 :أىمية البحث
الىظر  القرآف الكريـ يعد الهصدر الأكؿ الذم أجهع الهسمهكف عمى حجيتً كعدـ     

إلى غيري هف الأدلة ها داـ فيً حكـ لمكاقعة الهراد البحث عف حكهٍا، كهرد ذلؾ يرجع 
ڳ    ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ   ڱ   ڱ   گگ  چ  إلى القطع بثبكتً أىً هىزؿ هف عىد ا﵀

هف حيث الدلالة عمى -. كلها كاىت آيات القرآف الكريـ (1 ،ٌكد) چں  ں  
ظف، فهف الأٌهية بهكاف أف يتتبع البحاث ٌذي الآيات تتردد بيف القطعية كال -الأحكاـ

ا فادة لكؿ ، كيبيىكا آراء الفقٍاء في تفسيرٌ كفي ٌذا خدهة لمعمـ كالديف كاستفادة كا 
 الهسمهيف.

 أىداؼ البحث:
التعريؼ بالأسمكب القرآىي هف حيث قطعية دلالة الآيات كظىيتٍا في التىصيص      

 ٌا في الأحكاـ الفقٍية.، كبياف أثر عمى الأحكاـ الشرعية
 المبحث الأكؿ: التعريؼ بالقرآف كبياف حجيتو:

كلكىً لـ يىزلً ، ىبيً هحهد عميً الصلبة كالسلبـ القرآف الكريـ ىلقد أكحى ا﵀ إل     
حسب الكقائع كالأحداث كهقتضيات الأحكاؿ،  بؿ أىزلً هىجهان ، عميً دفعة كاحدة

ي ها يقرب هف ثلبث كعشريف سىة، كاختمؼ هقدار  كاستهر ٌذا التىزؿ هدة البعثة كٌ
الىازؿ في كؿ هرة بحسب الأحكاؿ، فقد ىزؿ عميً سكرة كاهمة كسكرة الفاتحة كالهدثر، 
كىزؿ عميً عدد هف الآيات أك آية، كقد صح أىً ىزؿ عميً بعض آية كها في قكلً 

ٱ  چ  . فإىً ىزؿ بعد ها ىزؿ قكلً تعالى:(95 ،الىساء) چپ  پ  پ چ  تعالى:
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كمها ىزؿ صمى ا﵀ عميً كسمـ ككاف الىبي  (95 )الىساء، چٻ  ٻ  ٻ  ٻ
عميً شيء هف القرآف بمٌغً لهف حضر هف الهؤهىيف، ثـ يدعك  كتاٌب الكحي فيهمي 
عميٍـ ها ىزؿ فيكتبكىً، كيبيف لٍـ هكاف السكرة كهكضع الآية؛ لأف ترتيب السكر 

السلبـ. الصلبة ك ى الرسكؿ عميً كالآيات تكقيفي هف عىد ا﵀ ىزؿ بً جبريؿ عم
 (.254، 1998 ،الجميدم)

 كـ بيىٍا ا﵀ في كتابً العزيز، هىٍا:يشتهؿ عمى حً  كتىزؿ القرآف هىجهان      
  ئۆ  ئۆ   ئۇ  ئۇ  ئوچ ٹ ٹ .كسمـ عميً ا﵀ صمى الىبي لقمب تثبيت أىً -

 .(32 ،الفرقاف) چیئج  ی  یی  ئى  ئى  ئى  ئېئې    ئې  ئۈ  ئۈ
  ڀ  ڀ چ ٹ ٹ .أهتً كعمى كسمـ عميً ا﵀ صمى بيالى عمى حفظً تيسير -

 .(106 ،الإسراء) چ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  ٺ    ٺ  ٺ    ٺ
 كها هستقيهة إيهاىية حياة إلى هىحرفة آثهة حياة هف بٍا الاىتقاؿ في بالأهة التدرج -

 الخهر تحريـ في التدرج كهىٍا الأحكاـ في التدرج كقع لذا كيرضى، ربىا يريد
 الأحكاـ استقرت حتى أخرل إلى حالة هف الهيراث في بٍـ لاىتقاؿكا الربا كتحريـ
  ڳ   ڳ  ڳڳ  گ  گ  گچ :تعالى قكلً ىزكؿ بعد عميً ٌي ها عمى

  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  ٱ چ :تعالى كقكلً ،(11 ،الىساء) چڱ  ڱ

  .(176 ،الىساء)    چپ
 عىٍا السؤاؿ أك كقكعٍا عىد أحكاهٍا بىزكؿ كالهتجددة الطارئة الحكادث هسايرة -

  ٻ       ٱ چ العزة رب عىد هف الهؤهىيف أـ براءة فيٍا كرد التي الإفؾ حادثة هثؿ

   ٹ  ٹ  ٿ  ٿ  ٿ    ٿ  ٺٺ  ٺ   ٺ  ڀ  ڀڀ  ڀ  پ  پ  پپ  ٻ  ٻ  ٻ

 عف تخمفكا هف كحكـ ،(11 ،الىكر) چڦ ڦ  ڦ     ڦ  ڤ    ڤ   ڤ  ڤ  ٹٹ
 ا﵀ أكحى حتى عديدة اهان أي اىتظركا كقد كسمـ عميً ا﵀ صمى الىبي هع الخركج

  پ  پ  پ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  ٱ چ  ٹ ٹ. عىٍـ بالعفك ىبيً إلى

  ٹ  ٹ     ٹ    ٿ  ٿ  ٿ    ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ڀ  ڀ  ڀ  ڀ      پ
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 هثؿ في كالحكادث. (118 ،التكبة) چ ڦ  ڦ    ڦ  ڦ  ڤ     ڤ  ڤڤ  ٹ
 .كثيرة ٌذا

 ،هفرقان  ىزكلً هع لأىً كذلؾ -تعالى– ا﵀ عىد هف القرآف هصدر أف إلى الإشارة -
 ٹ الىظـ، هىسجـ الأسمكب هحكـ هتىاسقان  جاء أىً إلا الىزكؿ أسباب كاختلبؼ

 چ ڈ  ڈ  ڎ  ڎ   ڌ  ڌ   ڍ  ڍ    ڇ      ڇ    ڇ  چڇ  چ  چچ ٹ

 .(82 ،الىساء)

 :تعريؼ القرآف الكريـ 
ئج  ئح   ئم  ی  چ لفظ القرآف في المغة هصدر هرادؼ لمقراءة كهىً قكلً تعالى:     

. يقكؿ الزرقاىي: "ثـ ىقؿ هف الهعىى (18-17 ،القياهة) چئى  ئي  بج  بح  بخ     بم 
لمكلبـ الهعجز الهىزؿ عمى الىبي صمى ا﵀ عميً كسمـ هف باب  الهصدرم كجعؿ اسهان 
إلى هكارد المغة كقكاىيف  هفعكلً، ذلؾ ها ىختاري استىادان  إطلبؽ الهصدر عمى

ليً ذٌب المحي اىي كجهاعة، أها القكؿ بأىً كصؼ هف القرء بهعىى الاشتقاؽ، كا 
الجهع، أك أىً هشتؽ هف القرائف، أك أىً هشتؽ هف قرىت الشيء بالشيء، أك أىً 

عمى الكلبـ الهعجز الهىزؿ، غير هٍهكز كلا  هرتجؿ أم هكضكع هف أكؿ الأهر عمهان 
كمفة، كلا هجرد هف أؿ، فكؿ ذلؾ لا يظٍر لً كجً كجيً، كلا يخمك تكجيً بعضً هف 

 (. 16، 1995 ،هف بعد عف قكاعد الاشتقاؽ كهكارد المغة". )الزرقاىي
كقد عرؼ العمهاء القرآف بأىً كلبـ ا﵀ الهعجز الهىزؿ عمى هحهد صمى ا﵀ عميً      

( 9، 1982 ،لاشيفكسمـ الهكتكب في الهصحؼ الهىقكؿ بالتكاتر الهتعبد بتلبكتً. )
ف الكلبـ البشرم ىفسي كلفظي: فالىفسي ٌك إ كلً:كيكضح الدكتكر هكسى التعريؼ بق

 ۈچ الهعاىي التي تجكؿ بالفؤاد قبؿ أف تخرج بٍا الأصكات، كهف ٌذا قكلً تعالى:

ئو    ئە  ئەئوى  ئا   ئا    ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې   ېې  ې  ىۇٴ  ۋ  ۋ     

. كهف ٌذا القبيؿ ها (77 ،يكسؼ) چئۈ  ئې      ئې  ئې    ئۆئۆ  ئۈئۇ  ئۇ  
ىبي صمى ا﵀ عميً كسمـ كقد سألً رجؿ فقاؿ: "إىي لأحدث ىفسي ركتً أـ سمهة عف ال

صمى ا﵀ -لضيربت عىقي" فقاؿ  بالشيء لك تكمهت بً لأحبطت أجرم كلك اطُّمًع عمي  
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(. فقد سهى 3/371، 1995 ،الطبراىي) : )لا يمقى ذلؾ الكلبـ إلا هؤهف(-عميً كسمـ
أىً كمهات ذٌىية لـ يىطؽ بٍا  ، هعالىبي ذلؾ الشيء الذم تحدثت بً الىفس كلبهان 

 (.16، 1995 ،الزرقاىي)الرجؿ هخافة أف يحبط بٍا أجري 
ي التي ىسهعٍا هف الأصكات.       كالكلبـ المفظي ٌك قالب تمؾ الهعاىي كٌ
ٹ       .فقكلىا لمقرآف كلبـ ا﵀ قد يراد بً الكلبـ الىفسي كقد يراد بً الكلبـ المفظي     

فالهتكمهكف يطمقكف ( 60 ،)الىحؿ چں   ں ڱ    ڳ  ڱڱ  ڱڳ  ٹ چ 
 ً كلبـ ا﵀ عمى الكلبـ الىفسي فقط، كيقرركف أىً كلبـ قديـ غير هخمكؽ، فيجب تىزٌ
عف الحكادث كأعراض الحكادث، كتجردي عف الحركؼ المفظية الهتعاقبة الهستمزهة 

كلبـ لتجدد الزهاف كالحدكث، كالأصكليكف كالفقٍاء اٌتهكا بإطلبؽ القرآف عمى ال
ك لا يككف إلا بالألفاظ، ككذلؾ ؛ المفظي لأف غرضٍـ الاستدلاؿ عمى الأحكاـ، كٌ

 لأف عىايتٍـ بالإعجاز، كطريقً الألفاظ.؛ عمهاء المغة العربية يٍتهكف بالكلبـ المفظي
 (.16، 1995 ،الزرقاىي)

ىً تعريؼ القرآف الذم أكردي العمهاء، ىستخمص أف تحديد القرآف بأ إلىكبالىظر      
، كبالهىزؿ عمى هحهد كلبـ ا﵀ خرج بً كلبـ غير ا﵀ هثؿ كلبـ البشر فلب يعد قرآىان 

ىجيؿ كالزبكر فلب لإخرجت بقية الكتب السهاكية التي ىزلت عمى الأىبياء هثؿ التكراة كا
، كبقيد التعبد خرجت الأحاديث القدسية فٍي هف عىد ا﵀ كلكف لا يصح تعد قرآىان 

 خرج بقيد التكاتر القراءات الشاذة فلب يحتج بٍا. التعبد بٍا، أيضان 
 المبحث الثاني: التعريؼ بدلالات القرآف كأثرىا في الأحكاـ الفقيية: 

شاراتٍا كها يعاضدٌا هف قكاعد أصكلية: ٌي       الدلالات بهىطكقٍا كهفٍكهٍا كا 
ك ها يدخؿ في اختصاص  عمـ السبيؿ إلى استخلبص الأحكاـ الشرعية هف أدلتٍا، كٌ

ك الذم يهد الفقيً بالقكاعد التي يحتاجٍا لاستخراج الأحكاـ الجزئية  أصكؿ الفقً، كٌ
 هف أدلتٍا التفصيمية.

ؼ العمهاء عمـ الأصكؿ بقكلٍـ: ٌك القكاعد التي يتكصؿ بٍا إلى استىباط لقد عرى      
الاستفادة  ككيفية الأحكاـ الشرعية الفرعية، كقيؿ العمـ بٍا، كقيؿ هعرفة دلائمً إجهالان 

 ،كماهىٍا كحاؿ الهستفيد، كالغاية ٌي هعرفة أحكاـ ا﵀ تعالى كالعهؿ بٍا. )الهزد
2008 ،67.) 
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كقكاعد أصكؿ الفقً ٌي عدة الهجتٍد كزادي العمهي الذم يستعيف بً في التكصؿ      
ذي القكاعد التي يبحث عىٍا في عمـ أصكؿ  إلى استخلبص الأحكاـ هف أدلتٍا، كٌ

حجية القياس كالإجهاع، كأف الأهر يفيد الكجكب كقد يىصرؼ إلى  الفقً هثؿ:
، كالىٍي يفيد التحريـ كقد تصرفً القرائف إلى الكراٌة، كبها أف الاستحباب أحياىان 

ذا التجدد للؤحداث كالكقائع  الكقائع كالأحداث تتجدد في استهرار ها داهت الحياة، كٌ
ى الىظر في الأحكاـ السابقة، كالهقارىة يحتاج إلى أحكاـ جديدة هها يضطر الفقيً إل

بيىٍا كبيف ها يستجد، كيبحث عف كجً العمة الذم يجهع بيف الحادثتيف حتى يستطيع 
كالىاظر في ٌذي الأحداث لابد لً هف ، تعهيـ الحكـ السابؽ عمى ها استجد هف ىكازؿ

ذا الفف قد ألفت فيً العديد هف الكتب كأكلاي الهاعدة كفف يشتغؿ بٍ هتخصصكف ، كٌ
كقعدكا لً القكاعد كالأحكاـ الخاصة بً، كهف الهباحث الهٍهة التي  كبيران  اٌتهاهان 

 حظيت باٌتهاـ الهتخصصيف في ٌذا الفف ٌك هبحث الدلالات:
 :تعريؼ الدلالات في المغة

كقد دلً عمى ، كالدليؿ ها يستدؿ بً، كالدليؿ الد اؿ أيضان ، جهع دلالة الدلالات     
ا ك)ديليكلة( بالضـ كالفتح أعمى. كيقاؿ الطريؽ يديل ً بالضـ )دًلالة( بفتح الداؿ ككسرٌ

( فأهؿ  كالاسـ )الد لالة( بتشديد اللبـ. كفلبف )ييدؿٌ( بفلبف أم يثؽ بً. قاؿ أبك  )أدؿ 
ها هف السكيىة كالكقار في الٍيئة كالهىظر  عبيد: )الدٌؿ( قريب الهعىى هف الٍدم، كٌ

ا﵀ يرحمكف إلى عهر رضي ا﵀  في الحديث" كاف أصحاب عبدكالشهائؿ كغير ذلؾ. ك 
ديً كدلً فيتشبٍكف بً".   (. 209، 1972 ،الرازم)تعالى عىً فيىظركف إلى سهتً كٌ

أها تعريؼ الدلالة في الاصطلبح فٍي: كضع الشيء بحيث يفٍـ هىً شيء      
ككف الشيء كيعرؼ الجرجاىي الدلالة بقكلً: "ٌي  (.254، 2007 ،بف بيً)آخر. 

بحالة يمزـ هف العمـ بً العمـ بشيء آخر، كالشيء الأكؿ ٌك الداؿ كالثاىي الهدلكؿ" 
مـ كاف دالان  ذا هعىى عاـ لكؿ رهز إذا عي عمى شيء آخر، ثـ يىتقؿ بالدلالة هف ٌذا  كٌ

ا هف الرهكز الدالة.  (. 2005 ،حيدر)الهعىى العاـ إلى هعىى خاص بالألفاظ باعتبارٌ
لفظ "الدلالة" في الاصطلبح بدلالتً في المغة، حيث اىتقمت المفظة هف  كترتبط دلالة

ك هعىى حسي إلى هعىى الدلالة عمى هعاىي الألفاظ  هعىى الدلالة عمى الطريؽ كٌ
ك هعىى عقمي هجرد.  كٌ
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: قسـ الأصكليكف الدلالة إلى تقسيهات عدة، كأكؿ تقسيهاتٍا الدلالة عند الأصكلييف
 : ٌي عىد غير الأحىاؼ

ي الفٍـ الذم يؤخذ هف الألفاظ،دلالة منطكؽ - كدلالة الهىطكؽ: ٌي دلالة  : كٌ
ڳ  چ  المفظ في هحؿ الىطؽ عمى حكـ الهذككر، كدلالة قكلً تعالى:

ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ      ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ڻ  

. عمى تحريـ الربيبة التي في حجر الرجؿ هف زكجتً (23 ،الىساء) چڻ
 التي دخؿ بٍا.

ك ها يؤخذ هف هفٍكـ العبارة لا هف هىطكقٍا، كدلالة الهفٍكـ: ـدلالة مفيك  - : كٌ
 "دلالة المفظ عمى حكـ شيء لـ يذكر في الكلبـ كلـ يىطؽ بً، كدلالة الهفٍكـ ٌي

 ،شعباف) يقسهٍا غير الأحىاؼ إلى قسهيف: هفٍكـ الهكافقة، كهفٍكـ الهخالفة.
1979 ،380). 

عبر الزهف. كيرل الجهٍكر كها يذكر ابف  كتكالت التقسيهات كفؽ تطكر المغة     
بية في كتابً أهالي الدلالات، أف الهىطكؽ عىدٌـ يىقسـ إلى ثلبثة أقساـ، فالعبارة 

ك ها يسهكىً ىصان مطابقةالتي ىتحدث بٍا قد تدؿ عمى الهعىى   ضمنان ، أك تدؿ ، كٌ
ذي يسهكىٍا ظاٌران  ، بف بيً). فٍذي تسهى اقتضاءن  لتزامان ، كقد تدؿ اعمى الهراد كٌ

2007.) 
التقسيـ السابؽ يتعمؽ بالهىطكؽ، أها دلالة الفٍـ فتشتهؿ عمى هفٍكـ الهكافقة،      

ك إعطاء الهسككت عىً حكـ الهىطكؽ هف باب أكلى في الىفي أك ا ثبات؛ لأىً لإكٌ
لً كيدعى بفحكل  أحؽ هف الهذككر بالهعىى الذم يقصد إليً الهتكمـ، أك أىً هساكو 

 چہ  ہ  ہ   ھ  ھ  ھ  چ  ، كبالقياس الجمي، كهثالً قكلً تعالى:الخطاب كلحىً

. فإىً يفٍـ هىً هف باب أكلى عدـ ضربٍـ كشتهٍـ أك أذيتٍـ بأم كجً (23 ،الإسراء)
ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  چ  هف الكجكي، كهىً الهفٍكـ الهساكم كها في قكلً تعالى:

. (10 ،الىساء) چک  ک  گ   ڑ   ڑ  ککڈ  ڈ  ژ  ژ  
 لتحريـ الأكؿ لاشتراكٍها في العمة. بأم كجً هساكو  فالإتلبؼ
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فٍك الحكـ لمهسككت عىً بعكس ، أها هفٍكـ الهخالفة، فيسهى دليؿ الخطاب     
ف كاف حكـ الهىطكؽ إذا كاف حكـ الهىطكؽ إثباتان  ، فالىفي يخالؼ الهسككت عىً، كا 

هف أكصاؼ  كصفان فالإثبات يمزـ الهسككت عىً، أك ٌك أف يخص الهتكمـ بالذكر  ىفيان 
هف أحكالً، فيستدؿ بً عمى اىتفاء الحكـ عها سكاي. هثالً: قكؿ  الهحككـ فيً أك حالان 

هسو هًف الإبؿً سائهةن شاةه( -ب ،حبافابف ) الىبي صمى ا﵀ عميً كسمـ: )كفي كؿِّ خى
قكلً  (. يفٍـ هىً بالهخالفة أىٍا إذا لـ تكف سائهة فلب زكاة فيٍا، كأيضان 6559ت، 
 . (23 ،ءالىسا( چڳ  ڳ  ڳ  ڳ  چ  ى:تعال
 كهفٍكـ الهخالفة لً أىكاع هتعددة هىٍا:      
ك :الصفة مفيكـ -  الحكـ اىتفاء عمى بكصؼ فيً الحكـ قيد الذم الىص دلالة كٌ

 كسمـ عميً ا﵀ صمى الىبي حديث كهثالً الكصؼ بذلؾ الهكصكؼ عدا عها
 .السابؽ

ك :الشرط مفيكـ -  أدكات هف بأداة شيء عمى فيً الحكـ عمؽ الذم الىص دلالة كٌ
  ٺ    ڀ  ڀ چ :تعالى قكلً أهثمتً كهف الشرط، اىتفاء عىد الحكـ ىفي عمى الشرط

 عمى بهىطكقٍا تدؿ فالآية .(6 ،الطلبؽ) چٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ
 هعمقان  الحكـ كاف كلها ،حاهلبن  كاىت إذا بائىان  طلبقان  الهطمقة عمى الإىفاؽ كجكب
 .الحهؿ عدـ عىد اىتفائً عمى الهخالؼ بهفٍكهً يدؿ إىًف الحهؿ كجكد عمى

ي :الغاية مفيكـ -  بعد الحكـ اىتفاء عمى بغاية فيً الحكـ قيد الذم الىص دلالة كٌ
  چ  چ  ڃ  ڃ   ڃ  ڃ  ڄ  ڄ  ڄ چ :تعالى قكلً كهثالً الغاية، ٌذي

 الحركؼ هف" حتى" فكمهة .(187 ،البقرة) چڌ  ڍ   ڍ  ڇ     ڇ  ڇڇ  چ     چ
 عميٍا الهشتهؿ الىص فيدؿ ،قبمٍا لها كىٍاية غاية بعدٌا ها أف عمى تدؿ التي

 بهفٍكـ كيدؿ الفجر، إلى رهضاف ليالي في كالشرب الأكؿ إباحة عمى بهىطكقً
ي الغاية ٌذي بعد كالشرب الأكؿ حرهة عمى الهخالفة  ككذلؾ ،الفجر طمكع كٌ

 هف الصياـ كجكب عمى بهىطكقً عميٍا الهشتهؿ فيدؿ الغاية حركؼ هف( إلى)
 الكجكب ٌذا اىتفاء عمى الهخالفة بهفٍكـ كيدؿ الشهس، غركب إلى الفجر طمكع
 . الشهس غركب بعد
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ك :العدد مفيكـ -  عها اىتفائً عمى هعيف بعدد فيً الحكـ قيد الذم الىص دلالة كٌ
  . (2 ،الىكر) چٿ  ٺ  ٺ    ٺ    ٺ  ڀ  ڀ  ڀ چ :تعالى قكلً كهثالً. عداي
 أف عمى الهخالفة هفٍكـ بطريؽ يدؿ بهائة الىص ٌذا في الجمد كجكب يدتقي فإف
 الإبؿ هف خهس كؿ في): كسمـ عميً ا﵀ صمى الىبي كقكؿ. يجكز لا عميٍا الزائد
 ىفي عمى الهخالفة بهفٍكـ يدؿ الإبؿ هف بخهس الشاة كجكب تقييد فإف (شاة

 (.380، 1979 ،شعباف). خهس هف أقؿ كاىت إذا الإبؿ في الزكاة كجكب

كهفٍكـ الهخالفة بعض الفقٍاء يعدي حجة كالبعض لا يعدي حجة؛ كهف العمهاء      
الذيف لا يقكلكف بهفٍكـ الهخالفة عمهاء الأحىاؼ فقد خالفكا الجهٍكر كيقكلكف: إف  

ٌذا هف باب تكميـ ىص  ؛ لأفالهسككت عىً لا حكـ لً، كلا يهكف الحكـ عميً
كيبيف لىا صاحب كتاب أهالي الدلالات أف  ليً قكؿ.الساكت، كالساكت لا يىسب إ

كقبؿ كؿ شيء؛ لأف الكضع المغكم  سبب الخلبؼ يرجع إلى الكضع المغكم أكلان 
 هترجح بيف الىفي كالإثبات، فتارة يعتبر العرب هفٍكـ الهخالفة، كتارة لا ىجدٌـ كذلؾ. 

 ،بف بيً) لفقٍاء.كلٍذا فالمغكيكف أىفسٍـ ساىدت كؿ طائفة هىٍـ طائفة هف ا     
2007 .) 
اب خلٌبؼ أف الأصكلييف اتفقكا عمى عدـ الاحتجاج بالىص عمى       يذكر عبد الكٌ

هفٍكـ الهخالفة في صكرة، كعمى الاحتجاج بً في صكرة، كاختمفكا في الاحتجاج بً 
 -في صكرة:

 هفٍكـ فٍك فيً الهخالفة هفٍكـ عمى بالىص الاحتجاج عدـ عمى اتفقكا هفٍكـ -
 فلب( زكاة الغىـ في)ك( صدقة البر في) هثؿ الجاهد المفظ بالمقب كالهراد ب،المق
 كلا تقييد بذكري يقصد فلب عداٌها، عها الاحتراز الغىـ ذكر كلا البر ذكر هف يفٍـ

 .تخصيص
 الغاية أك العدد، أك الشرط، أك الكصؼ، هفٍكـ: ٌك بً الاحتجاج عمى اتفقكا ها -

 الىاس، كأقكاؿ كتصرفاتٍـ، الهتعاقديف عقكد في أم الشرعية؛ الىصكص غير في
 هف كقفي ربع جعمت هثلب الكاقؼ فقكؿ الفقٍاء؛ كهصطمحات الهؤلفيف كعبارات
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 كهفٍكـ الفقراء، لأقاربً الاستحقاؽ ثبكت هىطكقً الفقراء، أقاربي عمى بعدم
 .الفقراء غير أقاربً استحقاؽ ىفي الهخالفة

 فٍي فيٍا الهخالفة بهفٍكـ الاحتجاج في الأصكليكف فيٍا اختمؼ التي الصكرة -
 الشرعية الىصكص في العدد أك الغاية أك الشرط أك الكصؼ في الهخالفة هفٍكـ

 في حكـ عمى الداؿ الشرعي الىص أف إلى الأصكلييف جهٍكر ذٌب فقد خاصة،
 ثبكت عمى حجة يككف عدد أك بغاية حدٌ  أك شرط أك بكصؼ قيد إذا كاقعة؛
 الذم العدد أك الغاية أك الشرط كأ بالكصؼ فيً كردت التي الكاقعة ففي ،حكهً
 إذا فيً كردت التي الكاقعة في حكهً ىقيض ثبكت عمى حجة كيككف فيً، ذكر
 فيً، ذكر الذم العدد أك الشرط، أك الغاية، أك الكصؼ، خلبؼ عمى كاىت

 :الىتع قكلً هدلكؿ هىٍها كؿ الهسفكح غير لمدـ كالتحميؿ الهسفكح لمدـ فالتحريـ
  (.145 ،الأىعاـ) چھ  ہ  ہ چ

أها الأصكليكف الأحىاؼ فيركف أف الىص الشرعي الداؿ عمى حكـ في كاقعة إذا      
قيد بأحد القيكد سالفة الذكر لا يككف حجة إلا عمى حكهً في كاقعتً التي ذكرت فيً 

ذا اىتفت القيكد يعد الىص ساكتان ، أك العدد، أك الغاية، أك الشرط، بالكصؼ عف  كا 
 (.1956 ،خلٌبؼ) بياف حكهٍا.

 ما الذم يترتب عمى ىذا الخلاؼ؟
لقد ترتب عمى ٌذا الخلبؼ اختلبؼ كبير بيف الجهٍكر كالحىفية في كثير هف      

 هىٍا عمى سبيؿ التهثيؿ:، الهسائؿ الفقٍية
 ".حاهلبن  تكف لـ إذا العدة هدة بائىان  طلبقان  الهطمقة ىفقة" هسألة     

 بهفٍكـ أخذان  حاهلبن  تكف لـ إذا العدة فترة في لٍا ىفقة لا أىً إلى جهٍكرال ذٌب      
 ،الطلبؽ)  چٿ  ٿ  ٿ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ    ڀ  ڀ چ: تعالى قكلً في الهخالفة

 ثلبثان  الهطمقة في كسمـ عميً ا﵀ صمى الىبي عف قيس بىت فاطهة بحديث كاستدلكا( 6
 ."ت بدكف" هسمـ صحيح" ىفقة كلا سكىى لٍا ليس"
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 مأ لعدتً؛ هحبكسة إىٍا: فقاؿ كالحائؿ، الحاهؿ بيف لسك  : حىيفة أبك الإهاـ     
 لقكؿ ىبيىا كسىة ربىا كتاب ىترؾ لا: "الخطاب بف عهر بقكؿ ؿكاستد بسببً هحبكسة

 .(2007 ة،بي بف) ،(ت بدكف) هسمـ صحيح" ىسيت أـ أحفظت ىدرم لا اهرأة
ر بعض الأهثمة لتخريج الأحكاـ هف أدلتٍا كهف الهىاسب في ٌذا الهقاـ أف ىذك     

 التفصيمية كبالهثاؿ يتضح الهقاؿ:
 عمى العبارة بطريؽ دؿٌ . (275 ،البقرة) چ ڤ  ڤ  ٹ  ٹ  ٹ چ ٹ ٹ -1

ك كالربا، البيع بيف التفرقة  كقد الربا كحرهة البيع لحؿ لمزكهً التزاهي هعىى كٌ
 إىها: قاؿ هف عمى ردان  تىزل الكريهة الجهمة لأف ؛أصميان  سكقان  الكلبـ لً سيؽ
ك الهطابقي هعىاي عمى العبارة بطريؽ أيضان  كدؿ ،الربا هثؿ البيع  البيع إباحة كٌ
 الالتزاهي الهعىى فٍـ إلى بً لمتكصؿ تبعيان  سكقان  لً الكلبـ لسكؽ الربا هف كالهىع

 البدليف همؾ كاىتقاؿ الأخرل المكازـ عمى الإشارة بطريؽ كدؿ بالأصالة، الهقصكد
 ، سىة أبك). الربا في الزائد رد ككجكب الاىتفاع، كحرهة البيع في تسميهٍها جكبكك 
 (.ت-ب

 ٌذي. (8 ،الحشر) چ  ۇ  ۇ  ڭ  ڭ  ڭ  ڭ  ۓ چ ٹ ٹ -2
ك قبمٍا بها هتصمة الآية   ک  ک  ک  ڑ  ڑ  ژ  ژ  ڈ  ڈچ: تعالى قكلً كٌ

: قكلً لأف .(7 ،الحشر) چڳ  ڳ  گ  گ   گ  گ   ک
: القدهاء قاؿ بعدي، كها (7 ،الحشر) چ گ  گ چ: قكلً هف بدؿ چۓچ
 ذكم هف الهٍاجريف لمفقراء أكجب ا﵀ أف عمى العبارة بطريؽ الكريهة الجهمة دلت

 همؾ زكاؿ عمى الإشارة بطريؽ كدلت الغىيهة، هف سٍهان  كاليتاهى القربى
ك اللبزـ عمى أيضان  بالإشارة كدلت بهكة، كاىت التي أهكالٍـ عف الهٍاجريف  كٌ

 لأىً ؛الحرب دار في الهخمفة الهسمهيف أهكاؿ هف عميً استكلكا لها الكفار ؾهم
 في خمفكا عها همكٍـ زكاؿ كأهكاؿ ديار ذكم كاىكا كقد بالفقراء، كصفٍـ هف يمزـ
 لا الهمؾ لأف ؛بالاستيلبء لمكفار همكان  صارت كالأهكاؿ الديار كأف الحرب دار
شارة لً سيقت لأىٍا ؛الأكؿ الهعىى يف عبارة الآية ككاىت. هالؾ غير إلى يزكؿ  كا 
 (.  ت.د ،سىة أبك). السكؽ لعدـ الأخيريف في
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 :نتائج كتكصيات الباحث
 النتائج: :أكلان 
 أٌهية هدل يتبيف البحث بهادة الهتعمقة العمهية الهراجع عمى الاطلبع خلبؿ هف -1

 .هىٍا الأحكاـ كاستخلبص الشرعية الأدلة تفسير في المغكية الدلالات
 اختلبؼ في ةيالرئيس الأسباب أحد المغكية الدلالات هفٍكـ في الاختلبؼ ديع -2

ذا الىبكية، كالأحاديث القرآىية الآيات هف كثير لهفٍكـ كالهفسريف الفقٍاء  كٌ
 .الفقٍية الهدارس تعدد إلى أدل الذم ٌك الهفٍكـ في الاختلبؼ

 .خبير حكيـ فلد هف كأىً الكريـ القرآف إعجاز يؤكد الدلالات هفٍكـ اختلبؼ -3
 بلبغة هف العربية فىكف هف بكثير إلهاـ إلى يحتاج أدلتٍا هف الأحكاـ استخلبص -4

ذي كصرؼ كىحك  .الدلالية الهعاىي لفٍـ أساسان  تعد هجهمٍا في الفىكف كٌ
 التكصيات: :ثانيان 
 الفٍـ همكة تتككف حتى كآدابٍا العربية بفىكف الاٌتهاـ بضركرة الباحث يكصي -

 الىبي كسىة ا﵀ كتاب فٍـ هف كتهكىٍـ هداركٍـ كتتسع العمـ، بةطم لدل كالتحميؿ
 هف تعد كتشريعات أحكاـ هف عميً اشتهلب كها كسمـ عميً ا﵀ صمى هحهد

 . كهعادي حياتً في الهسمـ حاجيات
 الهتخصصة، الدراسات ٌذي بهثؿ تٍتـ التي العمهية كالهؤتهرات الىدكات إقاهة -

ـ الهتخصصيف بيف تجهع فٍي: كثيرة فكائد افيٍ العمهية الهحافؿ ٌذي فهثؿ  كتحفزٌ
 ذلؾ ككؿ العمهية، الىظر ككجٍات الأفكار تبادؿ فيٍا كيتـ العمهي البحث عمى
 .   العمهي لمبحث إثراء يعد
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 :قائمة المصادر كالمراجع

  .6559 الرقـصحيح ابف حباف،  ت(،-)ب هحهد، ،ابف حباف -1
 أصكؿ الفقً.الكسيط في  ت(،-)ب أبكسىة، أحهد فٍهي، -2
أهمي الدلالات كهجالي  ،(2007، )ا﵀ بف الشيخ الهحفكظ بيً، عبد بف -3

 .دار الهىٍاج ،1الاختلبفات، ط
الشركة العاهة  الإسلبهي، ً(، الهدخؿ لدراسة الفق1998) ،الجميدم، هحهد سعيد -4

 .لمكرؽ كالطباعة
 .هىشكرات دار الهعارؼ ،أصكؿ الفقً، تكىس ت(،-)ب الخضرم، -5
(، ترتيب هحهكد خاطر بيؾ، 1972(، القادر حهد بف أبي بكر بف عبدالرازم، ه -6

 دار الفكر، هادة )د ؿ ؿ(.
، ،1ط (، هىاٌؿ العرفاف في عمكـ القرآف،1995) ،العظيـ الزرقاىي، هحهد عبد -7

 .دار إحياء التراث العربي ،بيركت ،لبىاف
ية ىصب الرا ت(،-)ب ا﵀ بف يكسؼ، جهاؿ الديف أبك هحهد عبد ،الزيمعي -8

 .133/4، دار القبمة، الهطبعة الهمكية ،لأحاديث الٍداية
 .هىشكرات جاهعة بىغازم، )1979) ،شعباف، زكي الديف -9

دار الحرهيف، ، الهعجـ الأكسط ،(1995) ،الطبراىي، سميهاف بف أحهد -10
1/90. 
 دار الحرهيف،، الهعجـ الأكسط ،(1995) ،الطبراىي، سميهاف بف أحهد -11

3/371. 
هطبعة ، اللآلي الحساف في عمكـ القرآف، (1982( ،يفلاشيف، هكسى شاٌ -12

 .الفجر الجديد
تحرير  ،(2008(،الهزداكم، علبء الديف أبي الحسف عمي بف سميهاف -13

 .، دار البصائر1الهىقكؿ، ط
  .كتاب الطلبؽ(، 1480) هسمـ بف الحجاج، صحيح هسمـ -14
الهدخؿ إلى  ،(1996(، ىجيب، هصطفى أحهد ؛الٍزايهة، هحهد عكض -15

 .، دار عهار1ة التشريع الإسلبهي، طدراس
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المعاني البلاغية لمتناسب في التعبير بالفعؿ المضارع عف الماضي في الأسمكب 
 القرآني

 حسيف محمد عمراف د.                                      
 كمية التربية / جامعة طرابمس                                     

 :مقدمة
رب العػػػالهيف أىػػػزؿ القػػػرآف كتابػػػان هكزكىػػػان، كجعػػػؿ كمهاتػػػً ىسػػػجان هىظكهػػػان،  الحهػػػد ﵀    

حتػػى كػػاف الحػػاؿ بتصػػديقً أىطػػؽ هػػف المسػػاف، كبلبغػػة إعجػػازي أظٍػػر هػػف العيػػاف. أهػػا 
 بعد:
فقد كتبػت فػي بحػث آخػر هىشػكر هػف جهمػة ههػا اعتىيػت بكتابتػً فػي بػاب تعاقػب      

هعػػاىي البلبغيػػة لمتعبيػػر بالفعػػؿ الهاضػػي أزهىػػة الأفعػػاؿ فػػي السػػياؽ القرآىػػي هكضػػكع ال
عف الهضارع في الأسمكب القرآىػي، ثػـ تىػكع ٌػذا التعبيػر لػيعكس ٌيئػة التركيػب كيعبػر 
عػػػف الحػػػدث أك حػػػدث آخػػػر بصػػػيغة الهضػػػارع عػػػف الهاضػػػي، كػػػؿ بهػػػا يتىاسػػػب هػػػع 

لتػػػػػداخؿ ٌػػػػػذيف  السػػػػػياؽ، ككتبػػػػػت هقدهػػػػػة لٍػػػػػا علبقػػػػػة هتهكىػػػػػة بٍػػػػػذا الهكضػػػػػكع أيضػػػػػان 
مؽ كؿ هىٍها بالآخر كرأيت أف أشػير إليٍػا فػي ٌػذا الهقػاـ أيضػان إذ لا الهكضكعيف كتع

 1.سف القبكؿ إلا بٍايستقيـ البحث أك لا يىاؿ هىزلة ح
فها أتقف ههػا كجػدت هػف عبػارات هتهكىػة فػي هعػاجـ المغػة كلػـ يػأتً بٍػا أحػد هػف      

قكلً: "أها الفعػؿ العمهاء في هعىى الكلبـ عمى أزهىة الأفعاؿ هثمها أتى بٍا سيبكيً في 
فأهثمة أخذت هف لفظ أحداث الأسهاء كبىيت لها هضى، كلها يككف كلـ يقع، كلهػا ٌػك 

 (.12، 1ٌػ، ج1408سيبكبً، ) ."كائف لـ يىقطع
ثـ درج عمهاء الىحك عمى تقسيـ الفعؿ إلى تمؾ الأزهىة الهعٍكدة بالزهف الهاضػي      

دث الهخبػر عىػً عمػى اعتبػار الصػيغة كالحاؿ كالاسشتقباؿ هىاسبة لزهف كقكع ذلؾ الح
، كقػػد كػػاف ٌػػذا اعػػاة السػػياؽ التركيبػػي لٍػػذا الحػػدثالهفػػردة بهعػػزؿ عػػف السػػياؽ دكف هر 

التقسػػيـ بىػػاء عمػػى الصػػيغة الدالػػة عمػػى الحػػدث هػػع ارتباطٍػػا بػػالزهف لهعرفػػة زهػػف ٌػػذا 
الكقكع. كهعرفػة كقػكع الحػدث فػي زهػف هعػيف لػً أٌهيتػً فػي تطبيػؽ الأحكػاـ، كلا حجػة 

                                                 
1
 . 253ـ، ص:  2013هجمة التبياف، كمية الآداب / جاهعة طرابمس، العدد الثاهف  
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لمىحػػػاة الهعاصػػػريف ههػػػف اىتقىػػػد الىحػػػاة القػػػداهى لاعتبػػػار قيهػػػة التقسػػػيـ الزهىػػػي لصػػػيغة 
دراكٍـ أف الأفعاؿ هجرد صيغ كأفعاؿ تدؿ عمى زهف ها، ٌك جزء هف هعىػى  الأفعاؿ كا 
الصيغة لا عمى زهػف هعػيف، كأف السػياؽ أك الظػركؼ القكليػة بقرائىٍػا المفظيػة كالحاليػة 

 .(229 ،1977)الساقي،  ة الزهىية كترشحٍا لزهف بعيىً.ٌي كحدٌا التي تعيف الدلال
كفػػي تحميمػػي أف ٌػػذا التفكيػػر ييغشػػي البصػػر عمػػى غيػػر الهتأهػػؿ، كالحقيقػػة أف كػػؿ      

كلا ىغفػؿ أٌهيػة ٌػذا الػزهف دكف أف ىىظػر  ،فعؿ لً دلالتػً عمػى كقػكع الحػدث فػي زهىػً
هػر لػزكـ هعرفػة كقػكع زهػف إلى تحديد ٌذي الدلالة كتىاسبٍا هع السياؽ، فقد يقتضػي الأ

ػػػػذا الأهػػػػر تظٍػػػػر قيهتػػػػً بػػػػالخبر  الحػػػػدث لكجػػػػكد الفعػػػػؿ ىفسػػػػً بهعػػػػزؿ عػػػػف السػػػػياؽ، كٌ
الهسػػتفاد هػػف الحػػدث ىفسػػً، كلا يىبغػػي أف ىعتبػػر أف الدلالػػة الخبريػػة أك الأهريػػة ليسػػت 
هف لكازـ الصيغة الهجردة كأىٍا هعىى زائد عمػى الدلالػة، بػؿ إف لػزكـ زهػف الحػدث ٌػك 

كقكع الحدث هف عدهً الذم  يترتب عميً الحكـ عمى هرتكػب ٌػذا الحػدث،  الذم يهيز
لػػذا فػػإف قيهػػة زهػػف الحػػدث لٍػػا أٌهيتٍػػا بهعػػزؿ عػػف السػػياؽ كلا يىبغػػي أف ىسػػمب الػػزهف 
عف الفعؿ بصيغة هىفردة بعيدة عػف السػياؽ، كلىػا الهثػؿ القػيـ فػي ٌػذا التفكيػر، فحيىهػا 

إخبػػار عػػف كقػكع حػػدث القتػػؿ، كأىػً قػػد كقػػع فػػي : قتػػؿ زيػد عهػػران، فٍػػذا القػكؿ يقػاؿ هػػثلبن 
الزهف الهاضي، الذم يترتب عميً حكـ شػرعي يقتضػي القصػاص، كلا يىفػذ ٌػذا الحكػـ 
إلا إذا كقع ٌذا الحدث، فلب يىفذ حكـ القصاص حالان دكف أف يرتكب ٌذا الحػدث، فػلب 

ىهػػا يقػػاؿ سػػيىفذ ٌػػذا  الحكػػـ يقػػاؿ: ىفػػذ حكػػـ القصػػاص فػػيهف سػػيرتكب جريهػػة القتػػؿ، كا 
فيهف ارتكبً أك فيهف سيرتكبً، هف ٌىػا فػإف لػزهف الفعػؿ قيهتػً المفظيػة دكف أف ىىتظػر 
تحديػػد السػػياؽ لدلالػػة ٌػػذا المفػػظ، كلسػػت هكافقػػان كلػػـ يسػػتقر فػػي إدراكػػي هػػا اسػػتقر فػػي 

، كلػػػػيس الصػػػػيغة الىظػػػػر فػػػػي الػػػػزهف الىحػػػػكم ٌػػػػك السػػػػياؽإدراؾ هػػػػف قػػػػاؿ: "إف هجػػػػاؿ 
ر، بيىهػا لا يكػكف هجػاؿ الىظػر ة أخصػب هجػاؿ لٍػذا الىظػالهفردة، كبىاء الجهمػة العربيػ

 .(237 ،1977)الساقي، إلا بالصيغة هىفردة خارج السياؽ الزهف الصرفي في 
كأرل أف ٌػػذا التكجيػػً لػػيس هطمقػػان كلػػـ يكػػف عاهػػان فػػي جهيػػع الأحػػكاؿ كالظػػركؼ،      

ي تسػػتكجب ذلػػؾ أف الهسػػتكييف الصػػرفي كالىحػػكم هختصػػاف بدراسػػة المفظػػة الهفػػردة التػػ
الهطابقة بيف الفعؿ كدلالتً عمى الزهف، كأف هعرفة كقكع ٌذا الحدث يحددي زهف الفعؿ 
ضػػفاء صػػيغة الحػػدث بصػػكرة  الهرافػػؽ لمدلالػػة، أهػػا تػػدخؿ السػػياؽ فػػي تحديػػد الحػػدث كا 



 - 17 - 

هختمفػػة عػػف زهػػف كقكعػػً فػػذلؾ ضػػرب هػػف ضػػركب البلبغػػة التػػي تػػدخمت ٌػػي الأخػػرل 
ا الجهيمػػػة حيىهػػػا دخػػػؿ العػػػدك  ؿ عػػػف الفعػػػؿ بخركجػػػً عػػػف هقتضػػػى ظػػػاٌر ٌػػػذا بصػػػكرٌ

كذلػػؾ ٌػػك الهكضػػكع الهتعمػػؽ بتىاسػػب زهػػف الفعػػؿ هػػع السػػياؽ، كأف السػػياؽ ٌػػك  ،الػػزهف
الذم حدد طبيعة ٌذا الزهف بهػا يتىاسػب هػع ٌػذا الحػدث، كذلػؾ ٌػك هكضػكعىا الهبػيف 
لتىاسػػػب خػػػركج الفعػػػؿ عػػػف زهىػػػً ليتىاسػػػب هػػػع سػػػياقً كذلػػػؾ لػػػكف هػػػف ألػػػكاف الفصػػػاحة 

: "كاعمـ أيٍا الهتكشػح لهعرفػة عمػـ البيػاف أف -رحهً ا﵀-غة كها قاؿ ابف الأثير كالبلب
العدكؿ عف صيغة هف الألفاظ إلى صيغة أخرل لا يككف إلا لىكع خصكصػية اقتضػت 

ػك لا يتكخػاي فػي كلبهػً إلا العػارؼ برهػكز الفصػاحة كالبلبغػة الػذم اطمػع عمػى  ذلؾ كٌ
ا لػػؾ فػػي كػػؿ كػػلبـ، فإىػػً هػػف أشػػكؿ ضػػركب عمػػـ ، كفػػتش عػػف دفائىٍػػا كلا تجػػد ذأسػػرارٌ
193، ص  2ضياء الديف بف الأثير : ج)أدقٍا فٍهان كأغهضٍا طريقان". البياف ك 

)  

ىها   حيث بىاؤي الزهىي       ىدرس بىاء الفعؿ هف حيث  بهعزؿ عف السياؽ ، كا 
لذم يدلىا خارج السياؽ ٌك ا  فالفعؿ  الهتىاسبة هع السياؽ ، دلالتً التركيبية الزهىية 

تركيب السياؽ في الىظـ القرآىي في كثير هف آياتً ٌك  عمى الزهف ، في حيف أف 
الذم يحدد طبيعة كزهف الفعؿ الهىاسب لمسياؽ، ككثيران ها خرج سياؽ الأفعاؿ في 

حيث التصرؼ في أزهىة ٌذي الأفعاؿ الىظـ القرآىي عف هجراي الهألكؼ في المغة هف 
يجرً عمى سبيؿ كاحد في الهطابقة الزهىية بيف الأفعاؿ، بؿ ثـ إف السياؽ القرآىي لـ 

كثيران ها يحدث الاىتقاؿ بيف أزهىة الأفعاؿ في السياؽ ليتىاسب هع ٌذا السياؽ، 
عف الحاضر بصيغة  عبيرعف الحدث الهاضي بصيغة الحاضر كالت كالتعبير

تصادهان هع  لعيد ٌذا التركيب  كاف ٌذا التركيب خارج السياؽ القرآىي الهاضي، 
قكاعد المغة، كيبقى الهرء يتساءؿ باحثان عف جكاب لسر الخركج عف هقتضى سياؽ 
تمؾ القكاعد، كخركج الصيغة إلى هعافو أخرل تتجاكز حدكد الزهف الذم صيغت لً 
ك أساس البحث في ٌذا الهقاـ لهعرفة  كبىيت عمى ىسؽ جديد هخالؼ لمهألكؼ، كٌ

فيٍا هف حًكىـ كهىافع بلبغية، ذلؾ أف كجً  أسرار استعهاؿ صيغة هحؿ صيغة كها
الدلالة البلبغية يستفاد هف الفعؿ حيف يكضع هكضع غيري بدلالة السياؽ عميً، كذلؾ 
بالربط بيف صيغة الفعؿ الهكضكع في السياؽ كطبيعة الهعىى الهراد، فقد يككف 

رؼ عميً الخركج عف الهألكؼ أكثر دلالة كأدؽ هعىى هف التعبير عف السياؽ بها تعا
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الىاس كألفكي، كها يىبغي التىبيً عميً كالإشارة إليً أف الاىتقاؿ هف صيغة إلى صيغة 
أخرل هخالفة لٍذا الهألكؼ كها جرت عميً قكاعد المغة لا يصح في كؿ استعهاؿ كلا 

بقدر ها ىجد في الخركج عف هقتضى الظاٌر  أم حاؿ، كلكف  تستقيـ العبارة بً في
هف الركعة  دقة في التعبير ىجدي في التعبير عف حدث هعيفهف الحسف كالجهاؿ كال

كالجهاؿ ها تهكف في الهألكؼ أيضان، كفي التركيب القرآىي ها خرج عف الظاٌر، كها 
كاف هألكفان هف الحقائؽ كمً حسف كدقة كركعة كجهاؿ حقيقةن كهجازان، كقد تىكع 

عب ر بزهف الفعؿ الهاضي  القرآىي في التعبير بأزهىة الأفعاؿ الهختمفة حيث التركيب
عب ر بالفعؿ ىفسً هرة بزهف ا عف الهضارع، كعب ر بصيغة الهضارع عف الهاضي، كه

 آخر سياؽ كهرة أخرل بزهف الحاؿ في سياؽ آخر، كها ىجد أيضان تعبيران ضي في اله
بٍذي الأفعاؿ الهختمفة بصيغة البىاء لمهجٍكؿ، ككؿ لً تىاسبً هع السياؽ كقد دىرىسٍت 

تركيب هف ٌذي التراكيب، كبدأتٍا ببياف الهعاىي البلبغية في التعبير بصيغة الفعؿ  كؿ
إلى الصكرة  الكقفات ىىتقؿ الهاضي عف الهضارع في الأسمكب القرآىي، كفي ٌذي 

في  لتعبير بالفعؿ الهضارع عف الهاضالهقابمة لٍذا السياؽ لىقؼ عمى هعاىي ا
                                                                              القرآىي.التعبير 

 معاني التناسب في التعبير بزمف المضارع عف الماضي:
كؿ  إف الأصؿ في المغة أف يعبر عف الحدث بصيغة زهاىً، كأف يعبر الىظـ عف     

ؿ زهف بصيغتً الهألكفة الدالة عمى الزهف الكاقع فيً، كطبيعة التركيب ٌي التي تعم
سر ٌذا التعبير كهدل تىاسبً هع السياؽ الهقصكد، كقد يقتضي الهقاـ العدكؿ عف 
ٌذي القاعدة إلى ها ٌك أبمغ هىٍا، حتى عيد ت أبمغ هف القاعدة ىفسٍا، كالىظـ القرآىي 
الكريـ ٌك الذم أىشأ ٌذي القاعدة عمى ىسؽ جعؿ ٌذي الهخالفة ٌي القاعدة ىفسٍا 

اسب هعً، كقد جاءت الىصكص القرآىية بكثير هف ٌذي حيىها يقتضيٍا السياؽ لتتى
الأساليب في هقاهات هتعددة ككثر فيٍا تصكير الأحداث لكىٍا جعمت الحائر هستأىسان 
بٍا كشفى السائؿ غميمً هف غرائبٍا حيىها جعمت صكرة الحدث الهخالؼ لزهىً لكحة 

 في غاية الألفة كالقرب هف الذٌف.
ٌػػذي الصػػكر صػػكرة ضػػربت هػػثلبن فػػي استحضػػار الهكقػػؼ كهػػف ركائػػع البيػػاف فػػي       

ػاءن ﴿كتجدد الحػدث كذلػؾ فػي قكلػً سػبحاىً كتعػالى:  اءً هى ىً أىىػزىؿى هًػفى الس ػهى ٍـ تىػرى أىف  الم ػ أىلىػ
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بًي ىً لىطًيؼه خى ر ةن إًف  الم  كتمؾ ٌي لكحة أخرل هف  (63)الحج،  ﴾ره فىتيصٍبًحي الٍأىرٍضي هيخٍضى
مٍػػا القػػرآف الكػػريـ هشػػٍدان هػػف هشػػاٌد تجػػدد الحركػػة فػػي الكائىػػات تمػػؾ المكحػػات التػػي جع

الٍاهػػدة التػػي لا تقػػكل عمػػى الحركػػة كلا طاقػػة لٍػػا بٍػػا، لكىػػً سػػبحاىً بػػث فيٍػػا الحركػػة 
فػي حػيف عب ػر  (أىىٍػزىؿى ككأىٍا كائف حي، فقػد عبػر عػف إىػزاؿ الهطػر بصػيغة الهاضػي: )

( فػإىزاؿ الهطػر هضػى كجػكدي، عف ىتيجة ٌذا الحدث بصيغة الفعؿ الهضارع )فىتي  صٍػبًحي
لكػػف اخضػػرار الأرض بػػاؽ لػػـ يهػػض بعػػد، كفػػي ذلػػؾ دلالػػة عمػػى بقػػاء أثػػر الهطػػر كقتػػان 
بعد كقت، كتمؾ ٌي صيغة عجيبة حسىة أفادت الاستهرار كاستحضار الأهر الهتجدد، 
( دكف سػػائر أكقػػات الىٍػػار لهػػا فػػي الإصػػباح هػػف  كهػػا كػػاف فػػي اختيػػار الفعػػؿ )تيصٍػػبًحي

الإشػػراؽ المطيػػؼ الػػذم يمػػبس البٍجػػة كالسػػركر، كلهػػا فػػي دلالػػة ٌػػذا الفعػػؿ هػػف  هعىػػى
التبػػدؿ كالتحػػكؿ الػػذم يعبػػر عػػف الإحيػػاء بعػػد الهػػكت هثػػؿ إحيػػاء الأرض بعػػد أف كاىػػت 
قاحمػػػة لا ىبػػػات فيٍػػػا كلا خضػػػرة. قػػػاؿ أبػػػك حيػػػاف: "خػػػص )تصػػػبح( دكف سػػػائر أكقػػػات 

، الأىدلسػػػػػي)أبٍػػػػػج كأسػػػػػر لمرائػػػػػي  الىٍػػػػػار؛ لأف رؤيػػػػػة الأشػػػػػياء الهحبكبػػػػػة أكؿ الىٍػػػػػار
 .(533، 7ج ٌػ،8231
ذي صكرة غاية في قهة التركيب كتآلؼ الأجزاء حيىهػا تىاسػب فيٍػا السػياؽ بػيف       كٌ

تحقػػؽ الحيػػاة فػػي الىفػػكس بعػػد الهػػكت يػػكـ البعػػث كبػػيف تحقػػؽ الحركػػة كقيػػاـ الحيػػاة فػػي 
 الأرض بالهطر بعد هكتٍا.

ي ضػػرب الهثػػؿ بػػالزرع كالىبػػات، كهػػا لػػً هػػف كقريػػب هػػف هعىػػى ٌػػذا التركيػػب فػػ      
ػػا، كبػػيف زيىػػة الحيػػاة  كٌ ػػاري كزيىتٍػػا، ثػػـ ذبكلٍػػا كذٌػػاب زٌ تىاسػػب جهيػػؿ بػػيف جهػػاؿ أزٌ

زًيىىػػةه ﴿ى: تعػػالفػػي قكلػػً  الػػدىيا كىعيهٍػػا كهتاعٍػػا ٍٍػػكه كى لى يىػػاةي الػػدُّىٍيىا لىعًػػبه كى ػػا الٍحى ػػكا أىى هى اعٍمىهي
تىكىاثيره فً  ٍـ كى ره بىيٍىىكي تىفىاخي ًٍيجي فىتىرىايي كى يً ثي ـ يى ثىؿً غىيٍثو أىعٍجىبى الٍكيف ارى ىىبىاتي دً كىهى ي الٍأىهٍكىاؿً كىالٍأىكٍلاى

طىاهناهي  ألا ترل ذلؾ الاىتقاؿ العجيب في التعبير بػيف  (02، الحديد) ﴾صٍفىرًّا ثي ـ يىكيكفي حي
( ثػػـ عبػػر عػػ ػػبى ف اىتٍػػاء حمقػػة صػػيغتيف هختمفتػػيف حيىهػػا ابتػػدأٌا بالفعػػؿ الهاضػػي )أىعٍجى

 ) كلـ يجر السياؽ عمى ىسؽ كاحد.   ٌذا الحدث الهاضي بصيغة الفعؿ الهضارع )يىٍيجي
ذي الهغايرة لٍا هىحى دلالي هقصكد لتتىاسب هع السياؽ كذلػؾ حيىهػا جػاكز التعبيػر  كٌ
القرآىػػػي لحظػػػة الإعجػػػاب بٍػػػذا الػػػزرع بالإخبػػػار عىٍػػػا بػػػالزهف الهاضػػػي، ككأىٍػػػا لحظػػػة 

إهٍاؿ تلبٌا عمى الفكر هشٍد الفىاء كالزكاؿ، هخبران عىػً بصػيغة  هضت دكف تريث أك
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الفعػػؿ الهضػػارع حتػػى يبقػػى هشػػٍد الػػزكاؿ كأىػػً حاضػػر فػػي الػػىفس هػػتهكف فػػي الػػذٌف 
هاثؿ لمعياف، كقد أكحى ٌذا الهشٍد بالتدرج هف لحظة السركر كالفػرح بٍػذا الىبػات إلػى 

كلً، ثـ تمتٍا هرحمة عصيبة أشد هرحمة شديدة عمى الىفس هتهثمة في ٌيجاف الزرع كذب
ي هرحمة الاصفرار كالاحتضار.  هف سابقتٍا كٌ

كأخمص إلى أف ٌذا العدكؿ كاف قد تىاسب هع سياؽ استحضار الهشٍد الهاضي      
فػػي ثػػكب الحقيقػػة الهاثمػػة عمػػى الػػرغـ هػػف بيعػػد ذلػػؾ الهاضػػي السػػحيؽ، كلػػف يػػؤدم ٌػػذا 

كاحػػدة أك عبػػر عػػف ٌػػذا الهكقػػؼ بصػػكرة الهعىػػى فيهػػا إذا بىػػي السػػياؽ كمػػً عمػػى ٌيئػػة 
هألكفػػة فػػي أصػػؿ المغػػة، بػػؿ يعتقػػد السػػاهع أىٍػػا صػػكر هػػف صػػكر الهاضػػي كلا يىبغػػي 

 إثارتٍا.
كهف صكر التعبير بصيغة الهضارع عف الهاضي قصدان لمتىاسػب هػع استحضػار      

اَ لَمَِااج َ   َ ساامَ ﴿ الحػػدث قكلػػً سػػبحاىً كتعػػالى: اام ٌُ سَ زَ سَ أفَكَُلَّمَااج اَااجمَُ  تسَس ُ اابكَس سٌ ْ َُ ى أنَفسُُااكُ

سَ رَفسَِيقاًاج  قَسبلُاُام َ  لَسبُ فالآيػػة تحكػػي صػػكرة هػػف هكاقػػؼ الهاضػػي  (78)البقػػرة،  ﴾ففَسَِيقاًاج َ اارَّ
البعيد، حيث حكت بأف الرسؿ قػد تحقػؽ هجيػئٍـ كأف البشػر قػد اسػتكبركا، ككػذبكا فريقػان 

ة عمػى ىسػؽ كاحػد هػف حيػث زالكا يقتمكف فريقان آخر، لكىً لـ يحػؾً ٌػذي القصػ، كهاهىٍـ
( بصػيغة الهضػارع بػيف أفعػاؿ  كضع الفعؿ في زهىً، ألا ترل أىً كضػع الفعػؿ )تىقٍتيميػكفى

... ٍـ آءىكي ... هعبِّرة عف هاضو هكغؿ في القدـ )جى ... اسٍتىكٍبىرٍتيٍـ ( كىػذ بٍتيٍـ حيػث ركػب  تىقٍتيميػكفى
يتسػػؽ التركيػػب ، ككػػاف هقتضػػى الظػػاٌر أف الفعػػؿ الهضػػارع فػػي سػػياؽ الهضػػي أيضػػان 

بالهطابقة بيف أزهىة الأفعاؿ، سيها أىً يسرد قصة أهٍر كقعت في الزهف الهاضي الذم 
كذٌب فيً اليٍكد الأىبياء كقتمٍـ فريقان آخر هػىٍـ، لكػف الػذكر الحكػيـ عػرٌج بالسػياؽ إلػى 
هىحػى الهخالفػػة بػػيف أزهىػػة الأفعػاؿ، كأراد أف يجعػػؿ صػػكرة العػػداء التػي كػػاف يكىٍػػا بىػػك 

ئيؿ للؤىبيػاء بعػػد هضػيٍا حاضػرة فػػي الػذٌف هتهكىػػة فػي الىفػكس لمتحػػكط هػف سػػكء إسػرا
يحكهػكف حػكؿ الكيػد كدس الهصػائب  فعمٍـ كشىيع هرتكبٍـ في كػؿ زهػاف؛ لأىٍػـ دائهػان 

شعاؿ الفتف.  كا 
كقد استقر في إدراكي أف التبايف فػي التعبيػر بالأزهىػة الهختمفػة فػي ٌػذا الهقػاـ لػً      

بخاصػػة بػػيف )التكػػذيب كالقتػػؿ( فحيىهػػا عبػػر عػػف تكػػذيبٍـ الأىبيػػاء تىاسػػبً هػػع السػػياؽ 
بصيغة الهاضي أراد أف يحكي كاقع القصة كأىٍا حػدثت للؤىبيػاء هػف بىػي إسػرائيؿ، ثػـ 



 - 21 - 

ك القتؿ الذم ٌك أهر فظيع في ذاتً، سػيها أف ٌػذا  عبر عها ٌك أشىع هف التكذيب كٌ
القتػػؿ حكايػػة لحػػاؿ هاضػػية هفيػػدان  القتػػؿ كػػاف للؤىبيػػاء فٍػػك أفظػػع كأشػػىع، كلهػػا كػػاف ٌػػذا

لكهاؿ شىاعتٍـ، كلككف ذلؾ الحدث أٌـ باستحضاري كهشاٌدتً لغرابتػً كفظاعتػً، فٍػك 
أهػػػر هحتػػػاج إلػػػى التهحػػػؿ فػػػي صػػػكرة حهمػػػً عمػػػى الاسػػػتهرار ليظػػػؿ ٌػػػذا الحػػػدث غيػػػر 
هخصكص بػذلؾ الػزهف كلػيس هخصكصػان بأسػلبفٍـ، بػؿ إف أهػر القتػؿ لػـ يكػف خاصػان 

ىهػػا سػػيككف فػػي أتبػػاعٍـ هػػف الأهػػـ فػػي زهػػف لاحػػؽ أيضػػان  بالأىبيػػاء فحسػػب ػػك هػػا كا  ، كٌ
أضػػحى هػػاثلبن هشػػاٌدان فػػي كػػؿ زهػػف، كحاضػػرىا يػػركم لىػػا فػػي كػػؿ حػػيف هػػا عب ػػر عىػػً 
الػذكر الحكػيـ باسػتهرار القتػؿ كديهكهتػػً هػف الكفػرة الفجػرة لمهسػػمهيف فػي كػؿ بقعػة كفػػي 

فعػػؿ )القتػػؿ( بصػػيغة الاسػػتهرار  كػػؿ حػػيف، ككاقعىػػا أدؽ تعبيػػران لبيػػاف سػػر التىاسػػب بػػيف
كديهكهػػػة القتػػػؿ، كذكػػػر الاسػػػتهرار أدخػػػؿ لمهخػػػاطبيف فػػػي تػػػذكر أعهػػػاؿ الأسػػػلبؼ هػػػف 
ـ. فميسػػت الهخالفػػػة إذان بػػيف حكايػػة الحػػػاؿ  ـ كقطػػع دابػػرٌ الفجػػرة الهػػارقيف كاقتفػػاء آثػػػارٌ
الهاضػػية كالعػػدكؿ عىٍػػا إلػػى الاسػػتقباؿ راجعػػة إلػػى هراعػػاة الفاصػػمة، ألا تػػرل أف ٌىػػاؾ 
آيػػات أخريػػات تحػػدثت عػػف سػػياؽ قتػػؿ الأىبيػػاء كهػػا صػػاحبٍا هػػف أفعػػاؿ شػػىيعة جػػاءت 
بسػػػياؽ الفعػػػؿ الهضػػػارع دلالػػػة عمػػػى اسػػػتهرار ٌػػػذي الكقػػػائع اىتقػػػالان هػػػف الأسػػػلبؼ إلػػػى 

يىقٍتيميػػػكفى ﴿ الأبىػػػاء، هىٍػػػا قكلػػػً سػػػبحاىً كتعػػػالى: ًً كى كفى بًآيىػػػاتً الم ػػػ ػػػاىيكا يىكٍفيػػػري ٍـ كى يٍ لًػػػؾى بػًػػأىى  ذى
كىاىيكا يىعٍتىديكفى الى بً  كٍا كى ؽِّ ذىلًؾى بًهىا عىصى ٍـ ﴿ كقكلً: (16)البقرة،  ﴾يِّيفى بًغىيٍرً الٍحى يٍ ذىا قًيؿى لى كىاً 

دِّ  ؽُّ هيصى يٌكى الٍحى كفى بًهىا كىرىاءىيي كى يىكٍفيري مىيٍىىا كى ا أيىٍزًؿى عى يً قىاليكا ىيؤٍهًفي بًهى ا أىىزىؿى الم  ػا آهًىيكا بًهى قنا لًهى
ٍـ قيػ يٍػ ػؤٍهًىًيفى هىعى ًً هًػف قىبٍػػؿي إًف كيىٍػتيٍـ هي ىـ تىقٍتيميػػكفى أىىٍبًيىػاءى الم ػ إِ َّ  ﴿ كقكلػػً: (16)البقػرة،  ﴾ؿٍ فىمًػ

ِ رَيقَسبلُمَُ  ْلنَّتيِِّينَ لَغَِيسسِ حَاك  رَيقَسبلُاُمَ  ْلَّارِينَ ياَؤسوُسُرَ  لَجِلسقِ  فسُُرَ  لَآِيجَتِ اللََّّ ِِ وِانَ ْلَّرِينَ يكَس ا سس

ٍَ ْلنَّجسِ فتََ  سَ لَعَِرَْبٍ ألَيِ هُ سس   (.21 ،آؿ عهراف) ﴾شِّ
كالبِّػػيف هػػػف ٌػػذي الآيػػػات أىٍػػا تتحػػػدث عػػف اليٍػػػكد الػػذيف ارتكبػػػكا الجػػرائـ فػػػي حػػػؽ      

الأىبيػػػاء كلػػػـ يكػػػف الخطػػػاب بالقتػػػؿ هكجٍػػػان إلػػػى الهخػػػاطبيف هػػػف أبىػػػاء أكلئػػػؾ اليٍػػػكد، 
مػى الػرغـ هػف أف كالظاٌر أىٍػـ كػاىكا هعتقػديف صػكاب أسػلبفٍـ راضػيف عػف فعمٍػـ، كع

 ً:خطػػاب القتػػؿ هكجػػً إلػػى أبىػػاء الأسػػلبؼ كأف القتػػؿ كػػاف هػػف أسػػلبفٍـ دليػػؿ ذلػػؾ قكلػػ
) يىقٍتيميػكفى ٍـ كىاىيكاٍ( إلا أىً جػاء بصػيغة الهضػارع )كى يٍ لمتعبيػر عػف اقتػراؼ جريهػة  )ذىلًؾى بًأىى 

ىٍػػـ القتػػؿ هػػف الأسػػلبؼ ليتىاسػػب السػػياؽ هػػع ارتضػػاء الأبىػػاء لهػػا اقترفػػً الأسػػلبؼ كأ



 - 22 - 

يسػػتهدكف أخلبقٍػػـ هػػف أخػػلبؽ أسػػلبفٍـ تكبيخػػان لٍػػـ كتقريعػػان لحػػالٍـ كاستحضػػار تىبيػػً 
ـ هػػف جػػرائهٍـ، فالسػػياؽ القرآىػػي يسػػتدعي صػػكرة قػػتمٍـ الأىبيػػاء هػػف  الهػػؤهىيف كتحػػذيرٌ

 الهاضي كيجتمبٍا حاضرة هشاٌدة. 
الهاضػػية ثػػـ ىىظػػر لمقيهػػة الجهاليػػة لمتعبيػػر بالفعػػؿ الهضػػارع استحضػػاران لمصػػكرة      

مىػػيٍكي ٍـ﴿لهزيػػد الاعتىػػاء فػػي قكلػػً جػػؿ  شػػأىً:  ػػا ييتٍمىػػى عى ػػةي الٍأىىٍعىػػاًـ إًلا  هى يهى ًٍ ٍـ بى  ﴾أيحًم ػػتٍ لىكيػػ
مىػيٍكي ٍـ﴿ كقكلً تعالى: (6، الهائدة) ػا ييتٍمىػى عى يـ إًلا  هى يـ الٍأىىٍعىػا فمػـ  (02)الحػج،  ﴾كىأيحًم تٍ لىكيػ

ػػا ييتٍ يكػػف الهقصػػكد هػػف قكلػػً: )  ٍـإًلا  هى مىػػيٍكي ( هػػا يتمػػى عمػػيكـ فيهػػا يػػأتي هػػف أحكػػاـ مىػػى عى
ىهػػا كػػاف فػػي جهمتػػً أحكػػاـ هػػا ىػػزؿ  القػػرآف  فحسػػب، دكف هػػا سػػبؽ ىزكلػػً هػػف القػػرآف، كا 
قبػػؿ الإشػػارة إلػػى ٌػػذا الحكػػـ، إذ أىزلػػت أحكػػاـ خاصػػة فػػي بيػػاف تكجيػػً ٌػػذي الهسػػالؾ، 

ىهػػا عبػػر بالهضػػارع عػػف ال هاضػػي لمدلالػػة فالحػػديث يشػػهؿ هػػا ىػػزؿ كهػػا سػػيأتي هىػػً، كا 
عمى الاستهرار التجددم كهزيد الاعتىاء بٍذا الحكـ. قػاؿ الطػاٌر بػف عاشػكر: "كجػيء 

 ٍـ) بالهضارع في قكلً: مىيٍكي ا ييتٍمىى عى ( ليشهؿ هػا ىػزؿ هػف القػرآف فػي ذلػؾ ههػا سػبؽ إًلا  هى
ىزكؿ آية الحج بأىً تمي فيها هضى كلـ يزؿ يتمى، كيشهؿ ها عسػى أف يىػزؿ هػف بعػد 

ػػ﴿كلػػً تعػػالى: هثػػؿ ق ػػاوـ هى صًػػيمىةو كىلا حى ػػائًبىةو كىلا كى يً هًػػف بىحًيػػرىةو كىلا سى عىػػؿى الم ػػ )الهائػػدة،  ﴾ا جى
 .(253، 17ت، ج-ب)بف عاشكر، " (103
ثػػـ اىظػػر إلػػى قيهػػة التىاسػػب فػػي استحضػػار الصػػكر باسػػتعهاؿ الفعػػؿ الهضػػارع       

ٍـ سىػبٍعى ﴿ )تىرىل( في قكلػً جػؿ شػأىً: ًٍ مىػيٍ ىٌا عى رى ا فىتىػرىل الٍقىػكٍىـ سىػخ  سيػكهن اىًيىػةى أىي ػاوـ حي ثىهى لىيىػاؿو كى
اكًيىػػة ػػازي ىىخٍػػؿو خى ٍـ أىعٍجى يٍ ػػأىى  ػػرٍعىى كى ىٍػػا صى قػػاؿ الطػػاٌر بػػف عاشػػكر هبيىػػان ( 7)الحاقػػة،  ﴾فًي

سػػر التىاسػػب فػػي التعبيػػر بػػزهف الفعػػؿ الهضػػارع عمػػى الػػرغـ هػػف أىػػً كقػػع بػػيف تركيػػب 
( خطاب لغير هعػيف؛ أم: فيػرل فىتىرىل) :قكلً يحكي فيً قصصان هاضية: "الخطاب في 

ػػذا أسػػمكب لحكايػػة الأهػػكر العظيهػػة الغائبػػة تستحضػػر فيػػً تمػػؾ  الرائػػي لػػك كػػاف رائيػػان، كٌ
الحالة كأىٍا حاضرة، كييتخيؿ في الهقاـ ساهع حاضر شاٌد هيٍمكٍـ أك شػاٌدٌـ بعػدي، 

س ٌػك بالتفػات كلا ٌػك ككلب الهشاٌدتيف هىتؼ في ٌذي الآية، فيعتبر خطابان فرضيان فمي
 (.405، 27ج ت،-ب، بف عاشكر) ."هف خطاب غير الهعيف

جعػػؿ الطػػاٌر بػػف عاشػػكر هىٍػػا ههػػا  تىاسػػب فيٍػػا السػػياؽ هػػع أٌهيػػة استحضػػار ك      
ا كتدبر أحكاهٍػا  قكلػً سػبحاىً كتعػالى:  ىٍػا ﴿ٌذي الهكاقؼ كتذكرٌ مىيٍ ػكفى عى ٍـ ييعٍرىضي يٌ تىػرىا كى
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اشًعًيفى هًفى اٍلذُّؿً  فٍـ قػد عيرضػكا، كقضػي ٌػذا الأهػر كسػبؽ الفصػؿ  (45الشكرل، ) ﴾خى
ظٍاري  فيً، فكاف الظاٌر أف يقاؿ: )عيرضكا عميٍا( كلكىً لها كاف إبراز هكقفٍـ هٍهان كا 
لمخمػػػػؼ ضػػػػركريان لهعرفػػػػة أخلبقٍػػػػـ كالاحتػػػػراز هىٍػػػػا فقػػػػد جعمػػػػً فػػػػي صػػػػكرة هستحضػػػػرة 

 (.118، 29ج ت،-، ببف عاشكر) هشاٌدة باستهرار لمعياف.
كهثمػػػً فػػػي استحضػػػار تمػػػؾ الصػػػكر العجيبػػػة هػػػف هػػػركر الشػػػهس عمػػػى أصػػػحاب      

تىػرىل ﴿الكٍؼ في كٍفٍـ عمى ٌيئة هف اليهيف إلى الشهاؿ في قكلػً سػبحاىً كتعػالى:  كى
ٍـ ذىاتى اٍلشِّػهىاؿً  يٍ بىتٍ تىقٍرًضي ذىا غىرى ٍـ ذىاتى اٍليىهًيفً كىاً  ًٍ ٍٍفً فٍ كى ٍـ  اٍلش هٍسى إًذىا طىمىعىتٍ تىز اكىري عى يٌػ كى

يً ذىلًػػؾى هًػػفٍ آيىػػاتً اٍ﵀ً  ففػػي ٌػػذي الآيػػة ثلبثػػة أفعػػاؿ جػػاءت  (68، الكٍػػؼ )  ﴾فًػػي فىجٍػػكىةو هًىٍػػ
تىػػرىل     عمػػى صػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع ( -تىػػز اكىري  -)كى ٍـ يٍ ػػ كقػػد أفػػادت التجػػدد كالتكػػرر   تىقٍرًضي

كرة لهيػػػػؿ الشػػػػهس يهىػػػػة كيسػػػػرة الهبػػػػيف لطػػػػكؿ الهػػػػدة بتكػػػػرر الحػػػػدث الػػػػذم يىهػػػػي الصػػػػ
تىػػرىل(  كالتعبيػػر عػػف التجػػدد كالاسػػتهرار  الهستحضػػرة التػػي اسػػتدعاٌا الفعػػؿ الهضػػارع )كى

بػف )قضػاٌا أصػحاب الكٍػؼ هضػركبان عمػى آذاىٍػـ  يتىاسب هع سياؽ طكؿ الهػدة التػ
 .(281، 15جت، -، بعاشكر
كفي السياؽ ىكتػة بلبغيػة لػـ يىبٍىػا إليٍػا الطػاٌر بػف عاشػكر كذلػؾ فػي بيػاف سػر      
ػػي: علبقػػة التىاسػػب بػػيف التعبيػػر التع بيػػر فػػي الهغػػايرة بػػيف الفعمػػيف فػػي ٌػػذا السػػياؽ، كٌ

عف حركة الشهس جيئة كذٌابان بصيغة الهاضي، ثـ عدؿ عػف بقيػة هػا ىشػأ هػف حركػة 
أف طمػكع الشػهس كغركبٍػا أهػراف قػد  -كا﵀ أعمػـ-كأفعاؿ بصيغة الفعؿ الهضارع ربهػا 

ىهػػا كػػاف الحػػديث هيركػػزان عمػػى أٌػػؿ كقعىػػا، كثبػػت حػػدكثٍها، كليسػػا ٌهػػا رأس  الحػػديث كا 
الكٍػػؼ الػػػذيف قضػػػكا هػػدة هػػػف الػػػزهف غػػػارقيف فػػي ىػػػكهٍـ الػػػذم كػػاف هػػػف حكهػػػة الحػػػؽ 
ػػـ يتقمبػػكف هعٍػػا حتػػى لا يمتصػػؽ  سػػبحاىً أف تكػػكف الشػػهس تهيػػؿ فيػػً يهىػػة كيسػػرة كٌ
بػػدىٍـ بػػالتراب فيأخػػذٌـ، فاقتضػػى التعبيػػر بصػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع لمدلالػػة عمػػى تجػػدد 

حركػػػة كالاىتقػػػاؿ هػػػف حػػػاؿ إلػػػى حػػػاؿ كتمػػػؾ حكهػػػة بلبغيػػػة جميمػػػة فػػػي تبػػػايف التعبيػػػر ال
بصػػيغة الفعػػؿ هػػع كػػؿ حادثػػة، فػػالأكلى اقتضػػاٌا الػػزهف الهاضػػي لاىتٍػػاء كقػػكع الأهػػر، 
كالثاىية تىاسب هعٍا التجدد كاحتاجت إلى صيغة هىاسػبة لٍػا فجػاء ٌػذا الاخػتلبؼ فػي 

 التىاسب. صكرة الفعميف عمى ها يجب هف
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كيصكر لىا الػذكر الحكػيـ هشػٍدان هثاليػان هٍهػان فػي بيػاف حػاؿ الهشػرؾ كهػا آؿ إليػً      
ػا آحىف﴿هف سقكط كدهار في قكلً تعالى:  هىف ييشٍػرًؾٍ بػاً﵀ فىكىأىى هى ًً كى يٍري هيشٍرًكًيفى بً ءى ً﵀ غى

يحي  ًً اٍلػػرِّ ٍٍػػكًم بػًػ يً اٍلط يٍػػري أىكٍ تى اءً فىتىخٍطىفيػػ ػػر  هًػػفى اٍلس ػػهى  (06 ،الحػػج) ﴾فًػػي هىكىػػافو سىػػحًيؽو خى
( الػػػذم تحقػػػؽ بػػػً  ػػػر  حيػػػث اىتقػػػؿ السػػػياؽ هػػػف التعبيػػػر بالفعػػػؿ الهاضػػػي فػػػي قكلػػػً: )خى
الإهعاف في سقكط الهشرؾ هف السهاء بسرعة دكف اىتظاـ هع عىفٍا كتعاقػب خطكاتٍػا 
إلى التعبير بصيغة الفعؿ الهضارع الذم أحدث صكرة جديدة أعقبػت فعػؿ السػقكط فػي 

يً  قكلػػً: ٍٍػػكًم( -)فىتىخٍطىفيػػ كقػػد كػػاف ٌػػذا الاىتقػػاؿ تىاسػػبان هػػع استحضػػار صػػكرة خطػػؼ   تى
ػػكم الػػريح بػػً، كهػػا تىاسػػب ذلػػؾ هػػع إطالػػة هشػػٍد الحػػدث  الطيػػر العجيبػػة الشػػأف لػػً كٌ
كبياف حالػة الهشػرؾ فػي ٌػذا الحػدث الػذم كػاف صػكرة فػي غايػة هػف العجػب كالفظاعػة 

 (.197، 2ج ت،-ب ،بف الأثير)ٌذا حالً تخكيفان كتٍديدان لً كالإيعاد لهف كاف 

ذا التصكير يكضػح القيهػة البلبغيػة لمتعبيػر بالصػيغة الهضػارعة الهىاسػبة لٍػذا       كٌ
 السياؽ.
ٍـ رىسيػػكؿى ﴿كجعػػؿ الزهخشػػرم هػػف استحضػػار الصػػكر قكلػػً تعػػالى:       ػػكاٍ أىف  فًػػيكي كىاٍعٍمىهي

ٍـ فًي كىثًيرو هِّفى اٍلأىهٍرً  ىـ قيػؿفيقكؿ: "فػإف قمػت (8ت، الحجرا) ﴾لىعىىًتُّ ٍـ اً﵀ لىكٍ ييطًيعيكي : : فمػ
( دكف أطاعكـ؟ قمت: لمدلالة عمى أىً كاف في إرادتٍـ استهرار عهمً عمى هػا  ٍـ )ييطًيعيكي
يستصكبكىً، كأىً كمها عف  لٍـ رأم في أهػر كػاف هعهػكلان عميػً بػدليؿ قكلػً: )فًػي كىثًيػرو 

 ضيؼ كيحهي الحريـ تريد أىً هها اعتادي ككجػد هىػً".كقكلؾ: فلبف يقرم ال هِّفى اٍلأىهٍرً(

 (.561، 3ج ،8792، الزهخشرم)
كقػػػد يعبػػػر السػػػياؽ القرآىػػػي بالهضػػػارع عػػػف الهاضػػػي للبستحضػػػار هػػػف ىػػػكع آخػػػر      

يختمػؼ عػػف سػابقً الػػذم تعمػؽ باستحضػػار صػػكر الهاضػي كجعمٍػػا حيػة هاثمػػة لمعيػػاف، 
الحػؽ سػبحاىً كتعػالى فػي تػدبير شػؤكف فيككف التعبير بالهضارع للبسػتدلاؿ عمػى قػدرة 

الككف كها في أهكر الدىيا كالآخرة هف الهعجزات الخارقة الدالة عمى عمػك شػأىً كعظػيـ 
سمطاىً سبحاىً كتعػالى، فيعػدؿ حيىئػذ عػف التعبيػر بالصػيغة الهألكفػة الهتفقػة هػع زهػف 

ر ٌػذا الحدث إلى صيغة الفعؿ الهضػارع الهخالفػة لكقكعٍػا فػي ٌػذا الػزهف،  فهػف صػك 
التركيػػب هػػا تصػػكري لىػػا الآيػػات هػػف عػػرض لمهشػػاٌد الخفيػػة كالأحػػداث الغيبيػػة بتكثيػػؽ 
الصمة بيف ٌذي الهشاٌد كالكاقع لكصكلٍا إلى ىفس الهخاطب كجعمٍا صكرة هف صكر 
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ىٍػا اٍلى ػاسي إًف كيىػتيٍـ فًػي آي﴿ الكاقع عبرة كتػذكيران، كلىضػرب لػذلؾ هػثلبن هػف قكلػً تعػالى: أىيُّ
يٍبو هِّ  م قىػةو رى  ـ هًػف هُّضٍػغىةو هُّخى مىقىػةو ثيػ  ـ هًػفٍ عى مىقٍىىاكيـ هِّف تيرىابو ثي ـ هٌف ىُّطىفىةو ثيػ فى اٍلبىعٍثً فىإًى ا خى

اًـ هىا  ىيقًرُّ فًي اٍلأىرٍحى ٍـ كى م قىةو لىىيبىيِّفى لىكي يٍرً هيخى  ـ آىىشى كىغى ٍـ طًفٍػلبن ثيػ كي ؿو هُّسىهًّى ثي ـ ىيخٍرًجي ءي إًلىى أىجى
ىـ هًػػف كيػػ ػػيٍلبى يىعٍمىػػ ػػرً لًكى دُّ إًلىػػى أىرٍذىؿً اٍلعيهي ػػف يُّػػرى هًػػىكيـ ه  ف ى كى ػػف ييتىػػكى هًػػىكيـ ه  ٍـ ، كى ؿِّ لًتىبٍميغيػػكا أىشيػػد كي
ػػػيٍءو قىػػػدًيرو  مىػػػى كيػػػؿِّ شى يً عى ػػػكٍتىى كىأىى ػػػ يً ييحٍػػػيً اٍلهى ػػػؽُّ كىأىى ػػػ يٌػػػكى اٍلحى لًػػػؾى بػًػػأىف  ا﵀ى  ػػػيجو ، ذى ًٍ كٍجو بى  ﴾زى

  (.6-5)الحج، 
فػػػأهر ٌػػػذي الكقػػػائع كالهشػػػاٌد كػػػاف قػػػد كقػػػع فػػػي الػػػزهف الهاضػػػي كهػػػا أفػػػاد الفعػػػؿ      

) ٍـ مىقٍىىػػاكي لكىػػً اىتقػػؿ إلػػى صػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع فػػي بيػػاف بقيػػة هراحػػؿ ىشػػأة كتكػػكيف  )خى
( حتى تتجمى قيهة الإعجاز القرآىػي  الإىساف في قكلً سبحاىً كتعالى: ىيقًرُّ ٍـ كى )لًىيبىيِّفى لىكي

بػػراز كهػػاؿ قػػدرة الخػػالؽ كتػػدبير أهػػري كحسػػف تصػػرفً فػػي شػػؤكف الخمػػؽ ، كليكػػكف فػػي إ
ػػا فػػي لكحػػة همهكسػػة  ظٍارٌ تىاسػػبان هػػع استحضػػار الصػػكر العظيهػػة كالهشػػاٌد الخفيػػة كا 
ا عػف عظهػة الخػالؽ فػي هراحػؿ التكػكيف هػف أكؿ  أهاـ تمؾ الىفكس التي حجبػت بصػرٌ

بيػر عػف الصػكر كالهشػاٌد الهستحضػرة هرة إلى هرحمة البعث كالىشكر ، إذ لـ يكػف التع
في سػياؽ ٌػذي الآيػات كػالتعبير عىٍػا بصػيغة الهاضػي السػحيؽ ، كعمػى الػرغـ هػف أف 
هػػا يقػػري الحػػؽ سػػبحاىً فػػي الأرحػػاـ ٌػػك هػػف الهشػػاٌد العقميػػة ، كلػػـ تكػػف هشػػاٌدة عىػػد 
حدكثٍا ، كلـ يكف لمبشر إلهاـ بٍا ، إلا أف التعبير عىٍػا بصػيغة الػزهف الحاضػر كػاف 
عػػادة تكػػكيف الإىسػػاف، بػػؿ  تىاسػػبان سمسػػان هػػع سػػياؽ استحضػػار صػػكرة البعػػث كالىشػػكر كا 
كاىػػت تىاسػػبان هػػع سػػياؽ التػػذكير بأصػػؿ الإىسػػاف كهراحػػؿ تككيىػػً هػػف العػػدـ، ثػػـ ليػػربط 
ف كاىػت الىشػأة الأكلػى أشػؽ هػف إعادتٍػا.  صكرة الىشػأة الأكلػى بإعادتٍػا هػرة أخػرل، كا 

التعبيػػػر بصػػػيغة الهضػػػارع بعػػػدها بػػػدأٌا بصػػػيغة قػػػاؿ الطػػػاٌر بػػػف عاشػػػكر هبيىػػػان سػػػر 
الهاضػػي: "لمدلالػػة عمػػى استحضػػار تمػػؾ الحالػػة لهػػا فيٍػػا هػػف هشػػابٍة اسػػتقرار الأجسػػاد 
في الأجداث، ثـ إخراجٍا هىٍا بالبعث كها يخرج الطفؿ هف قػرارة الػرحـ... كالاسػتدلاؿ 

عػػػداـ بعػػػد الكجػػػكد لتبيػػػيف إهكػػػاف البعػػػث الىظيػػػر  فػػػي ٌػػػذا كمػػػً بأىػػػً إيجػػػاد بعػػػد العػػػدـ كا 
 .(198، 17ج ت،-، ببف عاشكر) كالضد".
تىػرىل اٍلأىرٍضى  ثـ ىىظر كيؼ اىتٍت قيهػة ٌػذي الفائػدة حيىهػا عطػؼ قكلػً تعػالى:      )كى

( ىٌاهًػػػدىةن( عمػػػى قكلػػػً: ػػػف تيػػػرىابو مىقٍىىػػػاكيـ هِّ الػػػذم كػػػاف استحضػػػاران لمصػػػكرة الغيبيػػػة فػػػي  )خى
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ليجعؿ صكر الغيب كالصكرة الهشاٌدة الهستقبؿ هف الهاضي هها ٌك هعمكـ كهشاٌد، 
ذا التركيب قهة الارتقاء كالتدرج في الاسػتدلاؿ عمػى  بالتهثيؿ بؿ ٌي الصكرة ىفسٍا، كٌ
إعػػادة الحيػػاة بعػػػد العػػدـ بقيػػاس التهثيػػػؿ بحالػػة هشػػاٌدة هحسكسػػػة، لتػػذعف الػػىفس إلػػػى 
 اليقػػيف كالإيهػػاف بقبػػكؿ الحػػػؽ، كذلػػؾ كمػػً حػػرص هػػػف الحػػؽ سػػبحاىً كتعػػالى عمػػػى أف

بعادٌـ عف الضلبؿ كيتهتعكا بالىعيـ.  يككف رحيهان بعبادي بتقريبٍـ هف الحؽ كا 
كيزيد هف كضع القارئ بيف يدم هشٍد تككيىً هحسكسان أهاهً بإحياء الأرض بعد      

أف كاىػػت ٌاهػػدة لا ىبػػات فيٍػػا، ذلػػؾ الارتقػػاء فػػي الاسػػتدلاؿ عمػػى الإحيػػاء بعػػد الهػػكت 
الأرض؛ لأىً اسػتدلاؿ بحالػة هشػاٌدة، فبعػد أف كػاف  بقياس التهثيؿ بهشاٌد إحياء ٌذي

الاستدلاؿ بأهكر غيبية غير هشاٌدة ارتقى الاستدلاؿ إلى ها ٌك هحسكس كأهػاـ عػيف 
عػػؿ الخطػػاب  الىػػاظريف ههػػا يػػراي الإىسػػاف فػػي آفػػاؽ الأرض كأطبػػاؽ السػػهاء، كلػػذلؾ جي

تىرىل(  ؛ لأىػً غيػر هشػاٌد، بخلبؼ الاستدلاؿ بابتػداء خمػؽ الإىسػاف  بصيغة الهضارع )كى
لػػى هػػا سػػيؤكؿ  حتػػى تتجػػدد رؤيػػاؾ أيٍػػا الإىسػػاف لهعرفػػة كيفيػػة ىشػػأتؾ كبدايػػة خمقػػؾ، كا 
إليً حالؾ كيىتقؿ إليً هصيرؾ لتتذكر القدرة الإلٍية العجيبة كها لٍػا هػف فضػؿ عميػؾ، 
كلك عب ر لؾ بصيغة الهاضي لاىصرؼ ذٌىؾ إلى أىٍا أحداث بيىت ىشأة الإىساف فػي 

ا كالتػذكير بٍػا.زهف هضػى دك  ػذا العػدكؿ فػي التعبيػر بكػؿ     ف الإشػارة إلػى استحضػارٌ كٌ
صػػيغة هختمفػػة عػػف الأخػػرل فػػي سػػياؽ كاحػػد بهػػا تىاسػػب كالحػػدث الهقصػػكد ٌػػك صػػكرة 
ف عمػػى إعجػاز هعجػػز لا  هػف أعمػى صػػكر التىاسػب البلبغػػي لمػىظـ القرآىػي، الػػذم يبػرٌ

 حريؾ لساىً.يتىبً إليً إلا هف تهعف في بياىً إذا قرأي كليس بت
ػػػػا تىتىميػػػػكاٍ ﴿ كههػػػػا اسػػػػتعهؿ فيػػػػً الهضػػػػارع هحػػػػؿ الهاضػػػػي قكلػػػػً تعػػػػالى:      كىات بىعيػػػػكاٍ هى

ػػكفى اٍلى ػػاسى  كاٍ ييعىمًهي لىكًػػف  اٍلش ػػيىاطًيفى كىفىػػري ػػمىيٍهىافي كى ػػا كىفىػػرى سي هى ػػمىيٍهىافى كى مٍػػؾً سي مىػػى هي اٍلش ػػيىاطًيفي عى
 .(620، البقرة) ﴾اٍلسِّحٍرى 
شياطيف كاىػت قػد كقعػت فػي زهػف سػميهاف عميػً السػلبـ، كتمػؾ ٌػي حقبػة فتلبكة ال     

قد اىقضت كهضػى زهىٍػا، كالهقتضػى الظػاٌر لمسػياؽ أف يقػاؿ: )هػا تمػت( عمػى تػآلؼ 
الزهف هع الفعػؿ )كاتبعػكا( لكػف الإغػراؽ فػي فظاعػة فعػؿ الشػياطيف فػي ذلػؾ العٍػد هػف 

الصػػكرة أف تهحػػى  حاىً لٍػػذيالسػػحر كالشػػعكذة الهخػػالؼ لأهػػر ا﵀، فػػلب يريػػد الحػػؽ سػػب
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هف الذاكرة لتجسد فعؿ الشياطيف أهاـ عياف الهسمهيف، حتػى يتىاسػب ٌػذا التركيػب هػع 
 سياؽ التذكر كالاعتبار هف خطر فعؿ ٌؤلاء الشياطيف.

ر الحػػدث، كقػػد يعبػػر بالهضػػارع عػػف الهاضػػي ليتىاسػػب هػػع سػػياؽ التجػػدد كاسػػتهرا     
ىيػػػ﴿ هىػػػً قكلػػػً جمػػػت قدرتػػػً ػػػئًفي ال ػػػذًيفى آهى ٍـ بػًػػذًكٍرً اً﵀ أىلاى بػًػػذًكٍرً اً﵀ تىطٍهى يٍ ػػػئًفى قيميػػػكبي تىطٍهى كا كى

 (.07، الرعد) ﴾اٍلقيميكبي 
ألا تػػػرل أىػػػً عب ػػػر فػػػي بدايػػػة سػػػياؽ الآيػػػة عػػػف كصػػػؼ الإيهػػػاف بصػػػيغة الهاضػػػي      
ىيكا( في حيف عدؿ عف زهف ٌذا الفعؿ في التعبير عف الاطهئىاف إلى صيغة الفعؿ  )آهى

( كلك ركب السياؽ عمػى صػيغة كاحػدة هتآلفػة هػع زهػف الحػدث  الهضارع ئًفي فقاؿ: )تىطٍهى
الػػذم كقػػع فػػي الػػزهف الهاضػػي لهػػا أفػػاد ٌػػذا التركيػػب هعىػػى التجػػدد كالاسػػتهرار الػػذم 
حصػػػؿ فػػػي صػػػكرة الػػػزهف الهضػػػارع، فقمػػػكبٍـ قػػػد تهكػػػف فيٍػػػا الاطهئىػػػاف بػػػذكر ا﵀ كلػػػـ 

ة هسػػتهرة التػػي كاىػػت ثهػػرة الإيهػػاف يىقطػػع ٌػػذا الاطهئىػػاف، بػػؿ ٌػػك فػػي صػػكرة هتجػػدد
 التحقؽ في القمب.

قػػػػاؿ الطػػػػاٌر بػػػػف عاشػػػػكر: "عػػػػدؿ إلػػػػى الهضػػػػارع )تطهػػػػئف( لدلالتػػػػً عمػػػػى تجػػػػدد      
 .(138، 13ت، ج-، ببف عاشكر)الاطهئىاف، كأىً لا يتخممً شؾ كلا تردد" 

ذا التركيب صًيغ في غاية هف التىاسب بػيف تحقػؽ الإيهػاف كتهكػف الاطهئىػا      ف. كٌ
 كتمؾ ٌي القيهة الفىية لبلبغة ٌذا التركيب.

كاٍ ﴿كيسػػكؽ الطػػاٌر بػػف عاشػػكر هػػثلبن آخػػر هػػف قكلػػً تعػػالى:       ػػبىري  ءى آابٍتًغىػػكىال ػػذًيفى صى
ػػىىةً اٍ  سى يىػػدٍرىءيكفى بًاٍلحى ٍـ سًػػرًّا كىعىلبىًىيىػػةن كى يٌ قٍىىػػا زى ػػا رى ةى كىأىىفىقيػػكاٍ هًه  ػػلبى ٍـ كىأىقىػػاهيكا اٍلص  ػػ ًٍ بِّ ًً رى لس ػػيِّئىةً كىجٍػػ

ٍـ عيقٍبىى اٍلد ارً  يٍ فالحديث ٌىا عف أكلئؾ الذيف يبتغكف كجػً ربٍػـ  (00، الرعد) ﴾أيكلىئًؾى لى
ـ  هف الصابريف كيبدلكف سيئاتٍـ حسػىات، لكػف الحػؽ سػبحاىً كتعػالى عبػر عػف صػبرٌ

كاٍ( بصػػػيغة الهاضػػػي  ػػػبىري لػػػتهكف الصػػػبر كتحققػػػً فػػػي ىفكسػػػٍـ، فػػػي حػػػيف عبػػػر عػػػف  )صى
(لحسػػىات بصػػيغة الهضػػارع اشػػتغالٍـ با يىػػدٍرىءيكفى كذلػػؾ لأف جاىػػب الصػػبر ثابػػت كقػػد  )كى

كقفكا عميً، في حيف أف اجتىاب السػيئات كفعػؿ الحسػىات أهػر هتجػدد ههػا يحتػاج إليػً 
في كؿ زهاف، كلذا فالاىتقاؿ بػيف الػزهىيف تركيػب تىاسػب هػع السػياؽ أيهػا تىاسػب. قػاؿ 

لاقتضػاء الهقػاـ إفػادة إيهػاءن إلػى أف تجػدد ٌػذا : "خ الطػاٌر هبيىػان سػر ٌػذي الهغػايرةالشي
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الػػدرء ههػػا يحػػرص عميػػً؛ لأف الىػػاس عرضػػة لمسػػيئات عمػػى تفػػاكت، فكصػػؼ لٍػػـ دكاء 
 .(383، 29ت، ج-، ببف عاشكر)ذلؾ بأف يدفعكا السيئات بالحسىات" 

ثـ اىظر إلى دقة التعبير بأسمكب الهضارع الهؤدم لهعىى التجػدد كالاسػتهرار هػع      
( فػػي قكلػػً تعػػالى:  الفعػػؿ ػػافيكران، ﴿)ييكفيػػكفى ىٍػػا كى بيكفى هًػػف كىػػأٍسو كىػػافى هًزىاجي إًف  اٍلأىبٍػػرىارى يىشٍػػرى

ػػػرُّيي  ػػػافى شى ػػػافيكفى يىكٍهػػػان كى يىخى ىٍػػػا تىفٍجًيػػػران، ييكفيػػػكفى بًاٍلى ػػػذٍرً كى كىى ري ىٍػػػا عًبىػػػادي اً﵀ ييفىجِّ يٍىػػػان يىشٍػػػرىبي بً عى
ييطٍعًهيكفى اٍلط عىػ يىتًيهػان كىأىسًػيران هيسٍتىطًيران، كى ًً هًسٍػكًيىان كى بِّػ مىػى حي ىـ عى حيػث  (7-5، الإىسػاف) ﴾ا

ـ هػػػف  جػػػيء بصػػػيغة الهضػػػارع: "لمدلالػػػة عمػػػى تجػػػدد كفػػػائٍـ بهػػػا عقػػػدكا عميػػػً ضػػػهائرٌ
الإيهاف كالعهؿ الصالح، كذلؾ هشعر بأىٍـ يكثركف ىذر الطاعات كفعؿ القربات، كلكلا 

 .(129، 13ت، ج-، بف عاشػكر)بػعمػيٍـ"  ذلؾ لها كػاف الكفػاء بالىػذر هكجػب الثىػاء
( قكلؾ: )أكفكا( لها أدل ٌذا الفعؿ قيهتً    كاىظر لك أبدلت هحؿ الفعؿ الهضارع )ييكفيكفى

الإكثػػار هػػف فعػػؿ الطاعػػات، ثػػـ لأفػػاد بػػأىٍـ     الهقصػػكدة هػػف هعىػػى دكاـ عبػػاد ا﵀ عمػػى
ػػػا هػػػرة أك هػػػرات  ي بالقيهػػػة الدلاليػػػة ، ههػػػا يػػػكحثػػػـ تكقفػػػكا عىٍػػػا فػػػي حيػػػاتٍـ الػػػدىيافعمكٌ

 لمتعبير بالفعؿ الهشعر باستهرار الحاؿ هع السياؽ، فجاء بها يىبغي كيىاسب.
هثؿ ٌذا السياؽ في دقػة التعبيػر بالفعػؿ الهضػارع هػا جػاء فػي قكلػً سػبحاىً هػف ك      

ىٍادًم اٍلعيهٍيى عىف ضى ﴿سكرة الىهؿ:  ا أىىتى بً هى ٍـ إًف تيسٍهًعي إًلا  كى ًٍ ٍـ هىف ييػؤٍ  لبىلىتً يٍػ هًفي بًآيىاتًىىػا في
( : )إًلا  حيػػث قػػاؿ (76، الىهػػؿ) ﴾هُّسٍػػمًهيكف ػػف ييػػؤٍهًفي كلػػـ يقػػؿ: إلا هػػف آهػػف، كقػػد أكثػػر  هى

التعبيػػر بالفعػػؿ الهضػػارع ليشػػهؿ هػػف آهػػف هػػف قبػػؿ هػػع اسػػتهرار إيهػػاىٍـ كهػػف سػػيؤهف 
ـ باختصاص الخطػاب بهػف آهػف فػي الهاضػي دكف هػف  بعدئذ. كلك قاؿ: هف آهف لأكٌ

 .(38،  20ج  ت،-، ببف عاشكر) فيها يأتي هف الزهاف. سيؤهف

هٍىىػػا كىلاى تيسٍػػ قيػػؿٍ لا  ﴿كحيىهػػا تتمػػك قكلػػً سػػػبحاىً كتعػػالى:       ػػػا أىجٍرى ػػػا  أىليكفى عىه  ىيسٍػػأىؿي عىه 
ميػػػكفى  كتػػػتهعف فػػػي ٌػػػذا التركيػػػب الهختمػػػؼ هػػػف حيػػػث الػػػىظـ الزهىػػػي  (05، سػػػبأ) ﴾تىعٍهى

( للؤفعػػاؿ، ثػػـ تبحػػث عػػف سػػر التىاسػػب فػػ ميػػكفى هٍىىػػا( ك)تىعٍهى ي الهغػػايرة بػػيف الفعمػػيف )أىجٍرى
ىـ لػػـ يػػأت السػػياؽ عمػػى ىظػػـ  كهعرفػػة دلالات الصػػكرة التػػي تآلفػػت هػػع ٌػػذا السػػياؽ، كلػػ
كاحد كأف يقػكؿ: كلا ىسػأؿ عهػا عهمػتـ أك أجػرهتـ كهػا جػرل عميػً السػياؽ هػف التىاسػؽ 

بحثػػػت عػػػف سػػػر ٌػػػذا  بػػػيف أزهىػػػة الفعمػػػيف لكجػػػدت سػػػران عجيبػػػان فػػػي ٌػػػذا التركيػػػب، كقػػػد
التىاسب فكجدت فػي )ركح الهعػاىي( تفسػيران لطيفػان حيىهػا أرجػع سػر التىاسػب إلػى دلالػة 
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التمطؼ في الخطاب كحسف الكسب لمخصـ بيف يدم الهتحدث، الذم ٌك سبيؿ جهيػؿ 
ػػذي لفتػػة  هعػػاف التفكيػػر فػػي ىكايػػاي،  كٌ فػػي العفػػك كغػػض الطػػرؼ عػػف زلات الخصػػـ، كا 

ػػذا أبمػػغ فػػي  طيبػػة غايػػة فػػي الحكهػػة فػػي الخطػػاب كأسػػاليب الػػدعكة. قػػاؿ الألكسػػي: " كٌ
الإىصاؼ ، حيث عبر عف الٍفكات التي لا يخمك هىٍا هؤهف بها يعبر بً عف العظائـ 
هف الكفر كىحكي بها يعبر عػف الٍفػكات ، كأسػىد لمهخػاطبيف كزيػادة عمػى ذلػؾ أىػً ذكػر 

لتحقػػػؽ ، كعػػػف العهػػػؿ الإجػػػراـ الهىسػػػكب إلػػػى الػػػىفس بصػػػيغة )الهاضػػػي( الدالػػػة عمػػػى ا
شػٍاب الػديف  )" .الهىسكب إلى الخصـ بصيغة )الهضػارع( التػي لا تػدؿ عمػى    ذلػؾ 

 (.141، ص 22جالآلكسي : 
كههػػا جػػاء هػػف الهغػػايرة بػػيف أزهىػػة الأفعػػاؿ فػػي هقػػاهيف هختمفػػيف قكلػػً تعػػالى فػػي       

ٌٍؿى اٍلكًتىا﴿سكرة الهائدة:  ىٌؿٍ تىىقًهيػكفى هًى ػا قيؿٍ يىا أى ػا  إًلا  بً  هى ػا أيىػزًؿى إًلىيٍىىػا كى هى ى ػا بػًاً﵀ كى أىفٍ آهى
ٍـ فىاسًقيكفى  يٌ كبيف قكلً جؿ شأىً في سػياؽ سػكرة  (51)الهائدة،  ﴾أيىزًؿى هًف قىبٍؿي كىأىف  أىكٍثىرى

ٍـ إًلا  ﴿البركج:  يٍ ا ىىقىهيكاٍ هًىٍ هى هًيد كى  (.7، البركج) ﴾أىف ييؤٍهًىيكاٍ بًاً﵀ اٍلعىزًيزً اٍلحى
( فػي حػيف  قػاؿ فػي آيػة : )تىىقًهيػكفى هًى ػا إًلا  ألا ترل أىً سبحاىً قاؿ في آية الهائدة     

ٍـ إًلا  )  البػػػركج: يٍ ػػػكاٍ هًػػػىٍ ػػػا ىىقىهي هى أىف ييؤٍهًىيػػػكاٍ بػًػػاً﵀...( حيػػػث عبػػػر عػػػف )الاىتقػػػاـ( فػػػي آيػػػة  كى
عكػس الهائدة بصػيغة )الهضػارع( كعػف )الإيهػاف( بصػيغة )الهاضػي( كفػي آيػة البػركج 

السػػياؽ حيػػػث عبػػر عػػػف )الاىتقػػاـ( بصػػػيغة )الهاضػػػي( فػػي حػػػيف عبػػر عػػػف )الإيهػػػاف( 
 بصيغة )الهضارع(.

كالػػػذم اسػػػتقاـ فػػػي ذٌىػػػي أف طبيعػػػة السػػػياؽ ٌػػػي التػػػي رك بػػػت كػػػؿ تعبيػػػر لمهعىػػػى      
الهسػػكؽ لػػً، فجػػاء كػػؿ سػػياؽ هخػػتص بتركيػػب قصػػد إليػػً الهعىػػى، هػػع هكافقػػة الكػػلبـ 

( هضػػارعان فػػي سػػياؽ سػػكرة الهائػػدة عمػػى أف   ؿلهقتضػػى الحػػاؿ، فهجػػيء الفعػػ ػػكفى )تىىقًهي
ىقهػػة أٌػػؿ الكتػػاب هتجػػددة هسػػتهرة ضػػد الهسػػمهيف لا تىقطػػع عػػىٍـ بحػػاؿ بدلالػػة الفعػػؿ 

ى ػا(   الهضارع، كدؿ العدكؿ إلى الفعؿ الهاضػي ، أف إيهػاف الهسػمهيف حاصػؿ هتحقػؽ   )آهى
هػػع لأعػػدائٍـ فػػي الػػردة فٍػػك فػػي حكػػـ الهاضػػي فػػي تهكىػػً كحصػػكلً، كلػػـ يكػػف ٌىػػاؾ ط

هاضيان حيث كػاف السػياؽ يشػير إلػى     عىً. في حيف جاء الاىتقاـ في آية البركج )ىىقىهيكاٍ(
أف ٌػػػذي الىقهػػػة هضػػػت كاىتٍػػػت بٍػػػلبؾ الػػػذيف فيتًىيػػػكا هػػػف الهػػػؤهىيف، فمػػػيس فيٍػػػا تجػػػدد  

أف عمػػػػى  )ييؤٍهًىيػػػػكاٍ(     كاسػػػػتهرار، كدؿ العػػػػدكؿ إلػػػػى صػػػػيغة الهضػػػػارع فػػػػي صػػػػفة الإيهػػػػاف
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ـ عمػػػى الإيهػػػاف كثبػػػاتٍـ عميػػػً ػػػي) .أعػػػداءٌـ ىقهػػػكا هػػػىٍـ اسػػػتهرارٌ ، 6ج ،1996، القهِّ
ذا التركيب كاف في غاية هف التهكف في البلبغة كحسف البياف.(477  . كٌ
ككها راعػى التعبيػر القرآىػي التىاسػب فػي العػدكؿ كالاىتقػاؿ بػيف أزهىػة الأفعػاؿ فػي      

هة في التىاسب البلبغي حيىها يضع التىاسب هع التركيب الهثبت فٍك يزداد قيهة كعظ
، كهثمً قكلً تعالى: السياؽ بيف الفعؿ الهاضي كالفعؿ الهضارع عمى ٌيئة الىفي أيضان 

ػػر عيكفى ﴿ ػػا يىتىضى هى ٍـ كى ًٍ بِّ ػػا اسٍػػتىكىاىيكاٍ لًػػرى ٌٍـ بًاٍلعىػػذىابً فىهى ػػذٍىىاي لىقىػػدٍ أىخى حيػػث  (81، الهؤهىػػكف) ﴾كى
ا اسٍتىكىاىيكاٍ( إلػى الفعػؿ الهضػارع الهىفػي   في في  قكلً:عدؿ عف الفعؿ الهاضي الهى )فىهى

( أيضان  ر عيكفى ا يىتىضى هى كذلؾ تأكيدان لمىفي في الحاليف في غير ها استحضػار  في قكلً: )كى
لمصكرة كها سيؽ هف تراكيب، فالىسؽ الذم يتحقؽ هع الظاٌر أف يعبر بصػكرة هتآلفػة 

ؼ كقػػكع الحػػدثيف فػػي كحػػدة هػػع الػػزهف، لكػػف هػػف حيػػث الػػزهف هػػع السػػياؽ لاعتبػػار تػػآل
السػػياؽ خػػػالؼ الهػػألكؼ لحكهػػػة بلبغيػػة اقتضػػػاٌا السػػياؽ، كالسػػػر فػػي ذلػػػؾ: "أف حالػػػة 
التضػػرع ٌػػي هرتبػػة أعمػػى فػػي الخضػػكع هػػف الاسػػتكاىة ىفسػػٍا، إذ التضػػرع ضػػرب هػػف 

، فىفػي هػا ٌػك أدىػى يسػتمزـ هػف بػاب أكلػى الابتٍاؿ كالمجكء إلى ا﵀ تعػالىالإهعاف في 
التأكيد في ىفي ها ٌك أعمى رتبة، فإذا اىتفت الاستكاىة هىٍـ فهف باب أكلػى أف يىتفػي 
حصػػكؿ أدىػػى تضػػرع هػػىٍـ، لػػذا عػػدؿ السػػياؽ فػػي الىفػػي عػػف الهاضػػي إلػػى الهضػػارع، 
فىفػػي الهضػػارع أشػػد تأكيػػدان هػػف ىفػػي الهاضػػي... فكافػػؽ الهقػػاؿ هقتضػػى الحػػاؿ... كلػػك 

)فهػػػػا اسػػػػتكاىكا لػػػػربٍـ كهػػػػا تضػػػػرعكا( لكػػػػاف جػػػػرل السػػػػياؽ عمػػػػى الػػػػىهط الهتكقػػػػع فجػػػػاء 
كهػػا تضػػرعكا التضػػرع الهطمػػكب لرفػػع الػػبلبء ككشػػؼ العػػذاب،  -كا﵀ أعمػػـ-الهقصػػكد 
ىهػػا جػػاء ػػر عيكفى    كا  ػػا يىتىضى هى ، الٍتػػارم) ( لىفػػي حصػػكؿ أدىػػى شػػيء هػػف التضػػرع أصػػلبن")كى
قيهتػً فػي كها اىتٍيت إليً أف ٌذا التعميػؿ صػائب ككجيػً كلػً  كها بعدٌا (49 ،2008

 تحميؿ ٌذا الىص كبياف تىاسبً هع السياؽ.
كهف الصكر الهعبر عىٍا بصيغة الفعؿ الهضارع لاستحضار الهشٍد الػداؿ عمػى      

قػػدرة ا﵀ تعػػالى كدعكتػػً إلػػى الػػتهعف كهعرفػػة الحقيقػػة التػػي عبػػر عىٍػػا الفعػػؿ الهضػػارع 
ذٍ يىرٍفىػعي إًبٍػرى ﴿في قكلً سػبحاىً كتعػالى:    )يىرٍفىعي( ب ىىػا كىاً  اعًيؿي رى سٍػهى يـ اٍلقىكىاعًػدى هًػفى اٍلبىيٍػتً كىاً  ي ًٌ ا

يـ        (.127)البقرة،  ﴾تىقىب ؿٍ هًى ا إًى ؾى أىىتى اٍلس هًيعي اٍلعىمًي
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فقد كاف حدث بىاء قكاعد الكعبة حدثان عظيهان كهشٍدان غريبان لاشتهالً عمى      
تعبير بصيغة الهضارع ٌك عجائب قدرتً ككهاؿ خمقً سبحاىً كتعالى، فكاف ال

التركيب الهىاسب كالرائؽ لاستحضار ٌذا الحدث العظيـ كالهداكهة عمى استحضاري 
أبك قاؿ . ية بالتفكر في همككت ا﵀ سبحاىًكتذكري ليربط الذٌف دائها بكهاؿ العىا

هعملبن سر التعبير بصيغة الهضارع دكف ذكر ٌذا الحدث الذم  -رحهً ا﵀-السعكد 
ً الهألكفة: "صيغة الاستقباؿ لحكاية الحاؿ الهاضية لاستحضار هضى بصيغت

 (.159، 1، ج1983 ،أبي السعكد) الباٌرة" صكرتٍا العجيبة الهىبئة عف الهعجزة
كلمشػػػيخ الطػػػػاٌر بػػػػف عاشػػػػكر تكجيػػػً قػػػػيٌـ فػػػػي بيػػػػاف الفائػػػدة هػػػػف اسػػػػتعهاؿ الفعػػػػؿ      

التػػػي كاىػػػت  الهضػػػارع لاستحضػػػار لكحػػػة الهاضػػػي الهكصػػػكؼ فيهػػػا سػػػبؽ هػػػف آيػػػات،
تتحػػػدث عػػػف قصػػػة إبػػػراٌيـ عميػػػً السػػػلبـ كذكػػػري كشػػػٍرتً كاستحضػػػار شخصػػػيتً حتػػػى 
أضػػػحى كػػػالهكجكد بيػػػىٍـ، كبٍػػػا تٍيػػػأ الهخاطػػػب فػػػي اسػػػتعداد تػػػاـ لمتشػػػكؽ إلػػػى هعرفػػػة 
أحػػػداثٍا كتفاصػػػيمٍا فيقػػػكؿ: "خكلػػػؼ فػػػي الأسػػػمكب الػػػذم يقتضػػػي الظػػػاٌر فػػػي حكايػػػة 

ذ رفػػػػػع( إلػػػػػى ككىػػػػػً بالهضػػػػػارع  الهاضػػػػػي أف يكػػػػػكف بالفعػػػػػؿ الهاضػػػػػي، بػػػػػأف يقػػػػػكؿ: )كا 
لاستحضػػػار الحالػػػة الهاضػػػية كحكايتٍػػػا كأىٍػػػا هشػػػاٌدة؛ لأف الهضػػػارع داؿ عمػػػى زهػػػف 
الحػػاؿ، فاسػػتعهالً ٌىػػا اسػػتعارة تبعيػػة، شػػبً الهاضػػي بالحػػاؿ لشػػٍرتً، كلتكػػرر الحػػديث 

جلبلٍػـ إيػاي لا يزالػكف يػذكركف هىاقبػً، كأعظهٍػا  ء بىػاعىً بيىٍـ فإىٍـ لحػبٍـ إبػراٌيـ كا 
الكعبػة، فشػبً الهاضػػي لػذلؾ بالحػػاؿ؛ كلأف هػا هضػػى هػف الآيػػات فػي ذكػػر إبػراٌيـ هػػف 

اهػان قىػ﴿  قكلً تعالى: اعًميػؾى لًمى ػاسً إًهى يٍف  قىػاؿى إًىِّػي جى يً بىكىمًهىاتو فىػأىتىه  بُّ ىـ رى ي ًٌ ذً ابٍتىمىى إًبٍرىا اؿى كىاً 
ي تػًػػػي قىػػػػاؿى لاى  هًػػػػف ذيرِّ ٍٍػػػػدًم  اٍلظ ػػػػاًلً  كى يكجػػػػب اهػػػػتلبء أذٌػػػػاف  (124)البقػػػػرة،  ﴾هًيفى يىىىػػػػاؿي عى

، حاضػػرة هشػػاٌدة السػػاهعيف بػػإبراٌيـ كشػػؤكىً حتػػى كأىػػً حاضػػر بيػػىٍـ، ككػػأف أحكالػػً
ككمهة )إذ( قريىة عمى ٌذا التىزيؿ؛ لأف أغمب الاستعهاؿ أف يككف لمزهف    الهاضي، 

ذا هعىػى قػكؿ الىحػاة: إف )إذ( تخمػص الهضػارع إلػى اؿ ، 1ت، ج-، بعاشػكربػف ) كٌ
 .(كها بعدٌا 217
أف سػػياؽ جهيػع الآيػػات التػي ترافػػؽ فيٍػا الفعػػؿ الهضػارع هػػع الظػػرؼ )إذ( كالظػاٌر      

لػػـ يقػػع عىػػد عاهػػة الهفسػػريف إلا لاستحضػػار الحػػدث، عػػدا تمػػؾ الآيػػة التػػي خػػالؼ فيٍػػا 
يـ ا﵀ي كىعٍدىيي إًذٍ تىحيسُّك ﴿ابف عاشكر ٌذي القاعدة في قكلً سبحاىً:  دىقىكي لىقىدٍ صى ًً كى ٍـ بًإًذٍىً يٍ  ﴾ىى
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حيػػث عم ػػؿ سػػر التعبيػػر بالفعػػؿ الهضػػارع فػػي سػػياؽ حكايػػة الحػػاؿ  (650، آؿ عهػػراف)
الهاضػػػػية لمدلالػػػػة عمػػػػػى تجػػػػدد الحػػػػػس، فالػػػػذم يتىاسػػػػب هػػػػػع الحػػػػس ٌػػػػػك تجػػػػدد حالػػػػػة 
استحضار الإحساس بصدؽ كعد ا﵀ سبحاىً كتعالى لعبادي الهػؤهىيف تحفيػزان لٍػـ عمػى 

 كعد كالعهؿ عمى الدخكؿ في حصكؿ ٌذا الكعد. الإحساس بٍذا الصدؽ في ال
كالذم ىىتٍي إليً في استحضار الصكر كػذلؾ أف كػؿ أهػر عجيػب كغريػب أك هػا      

كػػاف فػػي العظهػػة كرفعػػة الشػػأف يعبػػر عىػػً بصػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع لاستحضػػاري كالتمػػذذ 
صػمى ا﵀ بأهري لجعمً صكرة هعاشة ككاقعان همهكسان، كها ٌك الحاؿ في اسػتئىاس الىبػي 

عميػػػً كسػػػمـ هػػػع صػػػاحبً فػػػي الغػػػار الػػػذم يحدثػػػً باسػػػتهرار الأىػػػس بىصػػػرة ا﵀ سػػػبحاىً 
( فػػي قكلػػً  كتعػػالى لٍهػػا حيىهػػا عبػػر عػػف ٌػػذا الحػػدث بصػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع: )يىقيػػكؿي

كاٍ ثىػاىًيى ا لا  إً ﴿ سبحاىً كتعالى: يً ال ػذًيفى كىفىػري رىيي ا﵀ي إًذٍ أىخٍرىجى كيي فىقىدٍ ىىصى ري ػا تىىصي يٌهى ثٍىىػيٍفً إًذٍ 
فٍ إًف  ا﵀ى هىعىىىػػا ًً لاى تىحٍػػزى ػػاحًبً فحػػدث القػػكؿ قػػد  (02، التكبػػة ) ﴾فًػػي اٍلغىػػار، إًذٍ يىقيػػكؿي لًصى

اىتٍػػػى كهضػػػى زهىػػػً كالتعبيػػػر بػػػزهف الهاضػػػي ٌػػػك الهىاسػػػب لهقتضػػػى الظػػػاٌر، لكػػػف 
(     التعبيػػر القرآىػػي عػػدؿ عػػف ٌػػذا الأسػػمكب إلػػى صػػيغة التعبيػػر بصػػيغة الهضػػارع )يىقيػػكؿي

 لاستحضػػار صػػيغة القػػػكؿ لتزيػػد هػػف غػػػرس الأىػػس فػػي ىفػػػس الرسػػكؿ صػػمى ا﵀ عميػػػً
كسػػمـ، كلهػػا كػػاف ٌػػذا الحػػدث أهػػران عظيهػػان احتػػيج فيػػً إلػػى الاٌتهػػاـ بػػً كجعمػػً كاقعػػان لا 
تىقضي هعالهً فتىاسب أف يعاد بصػيغة الفعػؿ الهضػارع، كقػد تهك ػف كقػع الاستحضػار 

 (.  بترافؽ الفعؿ هع الحرؼ )إذ
ثـ اىظر إلى تمؾ الدقة البالغة في التعبير بالفعؿ الهضارع في شأف اٌتهػاـ الحػؽ      

سبحاىً كتعػالى بػأهكر عبػادي الهػؤهىيف كالحػرص عمػى حػب الخيػر لٍػـ كعىايتػً بحسػف 
ػػهًعى ا﵀ي قىػػكٍؿى ﴿التػػدبير فػػي إرادة الخيػػر لشػػؤكف حيػػاتٍـ فػػي قكلػػً سػػبحاىً كتعػػالى:  قىػػدٍ سى

ادً  ػػهًيعه بىصًػػيره ال تػًػي تيجى ػػا إًف  ا﵀ى سى اكيرىكيهى تىشٍػػتىكًي إًلىػػى اً﵀ كىا﵀ي يىسٍػػهىعي تىحى ىٍػػا كى كٍجً  ﴾ليػػؾى فًػػي زى
فجػػػداؿ الػػػزكجيف كػػػاف قػػػد اىتٍػػػى كالشػػػككل إلػػػى ا﵀ سػػػبحاىً كتعػػػالى قػػػد  (1)الهجادلػػػة، 

ا كسهاع الحؽ سبحاىً لٍها قػد تحقػؽ لٍهػا كػذلؾ  فكػاف هقتضػى الظػاٌر  اىقضى أهرٌ
كؼ المغػكم أف يعبػر عػف ٌػذا الحػدث بصػيغة الفعػؿ الهاضػي لهضػي الحػدث، إلا لمهأل

  أف التركيػػب القرآىػػي آثػػر التعبيػػر عػػف ٌػػذا الحػػكار بصػػيغة الفعػػؿ الهضػػارع فػػي قكلػػػً:
تىشٍػػتىكًي... يىسٍػػهىعي( ... كى ادًليػػؾى كقػػد جعػػؿ الآلكسػػي أف سػػر التعبيػػر بصػػيغة الهضػػارع  )تيجى
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ػك أيضػا حػث  عف الهاضي كاف لبياف عىايػة الحػؽ سػبحاىً كتعػالى بشػؤكف عبػادي ، كٌ
لمىبػػػػي صػػػػمى ا﵀ عميػػػػً كسػػػػمـ لإكهػػػػاؿ ٌػػػػذا الاعتىػػػػاء بحسػػػػف الاسػػػػتهاع إلػػػػى شػػػػككاٌـ، 

هع تجدد ٌػذي الهكاقػؼ الهاضػية أهػاـ الهػؤهىيف أىفسػٍـ ليعتىػكا بشػؤكف  كليتىاسب أيضان 
عىػػى بعضػػٍـ بعضػػان، كيىتٍػػي الآلكسػػي إلػػى أف التعبيػػر بصػػيغة الهضػػارع جػػاء عمػػى ه

اسػػتهرار تجػػدد السػػهاع بتجػػدد التحػػاكر اعتىػػاءن بػػً. فػػي حػػيف ذٌػػب الشػػيخ الطػػاٌر إلػػى 
زيػادة التىكيػً  تكجيً آخر جعػؿ فيػً التعبيػر بصػيغة الهضػارع جػاءت لاستحضػار حالػة

 (.9، 27ت، ج-، ببف عاشكرك  ؛28، 3ت، ج-، بالآلكسي) .بشأف ذلؾ التحاكر
الهضػػػارع عػػف الهاضػػػي فػػي سػػػياؽ ٌػػػذي  كالػػراجح فػػػي إدراكػػي أف التعبيػػػر بصػػيغة     

ك الهىاسب لٍذا السياؽ، ذلػؾ أف تهػاـ الفائػدة تتسػؽ هػع  الآية جاء لاعتبار الكجٍيف كٌ
إرادة تجػػدد ٌػػذا الحػػدث كاستحضػػاري فػػي آف كاحػػد، بػػؿ إف إرادة تجػػدد الحػػدث يػػراد هىػػً 

خر أك استحضار ٌذا الحدث لمعبرة كالتذكر، كلا يىبغي أف ىعتهد عمى أحدٌها دكف الآ
أف ىفصؿ بيف الصكرتيف في ٌذا  السياؽ، كاجتهاعٍها يتسػؽ هػع السػياؽ كيىتٍػي إلػى 

 الهراد.
كلهػػا كػػاف الجٍػػاد فػػي سػػبيؿ ا﵀ كالقتػػاؿ لىصػػرة الحػػؽ هػػف الأهػػكر العظيهػػة التػػي      

، ، كيىتٍػي إليٍػا هصػير الإىسػافتبىى عميٍا دعائـ الإسلبـ كتحيا بٍا الرسػالة السػهاكية
ف تكػػكف ٌػذي الصػػكرة حاضػػرة كهتجػددة فػػي ذاكػػرة كػؿ هسػػمـ لا يحيػػد عىٍػػا فكػاف حريػػان أ

قيد أىهمة، كلذلؾ حرص الذكر الحكيـ عمى الاٌتهػاـ بٍػا كالتىبيػً عميٍػا لتكػكف حاضػرة 
ػػا عظيهػػان كخطبٍػػا جمػػيلبن فقػػد جعمٍػػا الحػػؽ  هتجػػددة فػػي قمػػب الإىسػػاف، كلهػػا كػػاف أهرٌ

ان، كلػػػذا جعػػػؿ هعػػػارؾ الجٍػػػاد التػػػي سػػػبحاىً كتعػػػالى هكاقػػػؼ جديػػػدة ارتػػػدت ثكبػػػان جديػػػد
سقاط خطى الباطؿ  خاضٍا الىبي صمى ا﵀ عميً كسمـ كأصحابً لإعلبء كمهة الحؽ كا 
ا  هكاقػػؼ جديػػدة يعيشػػٍا كػػؿ هسػػمـ فػػي أم هرحمػػة لاحقػػة هػػف هراحػػؿ الحيػػاة يستحضػػرٌ
لتكػكف هعركػة الأهػس ٌػي ىفسػٍا هعركػة اليػػكـ، كقػد صػكر القػرآف الكػريـ ذلػؾ الهاضػػي 

ي صػػكرة الحاضػػر الهمهػػكس، حيػػث عبػػر عػػف ٌػػذي الهعػػاىي كالقػػيـ بصػػيغة السػػحيؽ فػػ
. يقػكؿ الحػػؽ ىاسػػب هػع استحضػػار كتهكػف ٌػذي القػػيـغيػر سػياؽ ليت الفعػؿ الهضػارع فػػي
ٍـ ﴿سػػبحاىً كتعػػالى:  يٌػػ ػػكٍتً كى ػػاقيكفى إًلىػػى اٍلهى ػػا ييسى ػػا تىبىػػي فى كىأىى هى ػػؽِّ بىعٍػػدى هى ادًليكىىػػؾى فًػػي اٍلحى ييجى

، كى  كفى ٍـ ا﵀ي إًحٍدىل يىىٍظيري ذٍ يىعًديكي يٍػرى ذىاتً اٍلش ػكٍكىةً تىكيػكفي  ئًفىتىيٍفً آاٍلط  اً  دُّكفى أىف  غى تىػكى ٍـ كى ىٍػا لىكيػ أىى 



 - 34 - 

ييبٍطًػؿى اٍ  ؽ  كى ، لًييحًؽ  اٍلحى يىقٍطىعى دىابًرى اٍلكىافًرًيفى ًً كى اتً ؽ  بًكىمًهى ييرًيدي ا﵀ي أىفٍ ييحًؽ  اٍلحى ٍـ كى  لبىاطًػؿى لىكي

لىػػكٍ  ػػةً  كى ئًكى ػػفى اٍلهىلبى ٍـ بػًػأىلٍؼو هِّ هًػػدُّكي ٍـ أىىِّػػي هي ابى لىكيػػ ٍـ فىاسٍػػتىجى ب كيػػ ، إًذٍ تىسٍػػتىغًيثيكفى رى ػػكفى ػػرًيى اٍلهيجٍرًهي كى
ًً قيمي  ئًفى بً لًتىطٍهى يً ا﵀ي إًلا  بيشٍرىل كى عىمى هىا جى ا الٍى صٍري إًلا  هيرٍدًفًيفى كى هى ٍـ كى  هًفٍ عًىػدً اً﵀ إًف  ا﵀ى  كبيكي

 ٍـ كي ِّػػرى ػػاءن لِّييطى اءً هى ػػفى اٍلس ػػهى مىػػيٍكيـ هِّ ييىىػػزِّؿي عى يً كى ىىػػةن هًىٍػػ يـ اٍلىُّعىػػاسى أىهى كًػػيهـ، إًذٍ ييغىشِّػػيكي زًيػػزه حى ًً  عى بػًػ
مىى قي  لًيىرٍبًطى عى ٍـ رًجٍزى اٍلش يٍطىافً كى ىٍكي ًٌبى عى ييذٍ ًً الأى كى ييثىبِّػتى بػً ٍـ كى ، إً ميكبًكي ىـ بُّػؾى إً قٍػدىا لىػى ذٍ ييػكحًي رى

كاٍ اٍلرُّعٍػػبى فىاضٍػػرًبيكاٍ اٍلهىلبى  ػػأيلٍقًي فًػػي قيميػػكبً ال ػػذًيفى كىفىػػري ىيػػكاٍ سى ٍـ  فىثىبِّتيػػكا ال ػػذًيفى آهى ػػةً أىىِّػػي هىعىكيػػ ئًكى
ٍـ كيػػػػؿ  بىىىػػػػافو  يٍ فٍػػػػذي الهشػػػػاٌد أحػػػػداث  (60-1، الأىفػػػػاؿ) ﴾فىػػػػكٍؽى اٍلأىعٍىىػػػػاؽً كىاضٍػػػػرًبيكاٍ هًػػػػىٍ
الكبػػرل، لكػف الحػػؽ سػبحاىً كتعػػالى لػـ يصػػؼ  هاضػية عجيبػة تحكػػي كقػائع غػػزكة بػدر

أحداثٍا بصيغتٍا الهألكفة الدالة عمى الزهف الهاضي، بؿ كصفٍا بالصيغة الدالػة عمػى 
يىقٍطىػػػعى...  الػػػزهف الحاضػػػر بالأفعػػػاؿ الهضػػػارعة هىٍػػػا فػػػي ... ييحًػػػؽ ... كى ٍـ قكلػػػً: )يىعًػػػديكي

ييىىػػػػ يـ... كى ػػػػيكي ... ييغىشِّ ... تىسٍػػػػتىغًيثيكفى ييبٍطًػػػػؿى ػػػػي كى (  كٌ ييثىبِّػػػػتى لًيىػػػػرٍبًطى... كى ... كى ًٌبى ييػػػػذٍ ... كى زِّؿي
هشػػاٌد صػػكرت فيٍػػا الآيػػات الكريهػػة ذلػػؾ الىصػػر العظػػيـ الػػذم أسػػبغً الحػػؽ سػػبحاىً 
كتعالى عمى الهؤهىيف تصكيران دقيقان، هذكران بتمؾ الىعـ التي هف  ا﵀ بٍا عمػيٍـ فػي ٌػذي 

ىحػػػك خطػػػى الجٍػػػاد، كقػػػد سػػػاؽ الحػػػؽ الهعركػػػة، لتكػػػكف لٍػػػـ حػػػافزان عمػػػى الهضػػػي قػػػدهان 
سػػبحاىً كتعػػالى ٌػػذي الهكاقػػؼ بصػػيغة التصػػكير الحاضػػر الػػذم كػػاف "هػػف بػػاب حكايػػة 

 .(171، 9ت، ج-، بالآلكسي" )الحاؿ الهاضية لاستحضار الصكر

ىٌد الحاضػر الػذم يبعػث فػي الىفػكس اسػتهرار       كقد أبرز ذلؾ كمػً فػي صػكرة الهشػا
هػػف ا﵀ سػبحاىً كتغػػرس فػي ىفكسػػٍـ حػب الجٍػػاد لىصػػرة  تػذكر ٌػػذي الػىعـ لتزيػػدٌـ قربػان 

الحؽ، فضلبن عهػا سػيككف لٍػـ هػف الجػزاء يػكـ المقػاء، كحكايػة الحػاؿ الهاضػية بصػيغة 
الحاضر في ٌذا الهقاـ فيٍا لفتة عظيهة أيضػان لٍػا تىاسػبٍا هػع سػياؽ الػكعظ كالإرشػاد 

ع هػػا دعػػا إليػػً الشػػرع لمتىبيػػً عمػػى الاٌتهػػاـ بفضػػيمة الجٍػػاد التػػي ٌػػي هػػف أفضػػؿ كأىفػػ
الحكيـ هف ضركرة استقرار هىٍجٍػا فػي قمػب الهػؤهف، كليتػذكر أكلػك الألبػاب أف القػرآف 
الكريـ حيىها يسكؽ تركيبً بصكر هختمفػة لػـ يكػف ٌػذا الس ػكؽ هػف قبيػؿ تىػكع الأسػمكب 
كحػػػػدي، بػػػػؿ كػػػػاف لضػػػػركرة تىاسػػػػب التركيػػػػب بٍػػػػذي الصػػػػكر الهتىكعػػػػة هػػػػع إرادة الهعىػػػػى 

ٌتهاـ بشأىً كالتركيز عمى العهؿ بً، كقد تىاسب ٌذا التركيب هع السياؽ الهقصكد كالا
 هعىنى كفقٍان كبلبغة أيها تىاسب، كا﵀ سبحاىً كتعالى أعمـ.



 - 35 - 

 خاتمة:ال
كهػا ىىتٍػي إليػً فػػي خاتهػة ٌػذا البحػػث أف فػي الػىظـ القرآىػػي تركيبػان عجيبػان كضػػع      

حتى تهكىت فػي الػىفس كتهكىٍػا فػي فيً كؿ زهف هف أزهىة الفعؿ كها يقتضيً الهعىى 
الكاقع، كلـ يكف الخركج عف هقتضى الظػاٌر بػزهف هخػالؼ عػف زهػف الحػدث الهعٍػكد 
إلا تركيبػػػان اقتضػػػتً طبيعػػػة الهكقػػػؼ بهػػػا يتىاسػػػب هػػػع السػػػياؽ، كفػػػي تعبيػػػري عػػػف الػػػزهف 
الهاضػػي بصػػيغة الػػزهف الهضػػارع جعػػؿ الأهػػر حػػدثان هتجػػددان حاضػػران فػػي ثػػكب الحقيقػػة 

عمػػى الػػرغـ هػػف تباعػػدٌا عػػف هاضػػيٍا السػػحيؽ دكف أف تعتقػػد أىٍػػا صػػكرة هػػف الهاثمػػة 
صكر ذاؾ الهاضي، كذلػؾ كمػً ليجعػؿ الػىفس قريبػة هػف ذاؾ الكاقػع هسػتفادة هػف عبػري 

 هىقادة إلى هكاعظً. 
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   جدلية الكاقع كالتكقع في قصيدة "كحدؾ أنت"
 (إدريس المغربيعائشة  الشاعرة)دراسة تحميمية نقدية

 الٍهالي د.ىجاة                                                  
 كمية التربية / جاهعة طرابمس                                          

  :البحث ممخص
 طريقػػػان  الفىػػي الهػػػىٍج اعتهػػدت الشػػػعرم، الػػىص لتحميػػػؿ تطبيقيػػة دراسػػػة البحػػث يقػػدـ     

( أىثػػام بسػػر البػػكح) الهغربػػي إدريػػس عائشػػة الميبيػػة الشػػاعرة ديػػكاف فػػي الػػىص لاسػػتىطاؽ
 فػي هػدخمىا كجعمىػا هىػً، كالٍػدؼ الهكضػكع، اختيػار سػبب فيٍػا بسػطىا بهقدهة بدأىا حيث

 بػالهتف كعلبقتٍهػا الػداخمي كالعىػكاف الخػارجي العىػكاف عػف سػيهيائية دراسػة الأكؿ الهبحث
 الكاقػع كهلبهسػة( أىت كحدؾ) الهكسكـ الىص هفاتشة كفيً الثاىي، الهبحث لىمج الشعرم،

 ىؤصؿ بتهٍيد بداية الهفاتشة كتككف تتهىاي؛ الذم الحمـ لىكتشؼ الشاعرة، عىً تعبر الذم
 هقاطعػػً، بتحميػػؿ لمػػىص الداخميػػة العػػكالـ ىجػػكس ثػػـ( كالتكقػػع الكاقػػع) البحػػث هصػػطمح فيػػً
 كالاىزيػػاح كالتىػػاص كالإيقػػاع كالهكػػاف، الػػزهف عمػػى كبػػالتعريج كالهبىػػى؛ الهعىػػى حيػػث هػػف

 . كتكصياتً البحث ىتائج تحكم اتهةخ إلى لىصؿ الىص، جهاليات هكاقع ىتبيف كالتكرار،
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  :المقدمة
لٍػػػا قػػػدرة رائعػػػة عمػػػى الإهسػػػاؾ  شػػػاعرة ليبيػػػة هتهكىػػػة، (1)عائشػػػة إدريػػػس الهغربػػػي     

كالمغة جهيمػة؛ شػدىا عىػد اطلبعىػا عمػى  بىاصية الكمهة، فالحرؼ طيع، كالهعىى قريب،
ا هتعػددة، تعبٌػر ديكاىٍا الهكسكـ بػ )البكح بسر أىثام( ها فيً هف ىصكص تحهػؿ قضػاي

 عف كاقع أهة، كهعاىاة أفرادٌا، كحمـ بهستقبؿ يتلبشى هىً الخكؼ كالقٍر كالظمـ. 
تمػػؾ الىصػػكص خلبصػػة هشػػاعر إىسػػاىية، ارتأيىػػا دراسػػتٍا كتحميمٍػػا طبقػػا لمهػػىٍج      
، قػدرات الإبداعيػة الىسػكية الميبيػػةحتػى تكػكف بػيف يػدم القػػارئ العربػي، لإبػراز ال الفىػي،

 ضكء عمى قضاياٌا، التي ٌي قضايا الهجتهع كالأهة.كتسميط ال
كجػدىا أف جػؿ الدراسػات التػي زكدتىػا بٍػا  كهف خلبؿ بحثىا في الدراسات السابقة،     

كاىػػػت عػػف ديكاىٍػػػا الهعىػػكف )صػػػهت البىفسػػج(، هىٍػػػا: قػػراءة ىقديػػػة هكسػػػكهة  الشػػاعرة،
تحميػػؿ لقصػػيدة )جسػػد )العىػػكاف الهمتػػبس بخطيئػػة الهتعػػة( لهحهػػد الػػدهىاتي كفيٍػػا ىقػػد ك 

كقراءة أخرل في ذات الديكاف لسهيرة البكزيػدم،  ،(القصيدة( هف ديكاف )صهت البىفسج
تعرضت فيٍا  لقصائدي بقراءة بسيطة بعيدة عف الدراسة التحميمية كالىقدية الهعهقة، أها 

فقػد اعتهػدت  (2)الدراسة الهعىكىػة )تىػاغـ الأسػمكب كالإيقػاع فػي ديػكاف صػهت البىفسػج(
كالحػػس الىقػدم لػػدل  جػاءت دلػيلبن عمػػى التركيػز، ض القصػائد تحػػت عىػاكيف دقيقػػة،عػر 

ػػمط  ؛ كلػػـ أجػػد دراسػػة حػػكؿ ديػػكاف الضػػكء فيٍػػا عمػػى الأسػػمكب كالإيقػػاعالىاقػػد، حيػػث سي
)البكح بسر أىثام( بحسب ها أبمغتىي بً الشاعرة، لذلؾ عقػدىا العػزـ عمػى الغػكص فػي 

 بحاري كالاستهتاع بأزاٌيري.
ها تقػدـ تخيٌرىػا أكلػي ىصػكص الػديكاف الهعىكىػة )كحػدؾ أىػت( لتكػكف هحػكر عمى      

الدراسػػة التػػي كسػػهىاٌا بػػػ)جدلية الكاقػػع كالتكقػػع فػػي شػػعر عائشػػة إدريػػس الهغربػػي( التػػي 
 لهسىا فيٍا تهازج الكاقع بالحمـ، كفيٍا قسهىا البحث إلى قسهيف:             

                                                 
(1)

بهديىػػة بىغػػازم بميبيػػا، تحصػػمت عمػػى الهاجسػػتير فػػي الفمسػػفة هػػف جاهعػػة  1956كلػػدت عائشػػة إدريػػس الهغربػػي عػػاـ  
/صػػػػهت البىفسػػػػج. 1998أهيػػػػرة الػػػػكرؽ /1995البػػػػكح بسػػػػر أىثػػػػام /1986: الأشػػػػياء الطيبػػػػة دكاكيىٍػػػػا ـ،1996قػػػػاريكىس 

 .214ص ،2001 ليبيا،، 1ط دار هداد، ،عبد ا﵀ هميطاف، 1، جالهصدر: هعجـ الشعراء الميبييف

(2)
سػة الهكسػكهة )تىػاغـ ، هع هلبحظة عدـ كجكد اسـ الباحث عمى الدرابً الشاعرة هف خلبؿ هراسمتي لٍا ٌذا ها أهدتىي 

 الأسمكب كالإيقاع في ديكاف صهت البىفسج(.
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بػػػالهتف الشػػػعرم ،كفيػػػً ىسػػػتجمي علبقػػػة  : دراسػػػة الػػػىص الهػػػكازم كعلبقتػػػًالقسػػػـ الأكؿ
 العىكاف الخارجي كالعىاكيف الداخمية بالهتف.

حيػػث ىبػرز هػف خػػلبؿ  : الكاقػع كالتكقػع فػػي قصػيدة )كحػدؾ أىػت(،القسػـ الثػػانيكحهػؿ 
التحميػػػؿ كالىقػػػد هكاقعٍهػػػا فػػػي الػػػزهف كالهكػػػاف فيٍػػػا، هػػػع التصػػػدم لمهككىػػػات الشػػػعرية 

 .لخ(ا ص كػ)التكرار، الاىزياح، التىاص...كالسيهيائية التي يتكافر عميٍا الى
  النص المكازم كعلاقتو بالنص الشعرم: :المبحث الأكؿ

 : العنكاف الخارجي -1

الكمهػػات التػػي تختصػػر الكتػػاب أك كييعػػد هػػف أساسػػيات العهػػؿ الفىػػي، فٍػػك "الكمهػػة      
تعتصػػر جهيػػع هعاىيػػً فػػي تمػػؾ الأحػػرؼ التػػي تيػػرقـ عمػػى كاجٍػػة  كهجمداتػػً، بصػػفحاتً،
( كلا تىحصر هٍهة العىاكيف في ككىٍػا اسػهان عمػى كتػاب 15ت، -ب )التائب، الكتاب"
، كأىػً يحهػؿ ٌػذا الشػيء، كأف عىكىػة شػيء بعيىػً تعػد سػهة ٌػذا يفسر شيئان هػابؿ إىً "

( كقػػػػد يكػػػكف لػػػً بعػػػد رهػػػزم، يكظفػػػػً 17، 1988)عػػػكيس،  الشػػػيء كهعىػػػاي كهقصػػػدي"
هػػػا يقتضػػػيً الهػػػتف، حيػػػث يفسػػػر اللبحػػػؽ فيختػػػار العىكىػػػة ب الشػػػاعر كيىقػػػؿ رؤاي عبػػػري،

كيكضحً، إذ تيعد العىاكيف الخارجية، كالداخمية هفاتيح الدخكؿ إلى فضاء الىص، كفػؾ 
رهػػكزي، فٍػػي رؤيػػة خارجيػػة تضػػـ الػػىص اىطلبقػػان هىػػً، يسػػرٌبٍا الشػػاعر لفػػتح بػػاب الفٍػػـ 

 (.21، 2010 )الٍهالي، لمهتمقي

لدكاكيف الشػعرية أحياىػا تتجػً عىاكيىٍػا إلػى كهع ارتباطٍا بالىص كهحتكاي إلا أف ا     
كديكاف الشاعرة عائشة إدريس الهغربي، الذم  (15 ،2012 "الهراكغة كالإيحاء" )بازم،

ىحف بصدد دراستً  الهعىكف بػ)البكح بسر أىثام(عىكاىً هػراكغ فػي دلالتػً، فكمهػة البػكح 
ػػػػذا البػػػػكح بسػػػػر، 410 ،1994"ظٍػػػػكر الشػػػػيء" )ابػػػػف هىظػػػػكر،  تعىػػػػي "هػػػػا  كالسػػػػر( كٌ

" )ابػػف هىظػػكر، ، التػػي ( كقػػد  كػػاف كاهىػػان فػػي ىفػػس الشػػاعرة252-251، 1994 أخفيػتى
ػػي تشػػي بىكعيتػػً )سػػر أىثاٌػػا(، ٌىػػا تتضػػح الهراكغػػة، فالسػػر  ،قػػررت الآف البػػكح بػػً كٌ

الأىثػػكم لػػً دلالػػة كػػؿ هػػا تخفيػػً الهػػرأة هػػف كجػػداىيات، كركهاىسػػيات فػػي أعهاقٍػػا كقػػد 
تشؼ فيها بعد أف الكثير هها في ٌذا الديكاف يحهؿ الالتزاـ لىك يصؿ إلى اختراؽ التابك

بقضايا الكطف، كالقكهية فضلبن عف العلبقة بالآخر بكصفٍا هعادلان لمكطف، ليس هعىى 
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ذلؾ أف ٌذي القضايا بعيدة عف الكجداف بؿ ٌي هف صػهيهً، كلكػف العىػكاف يػذٌب بىػا 
 بعيدان كيخبرىا بالكثير.

غلبؼ بالمكف البرتقالي بخط الثمث، هع هلبحظة إٌهاؿ كتابة العىكاف كيتب عمى ال     
 كػػكفي، الٍهػزة عمػى ألػؼ )أىثػام(، كيضػػع تحػت اسػـ الشػاعرة الػػذم كتػب بخػط أصػغر،

بػػالمكف الأبػػيض عمػػى غػػلبؼ همػػكف بػػالأزرؽ الهمكػػي، تػػزيف أسػػفمً لكحػػة جهيمػػة لاهػػرأة 
ا الهمػػك  ف بػػألكاف قػػكس قػػزح، عيىاٌػػا هفتكحتػػاف، تىظػػراف إلػػى الأهػػاـ بثبػػات، تسػػدؿ شػػعرٌ

ػار  كتتزيف بػالحمي، خمفٍػا حهاهػة بيضػاء كغصػف زيتػكف، كآخػر تتفػتح فيػً بعػض الأزٌ
 همكىة بألكاف زاٌية هبٍجة. كبعضٍا لا يزاؿ براعـ، عمى قمبٍا ىافذة صغيرة هقفمة،

 لكجدىا الآتي: دلالة كؿ ما جاء عمى صفحة العنكافلك بحثىا في      
 )لػػػػكؾ بًىٍػػػػكا، خمػػػػيط، أك هػػػػركر بػػػػيف حػػػػاليف أك كقتػػػػيف" المػػػػكف الأبػػػػيض ٌػػػػك "رهػػػػز     
2001LUC BENOIST ، 71 دلالتػػً الىقػػاء كالصػػفاء، أهػػا المػػكف البرتقػػالي لعىػػكاف )

ػػك أيضػػان  الػػديكاف، فٍػػك يحهػػؿ دلالػػة الكضػػكح كالإشػػراؽ الػػذم يىطػػؽ بػػً حرفٍػػا، لػػكف  كٌ
لػػػػػػكف السػػػػػػهاء (، ليػػػػػػأتي المػػػػػػكف الأزرؽ حػػػػػػاهلبن 73، 2001)بًىٍػػػػػػكا،  الاعتػػػػػػداؿ كالعقػػػػػػؿ

كاىعكاساتً عمى البحػر، كرهزيػة الاتسػاع كشسػاعة الحيػاة كجهالٍػا عمػى الػرغـ هػف كػؿ 
، أهػا (72، 2001 )بىػكا، ها فيٍا هف سمبيات، كىجدي عىػد الهصػرييف ٌػك لػكف الحقيقػة

المكحة فٍي تىطؽ بكؿ ها في الديكاف هف عىاكيف كىصكص، تمهس كجعان إىسػاىيان، لٍػا 
 بإهكاىىا تكضيحٍا عمى الىحك الآتي:  ة،رهزية تعىيٍا الشاعر 

 الكطف ← الهرأة
 السلبـ ← الزيتكف كغصف الحهاهة
ار  الحاضر جهاؿ ← الهتفتحة الأزٌ

 الهستقبؿ ← البراعـ
 . كالأهاف الحياة ← قزح قكس ألكاف

 . كالاىفتاح الاىطلبؽ ← الىافذة
 . الكعي ← الهفتكحتاف العيىاف

ع الػػػػكطف الجهيػػػػؿ، كتتكقػػػػع لػػػػً السػػػػلبـ، كالهسػػػػتقبؿ إىٍػػػا بٍػػػػذي الرهػػػػكز تعػػػػيش كاقػػػػ     
 الهزدٌر.
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ىصػػؿ إلػػى أكؿ ىقطػػة التقػػاء هباشػػر بػػيف  بعػػد صػػفحة العىػػكاف الخارجيػػة كالداخميػػة،     
الشػػاعرة كالقػػارئ هػػف خػػلبؿ إٌػػدائٍا الػػذم قدهتػػً إلػػى ىجهيٍػػا كالػػدٌا ككالػػدتٍا، ثػػـ إلػػى 

عرية هػػػع ىصكصػػػٍا الجهيمػػػػة قهريٍػػػا زكجٍػػػا كابىتٍػػػػا، لػػػىمج بعػػػد ذلػػػػؾ إلػػػى الهتعػػػة الشػػػػ
ا كىفتشٍا.   ىحاكرٌ

 
 العناكيف الداخمية: -2

ي أربعة عشر عىكاىان، لكجدىاٌا تحهػؿ       لك هررىا عمى عىاكيف الديكاف الداخمية، كٌ
بػػكح الشػػاعرة عػػف قضػػايا كطىيػػة قكهيػػة تبثٍػػا تػػارة عبػػر الآخػػر، هػػع هلبحظػػة هراكغػػة 

ر الذم هر، غفمة، غريباف يػا جبػؿ( كتػارة العىكاف )كحدؾ أىت، البكح بسر أىثام، الآخ
عبػػر الهديىػػة )العشػػؽ يبحػػث عػػف كطػػف، سػػيد الهسػػاءات الكقحػػة، تٍالػػة التػػي لا تقػػاؿ، 
ىافػػذة بيػػركت الهشػػرعة بالحػػب، القبػػكر الراقصػػة، سػػيدة البحػػار( كتػػارة أخػػرل عبػػر ىسػػاء 

ي تحهؿ التكقع خالدات )زيىب ٌكاىا هباح، خمكد( كالحمـ  ثـ قصيدة )ضاربة الكدع( كٌ
 الخاص بالذات .

، فٍػك عاهػؿ جػذب الىص الهكازم ٌىػا لػيس هفسػران لهحتػكاي، بػؿ يجػدؼ بىػا بعيػدان،     
لىفاجأ بدلالات أخر لمعىكاف، تعاىؽ حركؼ الىص، كبذلؾ ىجد خمؼ كؿ عىكاف دٌشة 

 البكح.
ػك       في بعض الىصكص لـ تكتػؼً الشػاعرة بػالعىكاف هكضػحان، فأرفقتػً باسػتٍلبؿ كٌ
 ،1986، ميعة الدالة عمى هػا يميٍػا، كالبػدء بكػؿ شػيء يسػهى اسػتٍلبلان )القرطػاجىيالط
( يشػػي بهػػا سػػيحتكيً الهػػتف الشػػعرم، كيجػػذب اىتبػػاي القػػارئ، فجػػاء هصػػاحبان لسػػتة 309

كأحياىا يكحي إليىا أف  ،ككأىً يكضح هرهاي كدلالتً ىصكص، كيتب تحت العىكاف فيٍا،
ـ في الاستٍلبؿ.الىص بهثابة رسالة هف الشاعرة له  ف تذكرٌ

العىاكيف الداخمية اشتركت هع العىكاف الخارجي في الاسهية، فعمى الغػلبؼ جهمػة      
اسهية هف ثلبث كمهات، كفي الػداخؿ ىجػدٌا تتػراكح بػيف كمهػة ككمهتػيف كثػلبث كمهػات 

كبعضػٍا جهمػة  أك أربع، احتػكل بعضػٍا عمػى شػبً الجهمػة هػف جػار كهجػركر كظػرؼ،
أ كخبر، كأخر تحتاج إلى تقدير الهبتػدأ أك الخبػر، كجهيعٍػا تٍبىػا دلالػة اسهية هف هبتد

 الثبات. 
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جػػاء عىػػكاف الػػىص قيػػد الدراسػػة جهمػػة اسػػهية )كحػػدؾ أىػػت( هػػف كمهتػػيف، الأكلػػى      
، لهػػذكر الهتهثػػؿ فػػي حػػرؼ الكػػاؼ آخػػرياسػػـ هىصػػكب كيعػػرب حػػالان لخطػػاب ا )كحػػدؾ(

هبتػدأ  هٍػا بػً، كالثاىيػة ضػهير هخاطػب )أىػت(كفيً دلائمية تفرد الهخاطىب لػديٍا كاٌتها
لخبػػػر هحػػػذكؼ تقػػػديري أعىػػػي، يؤكػػػد كجػػػػكد الهخاطػػػب كيحػػػددي، كتيرسػػػؿ إليػػػً الشػػػػاعرة 
حركفٍا؛ كليس لىا ٌىا أف ىفصؿ كىتكسع في ٌذا الجاىػب عمػى جاذبيتػً، حتػى لا ىتػكي 

 عف هكضكعىا الأساس.
  :     أنت كحدؾ قصيدة في كالتكقع الكاقع الثاني المبحث

 أكلان تأصيؿ المصطمح:
كضػػػهف السػػػياؽ الهجػػػازم ىقػػػكؿ: شػػػيئان كاقعػػػان، أم  اسػػػـ فاعػػػؿ لمفعػػػؿ كقػػػع، الكاقػػػع: -أ

، فٍي تعىي ها كقػع فػي الحيػاة، هػا يهثػؿ حػاؿ الإىسػاف فػردان (1965 )هسعكد، حاصلبن 
 كهجتهعان.

( 403 ،1994 )ابػػف هىظػػكر، هصػػدر لمفعػػؿ تكقػٌػع "ييقػػاؿ لكػػؿ آت ييتكقػػع"التكقػّػع : -ب
ػػػك 406، 1994 )ابػػػف هىظػػػكر، تكق ػػػع الأهػػػر يعىػػػي اىتظػػػر كقكعػػػً كترقػػػب حدكثػػػً (، كٌ

يحهػػػػؿ دلالػػػػة الػػػػتكٍف كالتحسػػػػب لأهػػػػر هػػػػا هحتهػػػػؿ، ككػػػػذلؾ يعىػػػػي التىبػػػػؤ كاستشػػػػراؼ 
الهسػػتقبؿ، كيكػػكف حمػػـ هىػػاـ كيقظػػة هجػػازان، ك"الحمػػـ يسػػٍـ فػػي ىقػػؿ الشػػاعر هػػف رهػػاد 

                  (.  6 ،1999 )الصائغ، الكاقع إلى جهرة التكقع"

          بناء النص: :ثانيان 
قػػػـ كػػػؿ هقطػػػع فػػػي        تػػػىٍض ىصػػػكص الػػػديكاف عمػػػى ٌيئػػػة هقػػػاطع هرقهػػػة، حيػػػث ري

الىص؛ كالىص الهعىكف )كحدؾ أىت( الذم ىحف بصدد دراستً أكؿ قصائد الديكاف، قيسـ 
 كؿ هقطع يبدأ بجهمة اسهية، ىجدٌا عمى الىحك الآتي: إلى ستة هقاطع،

 بداية المقطع المقطعرقـ 
 حيف إليؾ أجيء الأكؿ
 حيف يتساقط عهرم الثاىي
 ٌذا العالـ الثالث
 حبيبي عيىاؾ ىجهتاف الرابع
 لك أىؾ تهد يديؾ الخاهس
 حبيبي لك أىؾ تهد يديؾ السادس
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( ؿ قد بدأ بعىصر الزهف )الظرؼ حيفىمحظ هف خلبؿ ها تقدـ: أف الهقطع الأك      
 ..)حيف. يبعثرىي حيف أجيء( كفي الهقطع الثاىي يتكرر أيضان كتكرر في داخمً )

ذا التكرار إىها يعكس حالة الشاعرة التي تعيشٍا هف الترقب  يتساقط عهرم( كٌ
 كالاىتظار، كتكرار الزهف إلحاحً عميٍا، حيث يهر رتيبان )لحظة بمحظة(.

لتي جاءت في كيربط الهقاطع الرابع كالخاهس كالسادس تكرار كمهة )حبيبي( ا     
بداية الهقطعيف )الرابع كالسادس(، كجاءت جهمة )لك أىؾ تهد يديؾ( في هطمع 
الهقطعيف الخاهس كالسادس، فٍي تؤكد هف خلبلً عمى أىً الحبيب، كحمهٍا أف يككف 

 .بيىٍها كصؿ
 تحميؿ النص كنقده: :ثالثان 
لا  (1)آخربدأت الشاعرة ىصٍا بعىصر الزهف )حيف إليؾ أجيء(، تخاطب فيً      

 تصرح بً ،  فتقكؿ  :    
 حيف
 أجيء إليؾ

 عىي الميؿ غفمة في
 الحزف يفاجئىي
 حدقتي يسكف

 (7 ت،-ب الهغربي،) كيىتظر
يفاجئ الزهف الشاعرة، هتهثلبن في الحزف الذم يخػيـ عميٍػا، كيسػتقر عىػدٌا كمهػا       

 فكرت فيً، إىً يستقر في الهكاف:
 ═ الزهف ← لاىتظارْ

  .الحزف الهمجأ الىتيجة،←                             
 ═ هكاف  ← الحدقة

 كالزهف قاسو في هعاهمتً لٍا:     
                                                 

(1)
كظػؼ ٌػػذا المفػػظ )الآخػر( دلالػػة عمػػى الأجىبػي فػػي العديػػد هػف الدراسػػات الأدبيػػة كالىقديػة كهػػا فػػي دراسػة الفتىػػة كالآخػػر  

لؤىػا كالػىحف، أم الآخػر لشرؼ الديف هاجدكليف، كفػي العديػد هػف الدراسػات الهقارىػة، كلكىػً ٌىػا يػدؿ عمػى الآخػر الهقابػؿ ل
 ،2012، 2، طحاهػد صػادؽ قىيبػي، ىقػد أدبػي حػديث هفػاٌيـ كهصػطمحات، كىػكز الهعرفػة :للبسػتزادة يىظػر هقابؿ الذات.

 .69ص
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 التي دهعتي يصادر
 حهاهان  تصير
 (ىفسً) إليؾ يطير

إىً يصادر حقكقٍا، هف أهف كسلبـ، لذلؾ ٌي تبحث عف الآخر الذم ترتجي أف      
 تجد لديً ها صادري الزهف:

 الحزف ← الدهع / الزهف فعؿ ← يصادر
 الآخر إلى يمجأ ← إليؾ يطير/  السلبـ ← الحهاـ

كهع العبث الذم تستشعري بهسػتقبمٍا الهجٍػكؿ، إلا أىٍػا لا تفقػد الأهػؿ، الػذم تػراي      
 يمكح في الأفؽ:

 أجيءي  حيف يبعثرىي
 الريح كجً عمى يىاـ بطفؿ

 ...يبحري 
 (8 ت،-ب الهغربي،) بعيدة شهس صكب

اف بالفعؿ )يبعثرىي(، السبب فيٍا الزهف الذم لا تعبر ٌىا عف       حالة هف التكٌ
يدعٍا تستقر فذلؾ الحزف لً فعاؿ قاسية، ىمهحٍا في صكر التجسيد كالتجسيـ بشكؿ 

 لافت:
دهعتي تصير  / يبعثرىي / يصادر دهعتي / يىتظر / يسكف حدقتي / يفاجئىي الحزف

 تطير إليً. / حهاهان 
ك يحسف الاىتظار، كالزهف ٌك كائف يفاجئٍا كالح      دقة هكاف يسكىً ذاؾ الحزف، كٌ

ا الزهف، لً قدرتً عمى هصادرة الدهعة، ك  ككأف الدهعة بضاعة ههىكعة يصادرٌ كٌ
ا، كالدهعة تطير إلى الآخر. أيضان   يبعثرٌ
تمؾ الصكر التي تحهمٍا أفعاؿ الزهف الحاضر )الهضارع( تكحي إليىا بكاقع      

كها تتكالى فيٍا الحركة،  كلٍا دلالات تىفتح عمى هعاف عدة، الشاعرة الذم تحياي،
 كالسككف بحسب الحدث كها يعىيً لمشاعرة:

 .كالهفاجأة الهجيء حركية ← يفاجئىي ،أجيء
 .السككف ← يىاـ يىتظر، يسكف،
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 .التحكؿ ← يطير يصير،
 .الحركة فكضى ← يبعثرىي

 .كالحدث الحركة دلالة كيحهلبف( هحدكدة اللب الحركة) الهغاهرة ← يبحر
الأفعاؿ ٌىا يفضي بعضٍا إلى بعض، حيث الهجيء يفضي إلى الهفاجأة،      

، فيؤدم إلى التحكؿ هف حالة  أها فعؿ التحكؿ )يصير( كالسككف يعقبً اىتظار، فىكـ
 السككف الأرضي، إلى الطيراف في عالـ أرحب.

لى حالة التكقع لديٍا، إف الزهف الذم ابتدأت بً الشاعرة ٌذا الهقطع، يحيمىا إ     
 الأحداث، كتضع استباقات لحمـ المقاء بالآخر. (1)فٍي تستبؽ

ي دلالة إلحاحً عمى الشاعرة:يتكرر الابتداء بالزهف في الهقطع الثاىي أيضان        ، كٌ
 ...حيف
 عهرم يتساقط
 بمحظة. ..لحظة

 أىتٍ  كحدؾ

 تبتسـ في قمبي
 كفي عتهة الميؿ

 ...تفاجئىي
 (9-8 ت،-ب)الهغربي، فجران كحىيىان 

ك فعؿ       حركة الزهف رتيبة بالفعؿ )يتساقط(، الذم يكهئ إلى هركري بطيئان رتيبان، كٌ
سمبي الدلالة، ىظران لها في السقكط هف هٍاكو كهخاطر، كلكف ٌىاؾ هف يرفد السقكط، 

كسيمتٍا الخطاب )كحدؾ أىت(، ليأتي فعؿ  كيهىح الأهؿ، فتقطع بالآخر حركة الرتابة،
الابتساـ حاهلبن الأهؿ، الذم يىير حياتٍا كيحيمٍا )فجران كحىيىان(، فيأخذ الزهف )الميؿ( 

 الشاعرة إلى أجكاء شاعرية، لتككف الدلالة: 
 الأهؿ ← الىكر ← الفجر
 الجهيؿ الهاضي ← الحىيف

                                                 
، بأىػػً هفارقػػة تتجػػً ىحػػك 186الاسػػتباؽ: يهكىىػػا تعريفػػً كهػػا جػػاء لػػدل جيرالػػد بػػرىس فػػي كتابػػً الهصػػطمح السػػردم ص (1)

ي إلهاح إلى كاقعة أك أكثر ستحدث بعد المحظة الراٌىة.الهستقبؿ بالىسبة إلى المح  ظة الراٌىة كٌ
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 كىمحظ اختلبؼ دلالة الميؿ عف الهقطع السابؽ:     
 .كالقمؽ الأرؽ ← الميؿ ═ 1 الهقطع

 .للؤهؿ  باعث ← الميؿ ═ 2 قطعاله
أفعػػاؿ الػػزهف هضػػارعة )يتسػػاقط، تبتسػػـ، تفػػاجئىي( كظفتٍػػا الشػػاعرة فػػي اسػػتباقٍا      

كتكقعٍا للآتي، الذم يهثؿ حمهػان يمغػي شػرطي الزهػاف كالهكػاف كطقسػيٍها حيػث تهتػزج 
  ،1999 ،)الصائغالأزهىة، كالهسافات تتلبشى، كييهحى الهستحيؿ، كتفتح أبكاب اليسر 

61.) 
 في الهقطع الثالث ىجد هلبهح الكاقع:     

 العالـ ٌذا
 خكؼ هف غابة

 كأىا
 صغيرة طفمة

 كفي في حمهي أحهؿ
 أجيء إليؾ

 خائفة
 كداعتي يسرقكا أف

 (10ت، -)ب الهغربي،) دكىي بابؾ فتغمؽ
فالعالـ تحكهً شريعة الغػاب، لػذلؾ يمفٍػا  لـ تبدأ بالزهف، بؿ بالسرد، سرد الكاقع،      
خكؼ أف يسرقكا براءتٍا، كلا تجد الحهاية إلا في كىؼ الآخػر )الرجػؿ( الػذم تمجػأ لػً ال

 كي يحهي حمهٍا )أحهؿ حمهي في كفي/إليؾ أجيء(.
باسػػـ الإشػػػارة )ٌػػػذا العػػالـ( ثػػػـ تكضٌػػػح هعػػالـ ٌػػػذا الهكػػػاف  المكػػػافتحػػدد الشػػػاعرة      

مػػػة صػػػغيرة( )غابػػػة هػػػف خػػػكؼ( لتصػػػعد الأىػػػا بػػػالعطؼ، كتىطمػػػؽ هػػػف الػػػذات )كأىػػػا طف
كاسػتخداـ  ،اءة كالطٍر في عػالـ الخبػث كالهكػركالطفكلة تحهؿ دلالة سيهيائية فٍي البر 

اسـ الإشارة يدؿ عمى كعي ذات الشاعرة باستقلبلٍا الفكرم عها حكلٍا، هها يدؿ عمػى 
 كجكد ٌكة بيف عالهٍا الحالـ كالعالـ الكاقعي الذم تحياي.
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ىطلبقٍػا، لأىٍػا تخشػى أف تفقػدي بفقػداىٍا كداعتٍػا  يقيد الخكؼ القابع في أعهاقٍا ا     
لأىٍا تعيش في غابة لا قاىكف يحكهٍػا، فػالخكؼ هػف الفقػد  )خائفة/أف يسرقكا كداعتي(

 )فتغمؽ بابؾ دكىي( كالغمؽ أك القفؿ هقابؿ لمفتح، كيكحي باستحالة الحمكؿ. عهيؽ جدان 
 الخكؼ ←غابة  ═العالـ 

جدان، كالطفمة بداخمٍا تىاكشٍا، بٍا تظؿ هحتفظة  ىمحظ الإحساس بالأىا كبيران      
بعالـ الىقاء كالصفاء، كحالة البحث عف الآخر هلبزهة لٍا؛ لأف ذلؾ الإحساس 

 إىٍا في ٌذا الهقطع تصارع لتثبت كجكدٌا. بالخكؼ يجعمٍا في حاجة إليً،
التىاص هع الشاعر بدر شاكر السياب، ٌذا  (1)تناصيقابمىا في بداية الهقطع الرابع 

 يحهؿ علبهات دلالية، تحيؿ إلى هدلكلات ضهىية أك صريحة :
 حبيبي 

 عيىاؾ ىجهتاف 
 حيف يعتـ الهساء 

 كشهس
 حيف يتبمد الىٍار 

 عيىاؾ...
 كاحةه طيبةه آهىةه 

 (11ت، -ب حيف تكبر غابة الخكؼ )الهغربي،                    
ىت تكهئ إليػً دكف أف تصػرح تفصح الشاعرة في ٌذا الهقطع عف الآخر الذم كا     
)عيىاؾ(  ثـ تستدعي الذاكرة الشعرية لديىا بقكلٍا بقكلٍا )حبيبي( فٍي تبكح بالسر، بً،

( يثػب إلػػى أذٌاىىػا قػػكؿ الشػػاعر بػدر شػػاكر السػياب )عيىػػاؾ غابتػػا ىخيػؿ سػػاعة السػػحر
(، جعمػت الشػاعرة هػف عيىػي حبيبٍػا ىجهتػاف، بيىهػا  جعمٍهػا السػياب 1971)السياب، 

بيىهػػا اختػػار سػػاعة السػػحر،  تي ىخيػػؿ، كاختػػارت عتهػػة الهسػػاء تغػػازؿ بٍػػا حبيبٍػػا،غػػاب
، فٍػك ىجػـ يبػدد ك تػرل الحيػاة هػف خلبلػً تتحدث عػف الكاقػع، فأبدع الاثىاف، ٌىا أيضان 

 عتهتٍا، ثـ ٌك شهس يسرم دفئيٍا، فتبدد بركدة الكاقع هف حكلٍا.
                                                 

(1)
أك إىػػً "ترحػػاؿ  بأىػػً كجػػكد ىػػص غائػػب فػػي ىػػص هاثػػؿ، 21جػػاء فػػي كتػػاب جكليػػا كرسػػتيفا عمػػـ الػػىص ص التىػػاص: 

 .لمىصكص كتداخؿ ىصي"
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ذٌػا الآهػف، ككاحتٍػا الطيبػة التػي عيىاي تهىحٍا الأهاف الذم تبحث عىً، فٍهػا هلب     
 كالعيىاف لٍها دلالة الكشؼ كالتجمي كالهعرفة. تمجأ إليٍا كمها أحست بالخكؼ؛

كفػػي كػػػؿ هػػا تقػػػدـ ىسػػتطيع أف ىقػػػكؿ: إف الشػػػاعر السػػياب قػػػد خاطػػب كطىػػػً فػػػي      
 شاعرتىا تخاطب الكطف في الآخر. كىرل أيضان  الحبيبة،

كالاسػػتقباؿ )يعػػتـ، يتبمػػد، تكبػػر( الفعػػلبف الأكلاف هضػػارعة لمحػػاؿ  أفعػػاؿ الهقطػػع أيضػػان 
يحهلبف دلالة سمبية، كفيٍها سككف غير هحبب، ففي العتهػة دلالػة تخػبط الإىسػاف فػي 

ك أيضان  الحياة، كالتبمد يشي بالفراغ الفكرم، كالفعؿ الكحيػد الإيجػابي فػي ٌػذا  ظمهة، كٌ
، فٍػك التحػكؿ هػف حػاؿ إلػى حػاؿ، ك الهقطع )تكبر( فمً دلائميػة الىهػك كالارتفػاع عهكديػان 

الحركػػػة الإيجابيػػػة الكحيػػػدة التػػػي تحهػػػؿ الىهػػػك كالازدٌػػػار، كتصػػػدهىا الشػػػاعرة بتحكيمٍػػػا 
 غابة الخكؼ(.، حيف جعمت الفعؿ الذم يكبر ٌك )لمفعؿ الإيجابي إلى فعؿ سمبي

مػػػة الأكلػػػى ىػػػرل أف ٌىػػػاؾ تىاقضػػػان داخمٍػػػا، إذ إىٍػػػا افتتحػػػت الهقطػػػع بالحػػػب       لمكٌ
( كاستخدهت أفعالان تدؿ عمى السكداكية كالتشاؤـ، كلكىىػا سػرعاف هػا ىػدرؾ أىٍػا )حبيبي

 قصدت بأف حبيبٍا ٌك هف سيبدد العتهة كالخكؼ هف داخمٍا.
فػػػػ"لا تغػػػدك  تفتػػػتح الشػػػاعرة الهقطػػػع الخػػػاهس بػػػالتهىي الػػػذم يحهػػػؿ دلالػػػة الترقػػػب،     

 ،هػػزدكر) ات الدالػػة"الأشػػياء داخػػؿ ىسػػيج الػػىص هجػػرد هفػػردات، بػػؿ حقػػلبن هػػف العلبهػػ
2005 ،12:) 

 لك أىؾ
 تهد يديؾ    

 كفي جدارؾ الأيسر تزرعىي 
 ...سأىهك 

 غابة هف الحىيف في كطىي
 ..كهعا .

 ىتدفؽ في شرياف الكطف حىيىان 
 كهع الصبح 

ر هحبة                                      (12-11ت، -ب )الهغربي، ...ىزٌ
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، فالشػػػػاعرة تتهىػػػػى كصػػػػاؿ الحبيػػػػب، كأف تكػػػػكف ىبتػػػػة التهىػػػػي حمػػػػـ، كالحمػػػػـ تكقػػػػع     
هزركعة في فؤادي )كفي جدارؾ الأيسر تزرعىي(، لتىهػك كتصػبح غابػة هػف الحىػيف فػي 

 كطىٍا الذم تحب.
ا، لذلؾ تهىػت عميػً أف تكػكف فػي       ٌي تسعى أف تؤهٌف هكاىٍا الذم يعىي استقرارٌ

ا، كتكهؿ حمهٍا بػ)سأىهك( حيث السيف هكاف قريب إليً، لا تيقتمع هىً، فبيف يديً أهىيتٍ
كيهثػػػؿ البىػػػاء  حػػػرؼ صػػػفيرم لػػػً دلالػػػة الهسػػػتقبؿ، كالىهػػػك يعىػػػي الازديػػػاد، كالارتفػػػاع،

، لتغطػػي الجهيػػع بحىيىٍػػا، كىمحػػظ أف إىٍػػا تىهػػك غابػػة أم تتهػػدد أفقيػػان أيضػػان  كالعهػػار،
لمغػػة فا الغابػػة تتحػػكؿ إلػػى دلالػػة أخػػرل غيػػر الخػػكؼ، إذ تتحػػكؿ إلػػى غابػػة هػػف حىػػيف،

كلكػػف إدراؾ العلبقػػات الهككىػػة لمػػىص  الشػػعرية كثيػػران هػػا تىحػػرؼ عػػف دلالتٍػػا الهألكفػػة،
 .(145 ،1994، ييسر عمى الهتمقي فؾ الشفرات )هرتاض

أىٍا لف تككف كحػدٌا، بػؿ هػع حبيبٍػا فػي قكلٍػا )كهعػا(، ثػـ  كسرعاف ها تستدرؾ،     
 يا هستقبلبن زاٌران.تجسد الكطف الذم سيتدفقاف كالدهاء في شراييىً، ليبى

المغػكم ٌػك الػزهف الآىػي، الهسػيطر عمػى الػىص، حيػث الأفعػاؿ الهضػارعة  الزمف     
ر.، تزرعالتي تحهؿ دلالة الآف كالهستقبؿ: تهد  ، أىهك، ىتدفؽ، تزٌ

ي أفعاؿ حركية تفػيض بالحيػاة       كؿ تمؾ الأفعاؿ لٍا دلالة التهدد عهكديان كأفقيان، كٌ
 كالبٍجة:

 صؿ، الاتساع كالاىتشار الأفقيالك  ←تهد 
 الأهؿ ←الثبات كالاستقرار  ←تزرع 
 العمك كالارتفاع. الازدياد كالتكاثر، ←أىهك 

 الاىدفاع بقكة ←ىتدفؽ 
ر   الحياة كالفرح كالسركر ←ىزٌ

 فٍي تحيمىا إلى صكرة زهىية هسػتقبمية هشػرقة، فضلبن عف الدلالة الزهىية لمصبح،     
ص بصرية كقد تكػكف بصػرية سػهعية كهػا فػي )ىتػدفؽ( حيػث كىمحظ أف الصكر في الى

يقابمىػػا صػػكت الحركػػة هػػع رؤيتٍػػا، ثػػـ ىمتقػػي التجسػػيد الػػذم يقابمىػػا كثيػػران فػػي ىصكصػػٍا 
 كهف خلبلً ترسـ صكران تتدفؽ فيٍا الحياة حبان كحىيىان.
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تكظػػؼ الشػػاعرة فػػػي الهقطػػع السػػادس أيضػػػا حػػرؼ التهىػػي )لػػػك( فيكػػكف التكػػػرار       
 الحمـ عميٍا، لذلؾ يككف التكقع أكبر، كأكثر اتساعان:لإلحاح 

 ...حبيبي
 لك أىؾ تهد يديؾ
 عمى جدارؾ الأيسر

 ...تأخذىي
 أغفك قميلبن...
رة تسرقىي  كزٌ
 هف غابة الخكؼ
 ىطير بعيدان 

 ىختبئ في غيهة الهساء
 ىسرؽ ىجهة

ا في قمب الميؿ  ىغرزٌ
 ىتىاثر هع الصبح

 (13 ،ت-، بران... )الهغربيهط                              
كثيرة ٌي الأهاىي التي تحهؿ تكقعات تتهىاٌا الشاعرة، فٍي في ٌذا الهقطع      

تتىاص هع ذاتٍا فتعيد رجاءٌا هع التصريح بالآخر )حبيبي( إليً تكجً خطابٍا 
ا عمى الىحك الآتي:  كأهىياتٍا كأحلبهٍا، كتكرر، فيأتي تكرارٌ

 المقطع السادس المقطع الخامس
 حبيبي لك أىؾ
 لك أىؾ تهد يديؾ تهد يديؾ

 عمى جدارؾ الأيسر كفي جدارؾ الأيسر تزرعىي
 سأىهك... 

 غابة هف الحىيف في كطىي
 تأخذىي

 أغفك قميلبن...
أها  في الهقطع الخاهس تفتتحً بطمب الكصؿ هع إغفاؿ التعريؼ بالآخر،     

لتشعري بدرجة قربً هىٍا، ثـ السادس فٍي تتكسؿ هف خلبؿ ىدائً بصفتً كها تراي، 
، بيىها في الهقطع الخاهس أف يزرعٍا في قمبًتعيد طمب الكصؿ كتطمب إليً في 
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ذا  الهقطع السادس تطمب أف يأخذٌا لتغفك في قمبً، فٍك هكاف الأهاف كالطهأىيىة، كٌ
بؿ كتىجدُّ في البحث عف  التكرار إىها يدؿ عمى حالة هف الخكؼ تتمبسٍا كتجعمٍا تمح،

 اف آهف يحتكيٍا.هك
 الىكـ الخفيؼ ←كلا ىغفؿ الفرؽ المغكم بيف الإغفاء ك الزرع : الإغفاء 

 استىبات الهكاف ←الزرع                                                     
الصكت الهمفكظ في الىص، إيقاعان زهىيان يحقؽ الدلالة الهرجكة  التكراركيهىح      

ي تكليد الإيق (، فالهكسيقى التي يحدثٍا تكرار 99 ،1985، اع الداخمي )العيدهىً، كٌ
الألفاظ كالحركؼ داخؿ الىص الشعرم تىقؿ إليىا أىغاهان هعبرة عف رؤل الشاعر، كها 

 يشعر بً.
رة تسرقىيإلى التعبير بالثىائيات الضدية ) ىمحظ أف الشاعرة تجىح أحياىان        (زٌ

رة شيء جهيؿ يحهؿ دلالة إيجابي بيىها فعؿ السرقة  ة، كيكحي بالإشراؽ،فالزٌ
ي الأخذ بالقكة )الاغتصاب(، كلكف هع تكهمة القكؿ  )تسرقىي( يحهؿ دلالة سمبية، كٌ

هف غابة الخكؼ( يىفتح باب الفٍـ، لىرل الشاعرة الأسيرة في غابة الخكؼ، جاء (
لأىٍا  فارسٍا هىقذان لٍا؛ كقد اختارت الفعؿ )تسرقىي( بدلان هف تىقذىي أك تخطفىي،

رة ثهيىة يلبئهٍا فعؿ السرقة فٍي ليست هتاحة للؤخذ أك الخطؼ.   زٌ
كالمجكء إلى  ٌذا الفعؿ ليككف إيجابيان، فتهىحً هعىى الحهاية هف الخكؼ،تزيح ك     

هكاف لا يطالً )ىطير بعيدان(، فتجسد شعكر الإىساف بالعجز، كطهكحً أف يككف طائران 
الطيكر ترهز إلى الحالات الساهية لمكجكد، كتيعد لً أجىحة تأخذي إلى حيث يريد، ك 

( كتستهر الشاعرة في البكح بأحلبهٍا )ىختبئ في 44 ،2001 )بًىٍكا، "رسؿ الآلٍة"
يف الخكؼ الذم ها يزاؿ رفيقان لٍا، كتكرر هرة أخرل فعؿ  غيهة الهساء(، كالاختباء رٌ

ا في قمب الم السرقة )ىسرؽ ىجهة( لتمحقً بفعؿ إيجابي يؿ( حيث تثبت الىجهة )ىغرزٌ
ا رهزية سمبية لتىعٍبير  في قمب الميؿ، إىٍا تصدهىا أحياىان  بأفعالٍا التي تحهؿ في ظاٌرٌ

 بٍا إلى رهزية تقمبٍا إيجابية:
 الأخذ بطريقة غير هشركعة ←تسرؽ     

 ىتكزع كىفترؽ كىتشظى ←ىتىاثر 
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ضياع كالفراؽ، كلكف فالفعؿ ىتىاثر في )ىتىاثر هع الصبح( يكحي بالتلبشي كال      
إف أكهمىا القراءة كجدىاي بٍذا الشكؿ )ىتىاثر هع الصبح/هطران( لقد تىاثر حبات هطر، 

 بذلؾ تككف الصكرة هبٍجة بدلالة الرخاء.
ك الخكؼ، الذم ىجدي يتكرر أربع  يحهؿ الىص ٌاجسان يمح عمى الشاعرة،      كٌ
 هرات:

 / تسرقىي هف غابة الخكؼ غابة هف خكؼ / أجيء خائفة / تكبر غابة الخكؼ
)الميؿ(  كترهز لً بها يشير إلى الظمهة التي تكحي بالخكؼ هف خلبؿ تكرار      

 ثلبث هرات، بمفظٍا أك بها يشير إلى العتهة )الهساء( التي تكررت هرتيف:
 غفمة الميؿ / عتهة الميؿ / قمب الميؿ.

 يعتـ الهساء / غيهة الهساء.
ي الىص هرة كاحدة، ككذلؾ )الفجر( صكرة هقابمة لميؿ كجاءت كمهة )الىٍار( ف     

ي ترهز لحياة أجهؿ تتهىا ، لكلا ذلؾ الخكؼ الهسيطر عمى ٌا الشاعرةكهرادفاتً كٌ
كيمفتىا في كؿ تمؾ الصكر  فضاء الىص، كها ىجد تكراران لكمهتي )الصبح كشهس(

الإشراقة في عدا الهقطع الثالث الذم حهؿ  الهشرقة أىٍا تتكزع عمى كؿ الهقاطع،
ي عمى الىحك الآتي:9ت، -ب )الهغربي، صكرة )طفمة صغيرة  (( كٌ

ر  صكب شهس بعيدة / كشهس حيف يتبمد الىٍار / فجران كحىيىان / كهع الصبح ىزٌ
 هحبة / ىتىاثر هع الصبح

 في تكرار الحركؼ:المكسيقى الداخمية  تتهثؿ     
/ كالأسهاء:  ىي، يبعثرىييفاجئ في الهقطع الأكؿ: كردت الأفعاؿ: أجيء،     

 دهعتي )تكرار حرؼ الياء(. حدقتي،
 هع تكرار حرؼ الراء في الأفعاؿ: يىتظر، يصادر، يبحر، تصير، يطير      
 قمبي / الفعؿ يفاجئىي )تكرار حرؼ الياء( الهقطع الثاىي: الأسهاء: عهرم،     
عؿ أجيء )تكرار الهقطع الثالث: الأسهاء: حمهي، كفي، كداعتي، دكىي / الف     

 .حرؼ الياء(
 الهقطع الرابع: ٌىا تشاكؿ تلبؤهي، خمؽ جكان ىغهيان عذبان في الكمهات:     

 كككباف ←    شهسك  ← ىجهتافعيىاؾ 
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 دلالة الزهف ←  الىٍارحيف يتبمد  ← الهساءحيف يعتـ 
 الطبيعة في أحكالٍا الهتقمبة ← لخكؼا غابة ← آهىةطيبة  كاحة

جدارؾ، )تكرار كاؼ الخطاب( هع تكرار ياء  س: الاسهاف يديؾ،الهقطع الخاه     
 الهتكمـ في الفعؿ تزرعىي كالاسـ كطىي.

 ىختبئ )تكرار حرؼ الياء( تسرقىي، الهقطع السادس: الأفعاؿ تأخذىي،     
كتكهف أٌهية الإيقاع الداخمي "في ككىً جزءنا هتهيزان في العىصر الهكسيقي في      

إف الإيقاع ٌىا ٌك حركة تىهك  جزءنا يتكلد في حركة هكظفة دلاليان.القصيدة الحديثة. 
 .(105، 1985 كتكلد الدلالة" )العيد،

عمى ذلؾ ىمحظ ٌيهىة حرؼ الياء عمى الىص، كتتشارؾ حركؼ أخرل في تكليد      
الىغـ الداخمي، حيث تقكـ المغة بتشكلبت إيقاعية إيحائية تصؿ رؤل الشاعرة هف 

فيسٍـ "في خمؽ هسافة جهالية، تجعمىا ىتساهى بعيدان عف العالـ  تمقي،خلبلٍا إلى اله
 (.105 ،2013 الىثرم" )أبكعكف،
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 :الخاتمة
 في ختاـ البحث ىمخص ها تكصمىا إليً في ىقاط عمٍا تأتي بالفائدة لمهتمقي:     
 إبداعيػة بإىتاجيػة شػعر بػً كىعىػي الميبػي، الىسػكم الشعر عف إضاءة البحث يحهؿ -

 .بالهرأة تتعمؽ ذاتية قضايا يحهؿ الذم ذاؾ كليس ةأىثكي

 الشػاعرة طرحتٍػا قكهيػة، كطىيػة قضػايا( أىثػام بسػر البػكح) الدراسة قيد الديكاف في -
 .فىية برؤية

 أطمقىػػا كقػػد الهخمػػص، أك بالهىقػػذ الإىسػػاف تشػػبث عػػف( أىػػت كحػػدؾ) قصػػيدة تيعىبٌػػر -
 الثلبثػػة الهقػػاطع فػػي الخطػػاب بضػػهير الشػػاعرة إليػػً تشػػير عهػػف الآخػػر هصػػطمح
 .الأخرل الهقاطع في صريحة( حبيبي) بمفظة كالخطاب الىداء ليتحكؿ الأكؿ،

 .السيهيائية بالدلالات هيشبعة بقصائد لىحتفي هراكغان، الخارجي العىكاف جاء -

 عػػػف بىػػػا يتػػػكي الآخػػػر كبعضػػػٍا القصػػػيدة، سػػػر يحهػػػؿ بعضػػػٍا الداخميػػػة، العىػػػاكيف -
 .دلائميان  ىصبال هتصؿ العىكاف أف لىكتشؼ الهسار

 .الذاتي بالعاطفي الكطىي الٍـ(أىت كحدؾ) ىص في يتداخؿ -

ػػػك كجكديػػػان، ٌهػػػان  الػػػىص يحهػػػؿ -  أف كهػػػا ،(التكقػػػع) عىكىػػػة لػػػً اقترحىػػػا الػػػذم الغػػػد كٌ
 .الشاعرة قمؽ يثير( الكاقع) كسهىاي الذم الآف ٌاجس

 .الىص فضاء عمى سيطرت قيهة لً جعمت الخكؼ سطكة -

 الاىزيػاح، التجسػيـ، التجسػيد،: فىجػد القصػيدة أىحػاء تكزعت فىية، ٌهكـ الىص في -
 .التكرار الاستباؽ، التىاص،

 تتكقػع غػد لأجػؿ الشاعرة، تعيشً الذم الزهف لأفعاؿ هتعددة، دلالات الىص يحهؿ -
 .الأهاف فيً كيىعدـ الخكؼ، فيً تتجرع كاقع هف أفضؿ يككف أف

 اتخػػذت فقػػد البػػكح، فػػي الشػػاعرة كسػػيمة لأىٍػػا الػػىص؛ داخػػؿ ألكاىٍػػا الطبيعػػة تبسػػط -
 الميػػػؿ صػػػكر فأسػػػكىتٍا ركحٍػػػا بٍػػػا فاضػػػت هشػػػاعر حهٌمتٍػػػا كدلالات رهػػػكزان  هىٍػػػا

ر كالطير كالىجكـ كالشهس كالصبح كالفجر كالىٍار كالهساء  .لخا ...كالزٌ

 آهىػػان  يكػػكف أف تحمػػـ الػػذم لمػػكطف هعػػادلان ( الرجػػؿ) للآخػػر خطابٍػػا الشػػاعرة كظفػػت -
 .ستقرارالا لٍا كيحقؽ الخكؼ عىٍا فيبعد
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 التي بالىصكص هشحكف( أىثام بسر البكح) الهغربي إدريس عائشة الشاعرة ديكاف -
 التكجػػػػً فػػػأقترح جهيعػػػػا، ىدرسػػػٍا أف ٌىػػػػا يسػػػعىا لػػػػـ كالإشػػػارات، بالػػػػدلالات تفػػػيض

 .هباٌجٍا عىد كالكقكؼ لدراستٍا،

 :المراجعقائمة المصادر ك 
 الكتب العربية: :أكلان 
 عبػػػد شػػػعر فػػػي الإيقػػػاع جهاليػػػات: جػػػاهشجم عشػػػبة ،(2013) ،ىاصػػػر أبكعػػػكف، -1

 .الهعرفة كىكز دار ،عهاف ،1ط الربيعي، الرزاؽ

 ،الهغػػػػرب – الربػػػػاط ،1ط العربيػػػػة، الثقافػػػػة فػػػػي العىػػػػكاف ،(2012) ،هحهػػػػد بػػػػازم، -2
 .الاختلبؼ هىشكرات

 دار ،لبىػاف – بيػركت ،1ط الهطػر، أىشػكدة ديػكاف ،(1971)، شػاكر بدر السيٌاب، -3
 .العكدة

 ،البيضػاء الػدار ،1ط الحػداثكم، الشػعرم الخطػاب ،(1999)، لػًالإ عبػد ،الصائغ -4
 .العربي الثقافي الهركز

 الأىجمك هكتبة ،القاٌرة ،1ط الأدب، في العىكاف ،(1998)، عكيس هحهد، عكيس -5
 . الهصرية

 . الجديدة الآفاؽ دار ،بيركت ،3ط الىص، هعرفة في ،(1985) ،يهىى العيد، -6
 دار ،بيػػػركت ،3ط الأدبػػػاء، كسػػػراج البمغػػػاء جهىٍػػػا ،(1986)، حػػػازـ القرطػػػاجىي، -7

 .الإسلبهي الغرب

 ،2ط كهصػػػػطمحات، هفػػػػاٌيـ حػػػػديث أدبػػػػي ىقػػػػد ،(2012) ،صػػػػادؽ حاهػػػػد قىيبػػػػي، -8
 .الهعرفة كىكز دار ،عهاف

 -بيػػركت ،1ط القػػراءة، قصػػيدة القصػػيدة شػػعرية ،(1994)، الهمػػؾ عبػػد هرتػػاض، -9
 .العربي الهىتخب دار ،لبىاف

 ،1ط كالركايػػة، الشػػعر قػػراءة فػػي سػػيهيائية قاربػػةه ،(2005)، أحسػػف هػػزدكر، -11
 .الآداب هكتبة ،القاٌرة

 الػدار :ليبيػا ،1ط أىثػام، بسػر البكح ديكاف ،(ت-ب) ،إدريس عائشة الهغربي، -11
 .لمىشر الجهاٌيرية
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 :ثانيا الكتب المترجمة
 ،القػاٌرة ،(هترجـ خزىدار، عابد) ،1ط السردم، الهصطمح ،(2003)، .ج برىس، -8

 .لمثقافة مىالأع الهجمس

 عكيػدات دار ،لبىػاف -بيركت ،1ط كأساطير، رهكز إشارات، ،(2001).، ؿ بًىكا، -3
 .كالطباعة لمىشر

 دار ،الهغػرب، (هتػرجـ الزاٌػي، فريػد) ،2ط الػىص، عمـ ،(1997).، ج كريستيفا، -2
 .  لمىشر تكبقاؿ

  :المعاجـ: ثالثان 
 .صادر ارد ،لبىاف–بيركت ،3ط العرب، لساف هعجـ ،(1994)، هىظكر ابف -1

 .لمهلبييف العمـ دار ،بيركت ،1ط الرائد، هعجـ ،(1965) ،جبراف هسعكد، -2

 . هداد دار ،ليبيا ،1ط ،1ج ،الميبييف الشعراء هعجـ ،(2001) ،عبدا﵀ هميطاف، -3
 :الرسائؿ الجامعية :رابعان 
 رسػالة، القػديـ العربػي الىقػد كتػب فػي الهقػدهات بىػاء ،(ت-ب) :عمي فائزة التائب، -1

 .ليبيا بىغازم، قاريكىس، جاهعة هىشكرة، غير هاجستير

 الكػػكىي، إبػػراٌيـ ركايػػات فػػي الأسػػطكرة تكظيػػؼ ،(2010)، عهػػار ىجػػاة الٍهػػالي، -2
 .ليبيا طرابمس، طرابمس، جاهعة هىشكرة، غير دكتكراي رسالة
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 (دراسة تحميمة) كاقع الإرشاد التربكم في المدارس الحككمية الفمسطينية
                                                        

 الريهاكمطالب عهر د.              هحهد أحهد شاٌيفد. . أ
                    فمسطيف/  جاهعة القدس الهفتكحة                                             
  ممخص: 

الحككهيػة  ارسفػي الهػد لهدرسػيا ربػكمالدراسػة إلػى تحميػؿ كاقػع الإرشػاد الت ٌدفت     
لهٍػػػاـ الهرشػػػد التربػػػكم  العهمػػػيالتطبيػػػؽ  اقػػػعك  ىخػػػلبؿ التعػػػرؼ عمػػػ هػػػف طيف،فػػػي فمسػػػ

 في أداء ٌذي الهٍاـ. تكاجًٍالتي  قاتالهدرسي، كالهعك 
الدراسػػة هػػىٍج تحميػػؿ الهضػػهكف كتككىػػت عيىػػة الدراسػػة هػػف الدراسػػات  اسػػتخدهت     

لدل الإدارة العاهة للئرشاد  تكافرةحصاءات الهكالبياىات كالإ لسابقة،الهكتبية كالهيداىية ا
كالتعمػػػيـ العػػػالي الفمسػػػطيىي، ككػػػاف هػػػف أٌػػػـ ىتػػػائج  التربيػػػةفػػػي كزارة  صػػػةالخا بيػػػةكالتر 

الهدرسػػي سػػكاء  تربػػكمعمػػى أٌهيػػة الهٍػػاـ التػػي يقػػكـ بٍػػا الهرشػػد ال الإجهػػاع: ةالدراسػػ
هرشػػػػػد فػػػػػي  كجػػػػػكدل حاجػػػػػة هتزايػػػػػدة كد، ككجػػػػػرةالتدريسػػػػػية أك لػػػػػلئدا مٍيئػػػػػةأك ل لمطالػػػػػب
 ـعػػد ٍاهػػً، كأف هػػف أٌػػـ الهعكقػػات التػػي تكاجػػً الهرشػػد الهدرسػػي  فػػي أداء هالهػػدارس

التػي يؤديٍػا  كارالتدريب كقمة الحػكافز كتعػدد الهٍػاـ كالأد ؿهف خلب تهكاكبة الهستجدا
لكؿ هدرسة،  تربكمهف التكصيات ىذكر هىٍا تكفير هرشد  لعديدكخمصت الدراسة إلى ا

 . للئرشادخاصة  رفةكتكفير غ
 هرشديف. ، ْلمدزٌي، ْلبسلَمي ،ْلإزشجدهفتاحية:  كمهات
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Analytical Study of the Reality of Educational School Counseling in the 

Palestinian Public Schools 

Abstract:  

     The study aims to analyze the reality of educational counseling school 

in the Palestinian public schools, by recognizing the reality of the practical 

application of the functions of the school counselor, and the obstacles 

he/she faces in performing these tasks. 

     The study used the content analysis methodology. The sample 

consisted of desk studies and field studies earlier, data and statistics 

available at the General Administration of Guidance and Special Education 

at the Ministry of Education and Higher Education of Palestine. The most 

important findings of the study: consensus on the importance of the tasks 

carried out by the counselor school, whether for the student or for the body 

teaching or administrating, and the presence of an increasing need for the 

existence of a counselor in the schools, the most important obstacles 

facing the counseling school when performing its tasks: not being up to 

date through training, lack of incentives, multi-tasking. The study 

concluded several recommendations; The most important is the provision 

of a counselor for each school, and to provide a private room for 

counseling. 

Keywords: Counseling, Counselors, Education, School. 
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 : مقدمة
أصبح الإرشاد التربػكم الهدرسػي يشػغؿ هكاىػة هٍهػة فػي التربيػة الحديثػة التػي  لقد     

الهدرسػػة هػػف هجػػرد الاقتصػػار  كرد كحكلػػتاعتبػػرت الطالػػب هحػػكران لمعهميػػة التعميهيػػة، 
الجسهية، كالىفسػية،  كاىبجهيع الج فعمى تدريس هىاٌج كهقررات إلى رعاية الطمبة ه

ٌػػػػذا التحػػػػكؿ إلػػػػى بػػػػركز دكر الهرشػػػػد التربػػػػكم فػػػػي  فػػػػأدلكالاجتهاعيػػػػة، كالاىفعاليػػػػة، 
الإرشادية ضػهف  خدهاتكتقديـ ال مبة،الصحة الىفسية لمط يؽالهدرسة، كأٌهيتً في تحق

التربػػػػػكم هػػػػػف الكظػػػػػائؼ الرئيسػػػػػة  لهرشػػػػػدكظيفػػػػػة ا صػػػػػبحتكأ بكيػػػػػة،التر  هميػػػػػةالع طػػػػػارإ
كالأساسػػػية فػػػي الهدرسػػػة الحديثػػػة التػػػي تٍػػػدؼ إلػػػى هسػػػاعدة الطمبػػػة عمػػػى تىهيػػػة ذاتٍػػػـ 

السػػػمككية، كهسػػػاعدتٍـ فػػػي حػػػؿ هػػػا  طراباتهػػػف الاضػػػ ايتٍـكقػػػدراتٍـ كهٍػػػاراتٍـ، ككقػػػ
 كهتكاهمػػة هػػع الإدارة كالهعمهػػيف كأكليػػاء تركةيػػكاجٍٍـ هػػف هشػػكلبت ضػػهف جٍػػكد هشػػ

 (.2002الأهكر )أبك عيطة، 
لجٍػكد فكريػة فػي هجػاؿ الصػحة الىفسػية  جالتربكم الهدرسي كىتا ادىشأ الإرش كقد     

كالإرشاد الىفسي كالتربكم، كالخدهات الاجتهاعية التي تشترؾ جهيعان في سعيٍا لخدهػة 
 قاتػػػًعمػػػى الصػػػعكبات الهتعمقػػػة بالدراسػػػة كالهٍىػػػة كعلب غمػػػبالطالػػػب كهسػػػاعدتً فػػػي الت

كههارسػة  كفػفعمػـ  ٌػكالتربػكم الهدرسػي  الإرشػادالشخصية كالاجتهاعية. كعميً، فػإف 
كجػػزء رئػػيس هػػف العهميػػة التربكيػػة فػػي  شػػادمكتربيػػة كتعمػػيـ. كيعتهػػد ىجػػاح العهػػؿ الإر 

ٌػػػذا الىجػػػاح  تبطلػػػدكري بشػػػكؿ سػػػميـ كهػػػؤثر، كيػػػر  ائػػػًالهرشػػػد كأد يػػػةالهدرسػػػة عمػػػى فاعم
كهػػػا يهتمكػػػً هػػػف هٍػػػارات،  ئيػػػة،الشخصػػػية كالأداهثػػػؿ: كفايػػػات الهرشػػػد  يػػػدةبعكاهػػػؿ عد

قدراتػػػػػً هػػػػػف خػػػػػلبؿ التحاقػػػػػً بػػػػػالبراهج التدريبيػػػػػة الهتخصصػػػػػة  كيركاسػػػػػتهراري فػػػػػي تطػػػػػ
 لي،كالهلبئهة، هف خلبؿ بىائٍا عمى أساس الاحتياجات كالأكلكيات كالإهكاىػات. كبالتػا

التعميهيػة فػي لمعهميػة التربكيػة  مضػركر  أهرالتربكم الهدرسي  رشادفإف تحسيف كاقع الإ
كاحتياجاتػػػػػً، كحػػػػػكؿ دكري  ظركفػػػػػًك  ًحػػػػػكؿ كاقعػػػػػ ىػػػػػاتتػػػػػكفير بيا يالهػػػػدارس، كيسػػػػػتدع

 تػػػًكأدائػػػً لكاجبا شػػػدكهخرجاتػػػً، كهحدداتػػػً كآفاقػػػً، كالصػػػعكبات التػػػي تكاجػػػً دكر الهر 
 (.2001)العاجز، 

التربػكم الهدرسػػي  لإرشػادأكضػح الهختصػكف كالدراسػات الهيداىيػػة فػي هجػاؿ ا كهػا     
تمقػكا تعميهػػان كتػدريبان عمػػى هٍػػارات  لػػذيفأف الهرشػػديف ا لػىهحػددة تشػػير إ ئػػؿلاأف ثهػة د
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الإرشػػاد كفىياتػػً، إىهػػا يعكسػػػكف ٌػػذي الهٍػػارات فػػي ىتػػػاج عهمٍػػـ هػػع الطمبػػة، كأف ٌػػػذي 
 & Proffers, Cooker) العهمػػي فػػي الهيػػداف الهٍػػارات تجػػد لٍػػا صػػدل فػػي التطبيػػؽ

Sultanoff, 1988). 
مهرشػد التربػكم الهدرسػي يتطمػب هعرفػة هتخصصػة كثقافػة عاهػة الدكر الهٍػـ ل إف     

فػػي تكظيػػؼ  سػػاعديفػػي هجػػالات كعمػػكـ هتعػػددة، ككفايػػات شخصػػية كأدائيػػة هحػػددة، لت
كهسػػؤكلياتً  هػػًفػػي ههارسػػة هٍا لهتػػكافرةا ىػػاتكالإهكا الظػػركؼضػػهف  اراتػػًكهٍ كهػػًعم

بػػػراٌيـ،  التربػػػكم الهدرسػػػي  (. كقػػػد تبػػػيف أف فاعميػػػة الإرشػػػاد2003بفاعميػػػة )الأسػػػدم كا 
خبػػػرة، كيهتمكػػػكف  كمكذ تخصصػػػيفتػػػزداد عىػػػدها يقػػػدـ الإرشػػػاد هػػػف خػػػلبؿ هرشػػػديف ه

قاهػػة العلبقػػات الإ  رشػػادية،هٍػػارات العهميػػة الإرشػػادية هػػف إعػػداد لمخطػػة الإرشػػادية، كا 
 عيػػة،الفرديػػة كالجها الإرشػػادية كتطبيػػؽ الاختبػػارات كالهقػػاييس الهلبئهػػة، كبىػػاء البػػراهج

جراء تقكيـ  .(Gladding, 2008) الإرشادية لمعهميةهستهر  كا 
الىفسػػػػي إلػػػػى الهػػػػدارس فػػػػي كثيػػػػر هػػػػف الػػػػدكؿ  رشػػػػاد( دخػػػػؿ الإ1931عػػػػاـ ) كفػػػي     

هػف الىشػاطات، كالأفعػاؿ  مسػمةهف أكسع أبكابً، كأصبح يىظر إليً عمى أىً س الهتقدهة
لتربيػػة الىفسػػي إلػػى ا رشػػادالتربكيػػة، كبػػذلؾ دخػػؿ الإ تالتػػي تسػػرم خلبلػػً كػػؿ الىشػػاطا

الذم يتفؽ هع تمػؾ الفرديػة.  تعميـكحقً في تمقي ال ،أساس أف لكؿ شخص فرديتً ىعم
كفػي هطمػع  ،التاسػع عشػر قػرففرىسا ظٍر الإرشاد في ىٍاية الىصؼ الأكؿ هف ال كفي

( هركػزان لمتكجيػً 137) صػبحالقرف العشريف، كىشطت حركة التكجيً في فرىسػا، حيػث أ
هػػػػف  إيػػػػايلحككهػػػػة بالتكجيػػػػً الهٍىػػػػي لمشػػػػباب هعتبػػػػرة (، إذ اٌتهػػػػت ا1946فػػػػي العػػػػاـ )

 (.1992هٍاهٍا الأساسية. )العاهكدم، 
التغيػػػػرات  يجػػػػةفػػػػي الػػػػدكؿ العربيػػػػة فقػػػػد أدخمػػػػت خػػػػدهات التكجيػػػػً كالإرشػػػػاد ىت أهػػػػا     

الاقتصػػادية كالسياسػػية كالاجتهاعيػػة التػػي طػػرأت عمػػى الهجتهػػع العربػػي، كىتيجػػة لمتقػػدـ 
دة عػػدد الطمبػػة فػػي الهػػدارس، كالتغيػػرات فػػي العهػػؿ )أبػػك كالحضػػارم، كزيػػا كىكلػػكجيالت

الهرشػديف التربػكييف، حيػث  إعػدادب ٍػتـأكؿ دكلػة عربيػة ت هصػر كتعػدٌ (. 1986بطاىة، 
الهصػرية هجهكعػة هػػف العػاهميف إلػى كميػة التربيػة بجاهعػػة  ـأدخمػت كزارة التربيػة كالتعمػي

( 75) عػػددٌااف ( دفعػة كػػ1955كتخرجػت عػػاـ ) اد،عػيف شػػهس لمتخصػص فػػي الإرشػػ
( طالػػب، 300( اقترحػػت الػػكزارة تعيػػيف هرشػػد ىفسػػي لكػػؿ )1960خريجػػان، كفػػي العػػاـ )
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( تقػػرر إىشػػاء هراكػػز التكجيػػً كالإرشػػاد فػػي الهػػدارس تحػػت إشػػراؼ 1960) ـكفػػي العػػا
 (.1986هتخصصيف في العهمية الإرشادية )سميهاف، 

هػػػدارس الهتكسػػػطة ( فػػػي عػػػدد هػػػف ال1977العػػػراؽ طبقػػػت تجربػػػة الإرشػػػاد عػػػاـ ) كفػػػي
فػي العمػكـ التربكيػة أك الىفسػية فػي  ريكسالبكػالك  مةكالثاىكية، كعيف هرشد تربكم هف حه

كالجزائػػػػػر، فقػػػػػد  كىسفػػػػػي تػػػػػ أهػػػػػا(. 1981كػػػػؿ هدرسػػػػػة هشػػػػػهكلة بالإرشػػػػػاد )الحبػػػػػكرم، 
هراكز تكجيػً ىفسػي كتربػكم فػي الهػدارس التػي تقػدـ خػدهاتٍا ضػهف هختمػؼ  استحدثت

كالإرشػاد فػي الككيػت كليبيػا كالإهػارات  يػًؾ أدخمػت بػراهج التكجالهراحؿ الدراسية، ككػذل
 (.1985 العربية )أبك غزالة،

الخدهػػة الإرشػػادية تػػدخؿ الهػػدارس فػػي الأردف عىػػد تغيػػر الىظػػاـ التعميهػػي  كبػػدأت     
( هرشػػديف فػػي 6( إذ عػػيف )1971الثػػاىكم، كظٍػػكر هػػا يسػػهى بالهدرسػػة الشػػاهمة عػػاـ )

 لبرىػػػاهج( طػػػرأ تطػػػكر عمػػػى ا1980عػػػاـ ) كفػػػي(. 1971هػػػدارس عهػػػاف عػػػاـ ) عػػػضب
خدهػة الإرشػػاد  تقػديـعمػى  ديفحيػث عىػي بالتكجيػً الهٍىػي، كتػػدريب الهرشػ الإرشػادم،

( ظٍػر 1981كفػي عػاـ ) الهٍىػة،اتخػاذ القػرار، كاختيػار  ىعمػ لطمبػةالهٍىػي لهسػاعدة ا
ي هجػػالات بالعهػػؿ عمػػى تحسػػيف ىكعيػػة الخػػدهات الإرشػػادية، كزيػػادة فاعميتٍػػا فػػ هػػاـاٌت

( 1986) ـالعػا يكالسػمككية. ففػ ميهيػةالىفسي كالاجتهػاعي، كشػؤكف الطمبػة التع الإرشاد
 لهراحػػػػؿهػػػػدارس الههمكػػػػة لجهيػػػػع ا جهيػػػػعبالتكسػػػػع فػػػػي فػػػػتح هراكػػػػز الإرشػػػػاد فػػػػي  دئبػػػػ

ىاثا )أبك عيطة،   (.1997التعميهية، ذككران كا 
ىية بعػػد تحقيػػؽ السػػمطة بالإرشػػاد التربػػكم فػػي الهػػدارس الفمسػػطي الاٌتهػػاـبػػدأ  كقػػد     

عمػػى الىػكاحي التعميهيػػة، فعهمػت كزارة التربيػػة كالتعمػيـ فػػي  تٍاالكطىيػة الفمسػػطيىية لسػياد
حيػػػث  ،1996التربػػكم إلػػى الهػػدارس الفمسػػطيىية فػػي العػػاـ  لهرشػػدحيىػػً عمػػى دخػػكؿ ا
لمعهػؿ فػي الهػدارس يىػاط بٍػـ هٍهػة أعهػاؿ الإرشػاد التربػكم،  رشػديفعيف عػدد هػف اله

فػػي  ريكسفػػي أف يكػػكف الهرشػػد حاصػػلبن عمػػى درجػػة البكػػالك  تتهثػػؿط هحػػددة كفػػؽ شػػرك 
عمػـ الػىفس، هػع خبػرة لا تقػؿ عػف سػىتيف. كتػكالى  أكالإرشاد، أك الخدهػة الاجتهاعيػة، 

أصبحت خدهػة الإرشػاد  ىحت مٍا،في الهدارس بجهيع هراح التربكييف يفلمهرشد التعييف
جزئيػػػة أـ كميػػػة. كلتأٌيػػػؿ  فػػػةىػػػت بكظيسػػػكاء أكا ككهيػػػةفػػػي هعظػػػـ الهػػػدارس الح افرتتػػػك 

فػػي  رشػػديفلجهيػػع اله راتالحككهيػػة، ىفػػذت عػػدة دك  هػػدارسالتربػػكييف فػػي ال الهرشػػديف
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لهرشدم الضفة الغربية، كهدرسة بشير الػريس لهػدارس قطػاع  لزراعيةهدرسة العركب ا
 تغػػزة، ككاىػػت ٌػػذي الػػدكرات حػػكؿ هٍػػارات تكجيٍيػػة فػػي الإرشػػاد التربػػكم، كالتػػدخؿ كقػػ

 كاسػػيبالح سػػتخداـا يكدكرات فػػ رشػػادم،زهػػات، إضػػافة إلػػى دكرات حػػكؿ العهػػؿ الإالأ
( هرشدان تربكيان في جاهعػة بيرزيػت 72. كها جرل تأٌيؿ لػ )ٌالكافة الهرشديف،... كغير 

)الإدارة العاهػة  2006الإرشاد الهدرسي، كتخرجكا في بداية العاـ  دبمكـلمحصكؿ عمى 
 (.2005لمتقىيات التربكية: تقرير 

 كخصائصو: رسيالإرشاد النفسي المد رامجب ىداؼأ
هحػػددة  ان أٌػػداف ASCA))صػػاغت الرابطػػة الأهريكيػػة لمهرشػػد الىفسػػي الهدرسػػي  لقػػد     

يهكػػف عرضػػٍا عمػػى  سػػيالإرشػػاد الىفسػػي الهدر  راهجهػػف تأسػػيس كتقػػديـ كتىظػػيـ إدارة بػػ
 الىحك الآتي:

الدراسػي العاليػة بأسػاليب إىتاجيػة  كهٍارات التحصيؿ دة،"تكفير فرص التعميـ الجي     
التػػػي تؤكػػػد كتضػػػهف أف كػػػؿ التلبهيػػػذ بالهدرسػػػة الكاحػػػدة يهكػػػف تحقيػػػؽ الىجػػػاح  ئيػػػةككقا

 شخصػيكال يهيعف عكاهؿ الىهك الأكػاد ةالتحصيمية الىاتج اتٍـالدراسي هف خلبؿ خبر 
، الىفسػػػي الهدرسػػػي تعتبػػػر إىهائيػػػة بطبيعتٍػػػا الإرشػػػادكالهٍىػػػي لأف بػػػراهج  جتهػػػاعيكالا

التربية كالإرشاد الىفسػي  ؿفي هجا لبحثيا اثالتر  كيصؼكعهيقة كهركزة في تطبيقٍا". 
الإرشػػاد الىفسػػي الهدرسػػي الهتداخمػػة فػػي أربعػػة هجػػالات  راهجبػػ اتهحتكيػػات كهتضػػهى

 ،( التىهية الأكاديهية3( التىهية الاجتهاعية، )2( التىهية الشخصية، )1لمتىهية، ٌي: )
فػػي تػػداخمٍا، كفػػي هجهكعٍػػا تىهيػػة التلبهيػػذ الكميػػة بهػػا  ؿتكفػػ تػػيال ة( التىهيػػة الهٍىيػػ4)

ػـ فػي حيػاتٍـ العاديػة اليكهيػة رسػةيحقػؽ لٍػـ فػرص هها  ,Whiston & Quinby) أدكارٌ

2009). 
 المدرسي؟ مرشدالتربكمىك ال مف

الفمسػػػطيىي عمػػػى أىػػػً شػػػخص هتخصػػػص  ـأدبيػػػات ككثػػػائؽ التربيػػػة كالتعمػػػي عرفتػػػً     
الآتية: عمـ ىفس،  ىساىيةأحد فركع العمكـ الإ يجاهعية الأكلى فحاصؿ عمى الشٍادة ال

 ىفسػية. كالهرشػد هتفػرغ لتقػديـ الخػدهات العيػةتربػكم، خدهػة اجتها كتكجيػًإرشاد ىفسػي 
بحيػػث تتػػداخؿ ٌػػذي الخػػدهات  بػػة،كخػػدهات البحػػث العمهػػي لمطم عيػػةكالتربكيػػة كالاجتها

خػػػدهات  يػػؽهػػف الصػػػعب تحق رشػػػداله دكفلتمبػػػي حاجػػات الطمبػػػة الإرشػػادية ك  كتتكاهػػؿ
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ػػك. دمالبرىػػاهج الإرشػػا كالأهػػاف لمطالػػب،  لأهػػفيشػػكؿ ا حيػػثشػػخص هتهيػػز ب ان أيضػػ كٌ
السػمككية التػي يعػاىي  طراباتلمتعاهػؿ هػع الهشػكلبت كالاضػ ليػان كهدرب تػدريبان هٍىيػان عا

 (.2013 خاصة،هىٍا الطمبة )الإدارة العاهة للئرشاد كالتربية ال
 :سيلمدر المرشدالتربكم ا سمات
فشػػمٍا عمػػػى عػػدة عكاهػػػؿ أٌهٍػػا سػػػهات الهرشػػػد  أكىجػػػاح عهميػػة الإرشػػػاد  يتكقػػؼ     

الشخصية فٍك الذم ييسر الأهر أك يعقدي، كيترتب عمػى ذلػؾ ضػركرة اتصػاؼ الهرشػد 
بػػػػالهظٍر العػػػػاـ اللبئػػػػؽ كالبشاشػػػػة، كالػػػػذكاء العػػػػاـ كسػػػػرعة البديٍػػػػة كالتفكيػػػػر الهىطقػػػػي 

كتىػػػكع  ،ة العاهػػػة كالرغبػػػة فػػػي الىهػػػك العمهػػػي كالهٍىػػػيكالثقافػػػ طػػػلبعكالحكهػػػة، كسػػػعة الا
كالقدرة عمى قػراءة كفٍػـ كتفسػير هػا بػيف السػطكر بحػرص دكف إسػقاط، كالقػدرة  تالخبرا

ـ الهرجعػػػػي، كالػػػػذكاء الاجتهػػػػاعي ك  هػػػػف  التحػػػػررعمػػػػى فٍػػػػـ الآخػػػػريف هػػػػف كاقػػػػع إطػػػػارٌ
راهٍـ، التعصػػػػب الاجتهػػػػاعي كالسياسػػػػي، كالاٌتهػػػػاـ بػػػػالآخريف كحػػػػب هسػػػػاعدتٍـ كاحتػػػػ
فػػي  ؼكحسػػف الإصػػغاء كالقػػدرة عمػػى الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ، كالىضػػج الاىفعػػالي كالتعػػاط

 لتكافػػؽفػػي العهػػؿ، كا الإخػػلبصك  اؤؿإطػػار هٍىػػي فىػػي، كالصػػبر كالهثػػابرة كالأهػػؿ كالتفػػ
هػػف الهكاقػػؼ التػػي  لاىسػػحابا مػػىكالقػػدرة ع ىػػيالىفسػػي كالصػػحة الىفسػػية، كالػػذكاء الهٍ

 (.2013هة للئرشاد كالتربية الخاصة، العا لإدارة)ا هف شأىً مؿتق
 التربكم المدرسي: رشدكمياـ الم أدكار
العاهػػػػػة للئرشػػػػػاد كالتربيػػػػػة الخاصػػػػػة،  لإدارةأدكار الهرشػػػػػد إلػػػػػى قسػػػػػهيف )ا تىقسػػػػػـ     
2013:) 
 أساسية، كتتهثؿ في: أدكار الأكؿ: القسـ
 الإدارم: جانبال :أكلان 
ىسػػػجـ هػػػع الخطػػػة السػػػىكية هػػػع الهػػػدير ت بالتشػػػاكربالهدرسػػػة  خاصػػػةخطػػػة  يضػػػع -1

 .لخاصةكالتربية ا رشادللئدارة العاهة للئ
 يةكالاقتصػػػػادية كالسػػػػمكك الاجتهاعيػػػػةالطمبػػػػة التحصػػػػيمية ك  هشػػػػكلبتبحصػػػػر  يقػػػػكـ -2

 كالىفسية كالجسهية.
فػي القضػايا التربكيػة كالهشػكلبت  سػيةكيعهؿ كهستشار لػلئدارة كالٍيئػة التدري يىسؽ -3

 .طمبةال كاجًالسمككية التي ت
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 بٍا. اصةكيحتفظ بسجلبت خ سةفي الهدر  يكهيةبتكثيؽ أعهالً ال يقكـ -4
 ًالتكجيػػػ برىػػػاهجكيػػػىظـ الاجتهاعػػػات لمهعمهػػػيف كأكليػػػاء الأهػػػكر كجػػػزء هػػػف  يخطػػػط -5

 كالإرشاد.
هػػػػػع إدارة  تىسػػػػػيؽالإرشػػػػػادية بال كالهحاضػػػػػراتلمىػػػػػدكات  زبالإعػػػػػداد كالتجٍيػػػػػ يقػػػػػكـ -6

 الهدرسة.
التربكية لمطمبة  اتبة كيكفر الهعمكهبإعداد هجلبت كىشرات تعىى بشئكف الطم يقكـ -7

 كالهعمهيف كأكلياء الأهكر.
 الفني: نبالجا :ثانيان 
الغيػػػػػاب الهتكػػػػػرر كأم حػػػػػالات أخػػػػػرل هحكلػػػػػة هػػػػػف قبػػػػػؿ الإدارة  حػػػػػالات هتابعػػػػػة -1

 .هكركالهعمهيف كأكلياء الأ
صػعكبات  فيكاجٍكىػً هػ فيهػاكتقػديـ الاستشػارات لٍػـ  مبػةهقابلبت فردية لمط إجراء -2

 .بًفي هكت ساعتيف يكهيان  هرشدال حضكرب لؾٍـ، كذكقضايا تٍه
عػػػػػف الطمبػػػػػة كتىظيهٍػػػػػا هػػػػػف خػػػػػلبؿ سػػػػػجؿ الطالػػػػػب الإرشػػػػػادم  عمكهػػػػػاتاله جهػػػػػع -3

 لاستخداهٍا لأغراض إرشادية كيىبغي أف تككف ٌذي الهعمكهات دقيقة كهتجددة.
 يػػػػتٍـخػػػلبؿ زيػػػادة دافع فعمػػػى رفػػػع هسػػػتكل التحصػػػيؿ الدراسػػػي لمطمبػػػة هػػػ العهػػػؿ -4

بطػػػػرؽ الدراسػػػػة الجيػػػػدة كخفػػػػض هسػػػػتكل القمػػػػؽ كالخػػػػكؼ هػػػػف  فٍـتعػػػػريك  ةلمدراسػػػػ
 الاهتحاف.

جمسات التكجيً الجهعي فػي الصػفكؼ، حيػث يىػاقش هػع الطمبػة هكضػكعات  تىفيذ -5
كقضػػػايا تٍهٍػػػـ كتػػػزكدٌـ هػػػف خػػػلبؿ الهىاقشػػػة بهعمكهػػػات لا تتػػػكافر فػػػي الهىػػػاٌج 

مككٍـ كذلػؾ كسػ اتجاٌاتٍـكتعديؿ  كلبتٍـهش جٍةعمى هكا اعدٌـالدراسية، هها يس
 هف خلبؿ حصة أك حصتيف يكهيان.

 الطمبػػةالإرشػػاد الجهػػاعي حيػػث يىػػاقش الهرشػػد هػػع هجهكعػػات هػػف  جمسػػات تىفيػػذ -6
(، ههػػػػػػف يكاجٍػػػػػػكف هشػػػػػػكلبت هشػػػػػػتركة، 9إلػػػػػى  3يتػػػػػراكح عػػػػػػدد أعضػػػػػػائٍا هػػػػػػف )

الحمػكؿ  راحكاقت تجكاىب تمؾ الهشكلب ٍـهف خلبؿ عدة جمسات عمى ف اعدٌـفيس
لذم يؤدم إلى ىهك قدراتٍـ كهٍػاراتٍـ فػي هكاجٍػة هشػكلبتٍـ الهىاسبة لٍا، الأهر ا

 .ككٍـفي الهستقبؿ، كتعديؿ اتجاٌاتٍـ كأىهاط سم
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الهرشد بالزيارات الهىزلية عىد الضركرة كذلؾ بىاءن عمى هكعد هسبؽ كبهكافقة  يقكـ -7
فػػػي الهىػػػزؿ، أك فػػػي هكػػػاف عهمػػػً إذا كافػػػؽ عمػػػى ذلػػػؾ  هػػػرالأ يالطالػػػب بزيػػػارة كلػػػ

كفػػي القضػػايا  إرشػػادية،لأغػػراض  لزيػػاراتٌػػذي ا كتكػػكفً فػػي هىزلػػً، زيارتػػ ذرتكتعػػ
 الخطرة عميً القياـ بالزيارة دكف هكافقة الطالب.

عمػػى هيػكلٍـ كقػػدراتٍـ كالتعػرؼ عمػػى الهٍػػف  تعػرؼفػػي ال مبػةيسػاعد الهرشػػد الط أف -8
 كهساعدتٍـ في اتخاذ قرار هٍىة الهستقبؿ.

لمتكيػػؼ هػػع  تٍـلطمبػػة الجػػدد لتٍيئػػا قباؿعمػػى كضػػع برىػػاهج لاسػػت الهرشػػديعهػػؿ  أف -9
 .ديدجك الهدرسة الج

 الهرشد عهؿ المجىة الإرشادية. يتابع -10
كأكليػػػػاء  ةالتدريسػػػػي ةكتقييهٍػػػػا بالتعػػػػاكف هػػػػع الإدارة كالٍيئػػػػ عهػػػػؿخطػػػػة ال تىفيػػػػذ -11

 كهصادر البيئة الهحمية. الأهكر
الخاصػػػة،  تربيػػػةكتتهثػػػؿ فػػػي )الإدارة العاهػػػة للئرشػػػاد كال ،ثاىكيػػػة أدكارالثػػػاني:  القسػػػـ
2013:) 

 المرشد في مجالات النشاطات المدرسية: دكر -أ 
 لثقافيػػػػة،الهرشػػػػد بالتعػػػػاكف هػػػػع رؤسػػػػاء لجػػػػاف الأىشػػػػطة الهختمفػػػػة )العمهيػػػػة، ا يقػػػػكـ -1

كقائيػػػػػة  هائيػػػػػةكأسػػػػػاليب إى هدرسػػػػػية( بتكظيػػػػػؼ الأىشػػػػػطة الالصػػػػػحيةالاجتهاعيػػػػػة، 
الػػذم تمعبػػً  التػػي يتعاهػػؿ هعٍػػا ههػػا يثػػرم الػػدكر الهٍػػـ ةكعلبجيػػة لمحػػالات الفرديػػ

 .يةالتربك  يةفي العهم رسيةالىشاطات الهد
بػػػػراز أٌهيػػػػة الىشػػػػاطات الهدرسػػػػية لمطمبػػػػة هػػػػف خػػػػلبؿ المقػػػػاءات الفرد تكظيػػػؼ -2  يػػػػةكا 

هٍىيػة لػديٍـ، ههػا يهٍػد  تكجٍػاتكقػدراتٍـ كتكػكيف  هيػكلٍـ هيةكالجهاعية بٍدؼ تى
 لعهمية اتخاذ القرار في اختيار هٍىة الهستقبؿ.

 : يةالخدمات الصح اؿالمرشد في مج دكر -ب 
 لسػهعكصػحية كضػعؼ ا ةالطمبػة الػذيف يعػاىكف هػف هشػكلبت جسػهي مػىع الكشؼ -1

، كالتىسيؽ هع أعضاء الٍيئة ال  تدريسيةكضعؼ البصر كأهراض القمب كالركهاتيزـ
أهػػاكف الجمػػكس فػػي غرفػػة الصػػؼ، كفػػي ههارسػػة  زيػػعتك  فػػيٌػػذي الحػػالات  هراعػػاةل

 دريبات الرياضية.التي تتطمب بذؿ جٍد بدىي كالت ةالأىشط
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يجػػػرم  لهعمهػػػيفعمػػػى حػػػالات الأهػػػراض الهعديػػػة كبالتعػػػاكف هػػػع الإدارة كا يتعػػػرؼ -2
الهكاجٍة اىتشا قائيةالك  راهجعمى عزلٍا، ثـ كضع الب هؿالع  . رٌ

الهرشػػػد هػػػػع لجػػػاف الأىشػػػػطة الثقافيػػػة كالعمهيػػػة كالاجتهاعيػػػػة كالصػػػحية فػػػػي  يىسػػػؽ -3
كعػػػػلبج سػػػػمككي كتعزيػػػػز ثقػػػػتٍـ السػػػػمككية  لهشػػػػكلبتلػػػػدهج الطمبػػػػة ذكم ا رسػػػػةالهد

 بأىفسٍـ.
 في مجمس الضبط: مرشددكر ال -ج

 كؿكفػػي حػػاؿ كصػػ لػػب،عمػػى الجاىػػب الإرشػػادم كالتربػػكم هػػع الطا هرشػػدال يعهػػؿ     
 هجمس الضبط يىتٍي دكر الهرشد. إلىالطالب 
 التربػػػػكم الإرشػػػػاد كاقػػػػع حػػػػكؿ ىظػػػػرم أدب هػػػػف سػػػػبؽ هػػػػا راضاسػػػػتع خػػػػلبؿ كهػػػػف     

 كعبػػر فمسػػطيف، فػي الحككهيػػة سالهػػدار  فػي عالكاقػػ ٌػػذا بتقيػيـ تهػػاـالاٌ جػػاء الهدرسػي،
 كالبياىات كالإحصاءات فمسطيىية،ال البيئة في أجريت التي السابقة الدراسات استعراض
 العػالي، كالتعمػيـ لتربيػةا كزارة فػي الخاصػة كالتربيػة رشػادللئ لعاهػةا الإدارة لدل الهتكافرة
جراء  كصػكلان  دلالات،ك  بهعطيػات لمخػركج بياىػات،كال اسػاتالدر  كهحتكل لمكاقع حميؿت كا 

 عهميػػػة حػػػكؿ الهعرفػػػي الرصػػػيد زيػػػادة فػػػي تسػػػٍـ التػػػي كالتكصػػػيات الاسػػػتىتاجات لػػػىإ
 جٍػات كدكر اجػاتالاحتي ىحػك هؤشران  صفتٍاكب فمسطيف، في الهدرسي كمالترب لإرشادا

 كالعهميػػة لإرشػػاديةا الههارسػػات رلتطػػكي الاحتياجػػات ٌػػذي هػػع التعاهػػؿ فػػي الاختصػػاص
 الخاصة، بيةكالتر  للئرشاد العاهة الإدارة) فمسطيف في الحككهية الهدارس في شاديةالإر 

2013.) 
 مشكمة الدراسة:

في فمسػطيف بػدأ حػديثان هقارىػة بػالبراهج  الهدرسيبرىاهج الإرشاد التربكم  إف حيث     
 مالتربػك  الإرشادت العالـ، كتقدـ خدها دكؿفي العديد هف دكؿ العالـ العربي ك  بٍةالهشا

هتخصصػيف فػي الإرشػاد  رهعظهٍػـ غيػ الػذيفهف خلبؿ عػدد هػف الهرشػديف التربػكييف 
(، كاسػتىادان 2009التربكم كالىفسي، حسب ها أفادت دراسات في ٌذا الهجاؿ )شاٌيف، 

لا بػد هػف  فكػاف العػالي الفمسػطيىي، لتعمػيـلػدل كزارة التربيػة كا اردةالػك  لإحصػاءاتإلى ا
الفمسػطيىية، كهػف  كهيػةكاقػع الإرشػاد التربػكم الهدرسػي فػي الهػدارس الحكالكقكؼ عمى 
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كالعهميػػػة الإرشػػػادية القائهػػػة فػػػي  لهدرسػػػيلعهػػػؿ الهرشػػػد التربػػػكم ا كاقػػػعخػػػلبؿ تحميػػػؿ ال
 الحككهية في فمسطيف. سالهدار 

 تساؤلات الدراسة: 
 هػػػا ٌػػػك كاقػػػع التطبيػػػؽ العهمػػػي للئرشػػػاد التربػػػكم الهدرسػػػي فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة -1

 الفمسطيىية؟
هػػا الهعكقػػات التػػي تكاجػػً الهرشػػد التربػػكم فػػي أدائػػً لهٍاهػػً كهسػػؤكلياتً الإرشػػادية  -2

 في الهدارس الحككهية الفمسطيىية؟
ها الهقترحات التي تسػٍـ فػي تفعيػؿ دكر الهرشػد التربػكم الهدرسػي، كتحسػيف كاقػع  -3

 الإرشاد التربكم الهدرسي في الهدارس الحككهية الفمسطيىية؟

 دراسة:أىمية ال

 العٍػد كحػديث حيكيػان  هكضػكعان  تتىػاكؿ تستهد ٌذي الدراسة أٌهيتٍا هػف حقيقػة أىٍػا     
 الإرشػػػاد فكاقػػػع الفمسػػػطيىي، التعميهػػػي الىظػػػاـ ضػػػهف الحككهيػػػة الهػػػدارس فػػػي هػػػا ىكعػػػان 

 كهػديريف كهسػئكليف هخططػيف هػف التعميهيػة التربكية العهمية عمى القائهيف يٍـ التربكم
 أجػؿ هػف التربػكم القػرار صىاع رأسٍـ كعمى العالي، كالتعميـ التربية كزارة في كهرشديف

ي خاص، بشكؿ لمطمبة الإرشادم كالهستكل عاـ، بشكؿ التربكم الهستكل رفع  تمقػي كٌ
ػػك ألا العهميػػة، ٌػػذي فػػي أسػػاس عىصػػر عمػػى الضػػكء  الهػػدارس فػػي التربػػكم الهرشػػد كٌ

 ههارسػة دكف تحػكؿ التػي كقػاتالهع أيضػان  لتحػدد كههارسػاتً، اٌتهاهػً كهػدل بهٍهاتػً،
كتكتسػػػػب الدراسػػػػة أٌهيػػػػة حيكيػػػػة هػػػػف خػػػػلبؿ هجهكعػػػػة هػػػػف  ،لهٍهاتػػػػً التربػػػػكم الهرشػػػػد

 العكاهؿ كالهبررات، ٌي: 
هعرفػػػة كاقػػػع الههارسػػػة العهميػػػة لمهرشػػػد التربػػػكم الهدرسػػػي فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة  -1

الفمسػػػػطيىية، ضػػػػهف الظػػػػركؼ كالهحػػػػددات الحاكهػػػػة لمهجتهػػػػع الفمسػػػػطيىي بصػػػػفتً 
 جتهعان يعيش ظركفان استثىائية بحكـ كجكدي تحت الاحتلبؿ. ه

تعػػد عهميػػة الإرشػػاد التربػػكم الهدرسػػي هككىػػان أساسػػيان فػػي العهميػػة التربػػكم التعميهيػػة  -2
فػػي الهدرسػػة، حيػػث كظفػػت ٌػػذي الخدهػػة فػػي الهػػدارس الحككهيػػة الفمسػػطيىية هىػػػذ 

لتحسػػػػيف فػػػػي سػػػػىكات عديػػػػدة، كلػػػػـ تحػػػػدد كقائعٍػػػػا كهعكقاتٍػػػػا، كفػػػػرص التطػػػػكير كا
 ههارساتٍا كهخرجاتٍا. 
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 كاقػػع هعرفػػة عمػػى العػػالي كالتعمػػيـ التربيػػة كزارة فػػي للئرشػػاد العاهػػة الإدارة هسػػاعدة -3
 الإدارة ٌػذي بصػفة الحككهيػة، الهػدارس فػي فعميػان  تطبػؽ التػي التربػكم الهرشػد هٍاـ

 التكجيػػػػً لبػػػػراهج كالتقػػػػكيـ كالهتابعػػػػة كالإشػػػػراؼ كالتطػػػػكير التخطػػػػيط عػػػػف هسػػػػؤكلة
 .كالفمسطيىية الحككهية الهدارس في التربكم الإرشادك 

 الإرشػػػاد دراسػػػات هجػػػاؿ فػػػي الهعرفػػػي الرصػػػيد زيػػػادة فػػػي الدراسػػػة ٌػػػذي تسػػػٍـ كقػػػد     
 .خاص بشكؿ التربكم الهرشد هٍهات كهجاؿ عاـ، بشكؿ التربكم

 :أىداؼ الدراسة

 تٍدؼ الدراسة إلى:     

الهدرسػػػي فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة  تحميػػػؿ كاقػػػع التطبيػػػؽ العهمػػػي للئرشػػػاد التربػػػكم -1
 الفمسطيىية.

تحديػػػػػد الهعكقػػػػػات التػػػػػي تكاجػػػػػً الهرشػػػػػد التربػػػػػكم فػػػػػي أدائػػػػػً لهٍاهػػػػػً كهسػػػػػؤكلياتً  -2
 الإرشادية في الهدارس الحككهية الفمسطيىية.

تقػػػػديـ بعػػػػض الهقترحػػػػات التػػػػي تسػػػػٍـ فػػػػي تفعيػػػػؿ دكر الهرشػػػػد التربػػػػكم الهدرسػػػػي  -3
 الهدارس الحككهية الفمسطيىية.كتحسيف كاقع الإرشاد التربكم الهدرسي في 

 :الدراسة مصطمحات
الخطػط التربكيػة التػي تػتلبءـ  ـالطالب في فٍ ةعهمية هساعد ٌك التربكم: الإرشاد -

الدراسػػية التػػي  كالهىػػاٌجهػػع قدراتػػً، كهيكلػػً، كأٌدافػػً، كفػػي اختيػػار ىػػكع الدراسػػة، 
 ديػػػدكتح الىجػػػاح، عمػػػىاكتشػػػاؼ الإهكاىيػػػات التربكيػػػة التػػػي تسػػػاعدي  عمػػػىتسػػػاعدي 

ر  يحقؽالهشكلبت التربكية، كعلبجٍا بها   (.11 ،1982 اف،التكافؽ التربكم )زٌ
حاصؿ عمي الشٍادة الجاهعية الأكلي في  صٌك شخص هتخص التربكم: المرشد -

اجتهاعيػة، عمػـ  هػة)إرشاد ىفسػي، تربيػة كعمػـ ىفػس، خد ساىيةأحد فركع العمكـ الإى
البحػػث  هاتكالتربكيػػة كالاجتهاعيػػة كخػػد لتقػػديـ الخػػدهات الىفسػػية غ(، كهتفػػر اعاجتهػػ

 كالتعمػػػػيـالإرشػػػػاد لمطالػػػػب )كزارة التربيػػػػة  تالعمهػػػػي لمطمبػػػػة كيسػػػػعى لتحقيػػػػؽ خػػػػدها
 .(2007 ي،الفمسطيى

 لتربػكما لهرشػد)كؿ هػا يقػكـ بػً ا سةبً في ٌذي الدرا كيقصد المرشد التربكم: أداء -
 ىيػػػػة،هيػػػػة الهٍكالعم كالشخصػػػية،هػػػف أىشػػػػطة هتىكعػػػة فػػػػي الهجػػػالات الاجتهاعيػػػػة، 
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هػف اسػتجابات  ربػكمالهرشػد الت يٍػابالدرجة التي يحصؿ عم اسكالكظيفية( كالتي تق
 كالتي تتىاكؿ الهجالات الهذككرة. ستباىةالا اتكالهعمهيف عمى فقر  دارييف،الإ

 حدكد الدراسة:
تتحػدد ٌػذي الدراسػة فػي تحميػؿ كاقػػع الأداء لمهرشػد التربػكم الهدرسػي فػي الهػػدارس      
هيػػػػة الفمسػػػػطيىية، بالاسػػػػتىاد إلػػػػى الهٍػػػػاـ كالهسػػػػؤكليات الهحػػػػددة لمهرشػػػػد التربػػػػكم الحكك 

الهدرسػػي، كهػػف خػػلبؿ تحميػػؿ هضػػػهكف البياىػػات كالهعمكهػػات الهتػػكافرة، كالإحصػػػاءات 
كالكثػػائؽ لػػدل الإدارة العاهػػة للئرشػػاد كالتربيػػة الخاصػػة فػػي كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ العػػالي 

 الفمسطيىية.
 منيج الدراسة:

اتبعت الدراسة هىٍج تحميؿ الهضهكف لمهعمكهات كالكثػائؽ فػي الدراسػات الهكتبيػة      
كالهيداىية السابقة، كالبياىات كالإحصاءات الهتكافرة لدل الإدارة العاهة للئرشػاد كالتربيػة 
الخاصػػة فػػي كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ العػػالي الفمسػػطيىي، بالإضػػافة إلػػى ىتػػائج الدراسػػات 

لعهػػػػؿ الإرشػػػػادم الهدرسػػػػي فػػػػي الهػػػػدارس الحككهيػػػػة، لتشػػػػخيص كاقػػػػع الهطبقػػػػة عمػػػػى ا
 الإرشاد التربكم الهدرسي في الهدارس الحككهية الفمسطيىية.

 اءن عهمية تشخيص الكاقع كتحميمً ٌي إحدل هراحؿ التخطيط الإستراتيجي، سك  إف     
هعطيػػػات  سػػػةالهىبػػػع الػػػرئيس لفٍػػػـ كدرا ؿطكيػػػؿ الهػػػدل أـ هتكسػػػط الهػػػدل، حيػػػث تشػػػك

بىػاء الخطػة  اتجػاي فػيخطػكة  كبصفتٍاأكلكيات الهرحمة القادهة،  ديدالكاقع، كهف ثـ تح
التحميػؿ  عهميةالكاقع كهشكلبتً. كقد جرت  اجاتبها يرتبط باحتي الهطمكبةكالإجراءات 

 لمكاقع في هرحمتيف رئيستيف، ٌها:
 دريفهػػػػف هصػػػػ لهعمكهػػػػاتجهػػػػع الهعمكهػػػػات، كتهثمػػػػت فػػػػي جهػػػػع ا الأكلػػػػى: المرحمػػػػة

 ساسييف، ٌها:أ
 فالتػػي ىفػػذت هػػ تالأكؿ: الدراسػػات السػػابقة، كالتػػي اشػػتهمت عمػػى الدراسػػا الهصػػدر -

دراسات هتخصصة ٌدفت  صفتٍافي البيئة الفمسطيىية، كب تصيفخلبؿ باحثيف هخ
الهدرسػي،  لتربػكمإلى دراسة جاىب هف جكاىػب العهميػة الإرشػادية كخدهػة الإرشػاد ا

 ص لٍا، كالأٌـ ىتائجٍا كتكصياتٍا.ككضع همخ اساتٌذي الدر  تحيث ركجع
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ك  الهصدر - الهعمكهػات الكهيػة )قاعػدة الهعمكهػات  عالرئيس لجه الهصدرالثاىي: كٌ
كزارة التربية كالتعميـ العالي(، كالتػي  فيفي الإدارة العاهة للئرشاد كالتربية الخاصة 

 ؿحػػك  اهػػةحػػدثت بشػػكؿ دكرم، حيػػث استقصػػيت الهعمكهػػات هباشػػرة هػػف الإدارة الع
العػػػاهميف فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة الفمسػػػطيىية، كصػػػىفت  تربػػػكييفاقػػػع الهرشػػػديف الك 

 ٌادفة كهعبرة. يقةكحممت بطر 
 كهػػاتالهرحمػػة عمػػى تصػػىيؼ الهعم ٌػػذي تتحميػػؿ الكاقػػع، كقػػد اعتهػػد الثانيػػة: المرحمػػة

 رتبطػػػةالهؤشػػػرات اله كافػػػة ٍػػػاالتحميػػػؿ، كضػػػهف هحػػػاكر أساسػػػية تشػػػهؿ بهجهكع يػػػةكآل
: الخطػػػػة الإرشػػػػادية العاهػػػػة يالهحػػػػاكر ٌػػػػ ٌػػػػذيرشػػػػادم الهدرسػػػػي، ك بتطػػػػكير العهػػػػؿ الإ
 بػػػكمالهدرسػػػي، ككاقػػػع الههارسػػػة لمهرشػػػد التر  التربػػػكمكدكر الهرشػػػد  ـكالخاصػػػة، كهٍػػػا

 الهدرسي.
 :يةالفمسطين ئةالسابقة في البي الدراسات

صػيف التربكم في العهمية التعميهية، كزيادة الكعي لػدل الهخت رشادلأٌهية الإ ىظران      
هف قبؿ الباحثيف في الفترة الأخيرة حتى في  بالاٌتهاـ الهجاؿفقد حظي ٌذا  لهعىييفكا

درجػة اهػتلبؾ الهرشػديف  عىػكاف( ب2013دراسػة شػاٌيف ) جكطىىا العربي، فأظٍرت ىتػائ
 رشػديفاله اتالتربكييف في الهدارس الحككهية الفمسطيىية لمهٍارات الإرشادية، أف تقػدير 

 لهٍػػاراتهجػػاؿ ا كػػاف(، ك %47.3كاىػػت بتقػػدير هتكسػػط كبىسػػبة ) يةدلهٍػػاراتٍـ الإرشػػا
(. %39.8الخاصػػة بعلبقػػة الهرشػػد هػػع أطػػراؼ العهميػػة التربكيػػة ٌػػك الأدىػػى بهتكسػػط )

هكاىػاتٍـ فػي تطبيػؽ  كأظٍرت الىتائج أف هعظـ الهرشديف يعاىكف هف ضػعؼ قػدراتٍـ كا 
فػػي  ٍـسػػبب عػػدـ تخصصػػإهػػا ب ؾكذلػػ ،الهٍػػارات الإرشػػادية بالشػػكؿ الهىاسػػب كالسػػميـ

هتخصػػص  بهجػػاؿ الإرشػػاد، أك ىقػػص الخبػػرة لػػديٍـ، أك عػػدـ التحػػاقٍـ بػػدكرات كتػػدري
. كهػػا أظٍػػرت الىتػػائج يالهٍػػارات بالشػػكؿ الهٍىػػ ذيكعهمػػي يسػػاعدٌـ عمػػى اكتسػػاب ٌػػ

لمهٍارات الإرشػادية تبعػان لهتغيػر  لهرشديففي درجة اهتلبؾ ا حصائيان كجكد فركؽ دالة إ
لهتغيػػػػر  فػػػػي ٌػػػػذي الهٍػػػػارات تبعػػػػان  الػػػػةىػػػػاث، كلػػػػـ تكػػػػف الفػػػػركؽ دالجػػػػىس، كلصػػػػالح الإ

الىتائج إلى ضركرة تكفير  ت. فأشار خبرةأك التخصص، أك سىكات ال ،العمهي التحصيؿ
 ،الهدرسي، تٍػتـ بىػكع الهعرفػة الهتخصصػة لػً التربكمبراهج إعداد هتخصصة لمهرشد 

 ة لأداء الهرشد لهٍاهً كدكري.الهىاسبة كالكافي يةهع الهٍارات الإرشاد جىبإلى  جىبان 
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دفت       إلى الكشػؼ عػف كجٍػات الىظػر لهػديرم الهػدارس  (2009شاٌيف ) دراسةكٌ
كالهرشػػػديف التربػػػكييف فػػػي هػػػدارس هحافظػػػة راـ ا﵀ كالبيػػػرة الحككهيػػػة، حػػػكؿ ههارسػػػات 
الهرشػػد التربػػكم كأٌهيتٍػػا، كتحديػػد أكثػػر الهعكقػػات تػػأثيران عمػػى ههارسػػة الهرشػػد التربػػكم 

ٍهاتػػً، كالتعػػرؼ عمػػى الفػػركؽ فػػي تحديػػد أٌهيػػة ٌػػذي الههارسػػات لػػدل ٌػػاتيف الفئتػػيف له
اسػػػتخدهت الدراسػػػة      كفقػػػان لهتغيػػػرات الهسػػػتكل العمهػػػي، كالخبػػػرة، كالكظيفػػػة الحاليػػػة. 

هػػػىٍج الهسػػػح الاجتهػػػاعي، ككزعػػػت الاسػػػتهارات عمػػػى هجهػػػؿ هػػػدارس هحافظػػػة راـ ا﵀ 
( اسػػػتهارة 46هرشػػػد تربػػػكم، فكػػػاف الهرتجػػػع هىٍػػػا )كالبيػػػرة الحككهيػػػة التػػػي يتكاجػػػد فيٍػػػا 

( لمهرشػػديف التربػػكييف. تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أف ٌىالػػؾ تبايىػػان كاضػػحان 50لمهػػديريف، ك)
فػػي آراء الهػػديريف كالهرشػػديف فػػي تحديػػد الهٍهػػات ذات الأٌهيػػة القصػػكل كالثاىكيػػة فػػي 

لهعكقات الأساسية في ههارسات الهرشد التربكم، ككاف ٌذا التبايف هحدكدان في تحديد ا
ههارسػػة الهرشػػد التربػػكم لهٍهاتػػً، كالتػػي كػػاف عمػػى رأسػػٍا غيػػاب ىظػػاـ حػػكافز هىاسػػب 
لمهرشػػػػديف التربػػػػكييف، كعػػػػدـ كجػػػػكد الهرشػػػػد التربػػػػكم الهتخصػػػػص، كعػػػػدـ كجػػػػكد خطػػػػة 
إرشػػادية عاهػػة كأىظهػػة تحػػدد دكر الهرشػػػد التربػػكم كصػػلبحياتً. كهػػا أظٍػػرت الدراسػػػة 

في هجاؿ الكظيفة، كالخبرة، كالهستكل التعميهي، كفي تفاعؿ  كجكد فركؽ دالة إحصائيان 
ٌذي العكاهؿ هجتهعػة هػع ههارسػة الهرشػد التربػكم لهٍهاتػً، كلػـ يكػف ٌػذا التفاعػؿ دالان 

 في هجاؿ الخبرة كالهستكل التعميهي هعان.
(، فقػػػد أظٍػػرت أف هسػػػتكل الأداء الػػكظيفي لمهرشػػػديف 2008أهػػا دراسػػػة شػػكهاف )     

( حسػػػػب تقيػػػػيـ هػػػػديرم %88الهدرسػػػػيف كػػػػاف بهسػػػػتكل جيػػػػد جػػػػدان، كبىسػػػػبة ) التربػػػػكييف
الهدارس كهشرفي التكجيً كالإرشاد في هحافظات غزة، أها الرضا الكظيفي عف الهٍىة 

(، كأف ٌىالػػػػؾ علبقػػػػة كاضػػػػحة بػػػػيف الرضػػػػا %65لمهرشػػػػديف فكػػػػاف هتكسػػػػطان بىسػػػػبة )
هسػػتكل الأداء لسػػىكات  الػػكظيفي كهسػػتكل الأداء لمهرشػػديف. كلػػـ تظٍػػر فػػركؽ دالػػة فػػي

الخبػػػػػرة، أك الجػػػػػىس لمهرشػػػػػد. أكصػػػػػت الدراسػػػػػة بضػػػػػركرة تىهيػػػػػة الهٍػػػػػارات الإرشػػػػػادية 
لمهرشػػديف سػػكاءن عػػف طريػػؽ الدراسػػة أك كرش العهػػؿ كالتػػدريب الػػدكرم، كتػػكفير ظػػركؼ 
عهػػػػؿ هىاسػػػػبة لٍػػػػـ، كالحاجػػػػة إلػػػػى ىشػػػػر الػػػػكعي الإرشػػػػادم فػػػػي الهجتهػػػػع الهدرسػػػػي، 

كالحاجػػة إلػػى تػػكفير الحػػكافز الهاديػػة كالهعىكيػػة كفػػرص  كالهجتهػػع الهحمػػي بشػػكؿ عػػاـ،
 الارتقاء الكظيفي لمهرشديف.
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( أف الهشػػكلبت التػػي يكاجٍٍػػا الهرشػػدكف 2006كأظٍػػرت ىتػػائج دراسػػة البرديىػػي )     
التربكيػػػكف فػػػي هػػػدراس هحافظػػػة غػػػزة كاىػػػت عمػػػى الترتيػػػب: هشػػػكلبت ظػػػركؼ العهػػػؿ 

كلبت تتعمػػؽ بػػالإدارة كالٍيئػػة التدريسػػية (، يميٍػػا هشػػ%37.37لمهرشػػديف بىسػػبة هئكيػػة )
(. كعزيت ٌذي الىتيجة إلى %28.23(، كأخيران هشكلبت الإعداد كالتدريب )34.41%)

عػػػدـ قػػػدرة الهرشػػػد عمػػػى هتابعػػػة هشػػػكلبت الأعػػػداد الكبيػػػرة هػػػف الطػػػلبب، حيػػػث كاىػػػت 
ء ( طالبان/هرشػػػدان، كأف عهميػػػة الإرشػػػاد تػػػتـ أثىػػػا1639تبمػػػغ ) 2000الىسػػػبة فػػػي العػػػاـ 

الحصػػص الدراسػػية، الأهػػر الػػذم يعػػكؽ الطالػػب عػػف هتابعػػة درسػػً، كعػػدـ تػػكافر هكػػاف 
هخصص لمعهمية الإرشادية سكاء أكاىت فردية أـ جهاعيػة، كأف هكاىػة الهرشػد التربػكم 
لازالػػت لا تحظػػػى بالاٌتهػػػاـ الهطمػػػكب، كاىعكػػػاس ذلػػؾ عمػػػى علبقتػػػً بػػػالآخريف، كعػػػدـ 

م بالشكؿ الهطمكب، كأف عهؿ الهرشػد الهدرسػي الأخذ برأيً في صىاعة القرار الإرشاد
أيػاـ فػي هدرسػة أخػرل( يقمػؿ هػف  3أيػاـ فػي هدرسػة، ك 3في أكثر هف هدرسػة )قضػاء 

فاعميتً في الهدرستيف، كيعهؿ عمى تشتيت اىتباًٌ كبعثرة جٍكدي كضعؼ تكاصمً هػع 
 الطمبة الهسترشديف.

ىػػاث فػػي الهشػػكلبت التػػػي كلػػـ تكػػف ٌىالػػؾ فػػػركؽ بػػيف الهرشػػديف هػػف الػػػذككر كالإ     
تكاجٍٍـ أثىاء ههارستٍـ لعهمٍـ الإرشادم، لأف كلب الجىسيف قد تمقى التأٌيؿ كالتدريب 
ذاتً، ككذلؾ الحاؿ لمفركؽ بيف الهراحػؿ التعميهيػة، حيػث كاىػت الهشػكلبت التػي تكاجػً 
يػة الهرشديف في الهراحؿ التعميهية كافة ٌي ذاتٍا؛ لأف الهرشد يتعاهؿ هع بيئػة اجتهاع

كظػػػركؼ عهػػػؿ كاحػػػدة. كأكصػػػت الدراسػػػة بضػػػركرة إيػػػلبء اٌتهػػػاـ أكبػػػر لبػػػراهج الإرشػػػاد 
الهدرسػػي، كتػػدريب كتأٌيػػؿ الهرشػػديف، كتفريػػغ هرشػػد هتخصػػص أك أكثػػر لكػػؿ هدرسػػة 
بحسب عدد الطمبة فيٍا، كالعهؿ عمػى إصػدار هجمػة دكريػة للئرشػاد التربػكم الهدرسػي، 

شػد التربػكم الهدرسػي يراعػي الخصكصػية كالعهؿ عمى تكفير هكاف هلبئـ كخػاص بالهر 
 كالسرية.
ػػػػدفت      ( إلػػػػى تحديػػػػػد هػػػػػدل فاعميػػػػة الهرشػػػػػديف الىفسػػػػػييف 2005) شػػػػػايبدراسػػػػػة  كٌ

كالطمبػػة، ككػذلؾ هحاكلػػة التىبػػؤ بٍػػا  هعمهػػكفكالهػػديركف، ال ـٌػ ككىٍاالهدرسػييف كهػػا يػػدر 
كم هقتػػػػرح لإعػػػػداد الهرشػػػػد التربػػػػ برىػػػػاهجفػػػػي ضػػػػكء هجهكعػػػػة هػػػػف الهتغيػػػػرات، كبىػػػػاء 

هػف  دراسػةأكاديهيػان كهٍىيػان. كتككىػت عيىػة ال إعػدادان  طيىيةالهدرسي في الجاهعات الفمسػ
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( طالبػػػػػػان هػػػػػػف الهػػػػػػدارس 2376( هعمهػػػػػػان ك)1664( هػػػػػػديران ك)230ك) هرشػػػػػػديف( 104)
الثاىكية الحككهية الفمسػطيىية فػي جهيػع الهحافظػات بالضػفة الغربيػة، فهثمػت العيىػة هػا 

( هػػف عػػدد الهعمهػػيف %20يف كالهػػديريف كهػػا ىسػػبتً )( هػػف عػػدد الهرشػػد%50ىسػػبتً )
كها يدركٍا الهرشدكف  رسيالىفسي الهد شدأف درجة فاعمية الهر  تائجالى ىتكالطمبة. كبي

كهػػا كػػاف أكثػػر الأبعػػاد قػػدرة عمػػى التىبػػؤ بفاعميػػة  ليػػة،كالهػػديركف كالهعمهػػكف كالطمبػػة عا
ٌػػػػك بعػػػػد  كالطمبػػػػة هػػػػيف،عمالهرشػػػػد الىفسػػػػي الهدرسػػػػي لػػػػدل الهرشػػػػديف، كالهػػػػديريف، كاله

كالهٍػػػػػارات كالقػػػػػيـ. كأظٍػػػػػرت الىتػػػػػائج كجػػػػػكد فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيان بػػػػػيف  تالاتجاٌػػػػػا
 دبػػيأبعػػاد هقيػػاس فاعميػػة الهرشػػد الهدرسػػي لصػػالح التخصػػص الأ جػػاتهتكسػػطات در 

 تقػػكيـ،البعػػد الاجتهػػاعي، بعػػد التشػػخيص كال فػػيالعمهػػي لػػدل الطمبػػة  لتخصػػصعمػػى ا
كالقػيـ، بعػد خصػائص  ٍػاراتكظػركفٍـ، الاتجاٌػات كاله ترشػديفخصائص الطمبة الهس

بعػػػد الاتجاٌػػػات كالهٍػػػارات كالقػػػيـ بيىهػػػا كاىػػػت لصػػػالح  كظػػػركفٍـ، يفالهسترشػػػد الطمبػػة
كتكجػػػد  د،فػػي بعػػد الهسترشػػد كبعػػد الهرشػػ دبػػيالأ صػػصالتخ مػػىالتخصػػص العمهػػي ع
 بعػػان تهقيػػاس فاعميػػة الهرشػػد  ادبػػيف هتكسػػطات درجػػات أبعػػ حصػػائيةفػػركؽ ذات دلالػػة إ

حيػث كاىػت الفػركؽ لصػالح الطمبػة عمػى كػؿ هػف الهرشػد كالهػدير  العيىػة،لهتغير فئات 
 كالهعمـ، كأظٍرت الىتائج جكاىب القكة كالضعؼ لدل الهرشد الهدرسي.

الهرشػػد التربػػكم  ءأدا عمػػىإلػػى التعػػرؼ  ٌػػدفت(، فقػػد 2003) لبهةدراسػػة السػػ أهػػا     
جىيف كقباطية هػف كجٍػة ىظػر كػؿ  يتيهدير في هدارس  يةفي الهدارس الحككهية الثاىك 

( 826هػػػف الإداريػػػيف كالهعمهػػػيف، كأجريػػػت الدراسػػػة عمػػػى هجتهػػػع الدراسػػػة كافػػػة البػػػالغ )
 جػالات،كتضػهىت أربعػة ه راسػة،إداريان كهعمهان، هف خلبؿ اسػتباىة طػكرت لأغػراض الد

كالهجػػػػاؿ العمهػػػػي كالهٍىػػػػي،  ة،ٌػػػػي: هجػػػػاؿ العلبقػػػػات الاجتهاعيػػػػة، كهجػػػػاؿ الشخصػػػػي
أظٍرت ىتائج الدراسة أف هستكل أداء الهرشد التربػكم فػي الهػدارس الهجاؿ التطبيقي. ك 

الحككهية الثاىكية في هدارس هديريتي جىيف كقباطية كاف هرتفعػان عمػى الهسػتكل الكمػي 
(، ككاف عمى الهجالات الفرعيػة عمػى %79.0( كىسبة هئكية )3.95بهتكسط حسابي )

(، ثػػـ الهجػػاؿ %81كلػػى الهجػػاؿ الشخصػػي بىسػػبة )الىحػػك الآتػػي: جػػاء فػػي الهرتبػػة الأ
(، كأخيػػػػران %79.6(، كهجػػػػاؿ العلبقػػػػات الاجتهاعيػػػػة بىسػػػػبة )%79.8الهٍىػػػػي بىسػػػػبة )

(. كها أظٍػرت الىتػائج أف أداء الهرشػد يختمػؼ %76.0الهجاؿ الفىي التطبيقي بىسبة )
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 هػػف هديريػػػة إلػػى أخػػػرل، كيختمػػػؼ بػػاختلبؼ الجػػػىس لصػػػالح الإىػػاث، كلصػػػالح سػػػىكات
ػػؿ هاجسػػتير،  ػػؿ العمهػػي بكػػالكريكس كدبمػػكـ هقارىػػة بهؤٌ الخبػػرة الأعمػػى، كلصػػالح الهؤٌ
كلصػػالح تخصػػص عمهػػي فػػي الثاىكيػػة العاهػػة هقارىػػة بػػأدبي كأخػػرل. كأكصػػت الدراسػػة 
بالحاجػػػة إلػػػى تػػػكفير الإهكاىػػػات الهاديػػػة كالاجتهاعيػػػة اللبزهػػػة لعهػػػؿ الهرشػػػد، كتأٌيػػػؿ 

 دراسات الهيداىية.الهرشديف في هجاؿ إجراء الأبحاث كال
ػػدفت       كاقػػع الإرشػػاد التربػػكم كدكر  عمػػى( إلػػى التعػػرؼ 2001دراسػػة العػػاجز ) كٌ
الهػػدارس الأساسػػية العميػػا  فػػي كاجٍػػًت يالهشػػكلبت التػػ لػػىالتربػػكم بالإضػػافة إ شػػدالهر 
بهحافظػػػػات غػػػػزة كهػػػػدل علبقػػػػة ٌػػػػذي الهشػػػػكلبت بهتغيػػػػر الجػػػػىس  ةالثاىكيػػػػ هػػػػدارسكال

     لهىطقػػة التعميهيػػة، كاسػػتخداـ الباحػػث الهػػىٍج الكصػػفي التحميمػػي. التعميهيػػة كا كالهرحمػػة
( 105كالبػػػالغ عػػػددٌـ ) دارسجهيػػػع الهرشػػػديف بٍػػػذي الهػػػ هػػػفكتكػػػكف هجتهػػػع الدراسػػػة 

( هػف هجتهػع %84( هػف الهرشػديف بىسػبة )88هرشدان كهرشدة، كبمغػت عيىػة الدراسػة )
كلجهػػع البياىػػات  .يريات الػػثلبثبالطريقػػة العشػػكائية البسػػيطة هػػف الهػػد يػػركاالدراسػػة، اخت

 ،( هجػػػػػالات3( فقػػػػػرة هكزعػػػػػة عمػػػػػى )27اشػػػػػتهمت عمػػػػػى ) اسػػػػػتباىةاللبزهػػػػػة، صػػػػػههت 
عػػػػف أف هجػػػػاؿ  ئجالىتػػػػا كأسػػػػفرت. سػػػػتباىةإلػػػػى سػػػػؤاؿ هفتػػػػكح فػػػػي ىٍايػػػػة الا بالإضػػػػافة

لمهجػػالات  بةالأكلػػى بالىسػػ بػػةعمػػى الهرت تالهشػػكلبت الهتعمقػػة بالإعػػداد كالتػػدريب حػػاز 
 ـثػػػػػ اىيػػػػػة،هجػػػػػاؿ الهتعمػػػػػؽ بهشػػػػػكلبت ظػػػػػركؼ العهػػػػػؿ فػػػػػي الهرتبػػػػػة الثال يميػػػػػًالػػػػػثلبث، 

 الهشكلبت الهتعمقة بالإدارة كالٍيئة التدريسية في الهرتبة الثالثة.
ىتػػػائج الدراسػػػة أف كاقػػػع الإرشػػػاد التربػػػكم فػػػي الهػػػدارس بحاجػػػة إلػػػى عىايػػػة  كبيىػػػت     

هٍهػػات كثيػػرة.  التربػػكم فاعػػؿ كعميػػً رشػػدكأف دكر اله هكجػػكد،ٌػػك  ههػػاكاٌتهػػاـ أكبػػر 
كتخصػػػيص هرشػػػد  ،أكبػػػر ةالإرشػػػاد التربػػػكم بدرجػػػ اىػػػببج بالاٌتهػػػاـالدراسػػػة  كأكصػػػت

إلػػػى الاٌتهػػػاـ بالجاىػػػب  الإضػػػافةب الػػػكزارة،هػػػف هػػػدارس  درسػػػةتربػػػكم هسػػػتقؿ فػػػي كػػػؿ ه
 كتكضيح دكري في الهجتهع. لتربكم،الإعلبهي للئرشاد ا

 تكاجػػػػً التػػػػي اتكبكالصػػػػع الهشػػػػكلبت تتقصػػػػى( 1998) رضػػػػكاف دراسػػػػة ككاىػػػػت     
 الكطىيػػة، السػػمطة عٍػػد فػػي الغربيػػة الضػػفة فػػي الحككهيػػة سالهػػدار  فػػي التربػػكم الهرشػػد
 تطبيػػؽ خػػلبؿ هػػف كلبت،الهشػػ ٌػػذي هسػػتكل يفػػ الديهكغرافيػػة هتغيػػراتال هػػف عػػدد كأثػػر

 الكمػػي الدراسػػي الهجتهػػع مػػىع فالهرشػػدي ىػػدع الهشػػكلبت لٍػػذي لصػػعكبةا درجػػة هقيػػاس
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. الغربيػػة الضػػفة هػػديريات جهيػػع عمػػى هػػكزعيف كهرشػػدة، دان هرشػػ( 200) حجهػػً البػػالغ
 الأكلػى تبػةالهر  احتػؿ قػد الإرشػادية العهميػة ىحػك الاتجاٌػات هجػاؿ أف الىتػائج تفأظٍر 
 هجػػػاؿ ثػػػـ الفىيػػػة، الهشػػػكلبت فهجػػػاؿ العهػػػؿ، ظػػػركؼ هجػػػاؿ ثػػػـ ،الصػػػعكبة حيػػػث هػػػف

 الشخصػػية الظػػركؼ هجػػاؿ كأخيػػران  يػػة،الطلبب الهشػػكلبت هجػػاؿ يميػػً كالتػػدريب، الإعػػداد
 .كالهعيشية

 المؤشرات الإحصائية كالميدانية:
 2013-2012 ربكمدائرة الإرشاد الت ىيكمية
 ٌيكمية دائرة الإرشاد التربكم هها يمي: تتككف     
 الخاصةالإدارة العاهة للئرشاد كالتربية  :الكزارة
الىفسية،  الصحةـ دائرة الإرشاد التربكم، كرئيس قسـ الإرشاد التربكم، كرئيس قس هدير

 كرئيس قسـ الإشراؼ.
فػػػػي  كمالإرشػػػػاد كالتربيػػػػة الخاصػػػػة فػػػػي الهديريػػػػة، هكظػػػػؼ إرشػػػػاد تربػػػػ قسػػػػـ: الهديريػػػػة

 في الهدرسة.  بكمالتربكم، كهشرؼ هٍىي، كهرشد تر  للئرشادالهديرية، هساعد إدارم 
ميف،  كىظران       التعاكف هػع الكزارة كب قاهتلزيادة أعداد الهرشديف التربكييف غير الهؤٌ

هػػف الهرشػػديف  لجػػزءتػػدريبي  رىػػاهجبتىفيػػذ ب UNDPعػػف طريػػؽ  سػػلبهيالإ ىهيػػةبىػػؾ الت
( هرشػػػدان تربكيػػػػان عمػػػى هكضػػػػكع الإرشػػػػاد 350فقػػػػد درب ) ،2005فػػػػي العػػػاـ  التربػػػكييف

 ٍىػيفػي الإشػراؼ اله مػكـ( هرشد/ة تربكم/ة حصؿ عمػى شػٍادة دب40) ٍـالهدرسي، هى
( هرشػػػػدان/ة تربكيػػػػان لمقيػػػػاـ بعهميػػػػة 24كمػػػػؼ ) 2009هػػػػف جاهعػػػػة بيرزيػػػػت، كفػػػػي العػػػػاـ 

ليصػبح  فػي  خػريف،تربكييف آ ديف( هرش8كمؼ ) 2013الإشراؼ الهٍىي، كحتى العاـ 
( هرشػػدان. كقػػد رفعػػت 34الهكمفػػيف بالعهميػػة الإشػػرافية ) شػػديفهجهػػكع الهر  2013العػػاـ 
 شػػادالإر بضػػركرة اسػػتحداث قسػػـ الإشػػراؼ الهٍىػػي فػػي  لقػػرارا ابإلػػى أصػػح تتكصػػيا

الإرشػػػادم التربػػػكم فػػػي  فػػػي لهٍىػػػيدكر الإشػػػراؼ ا هيػػػةأٌ تتهثػػػؿحيػػػث  ة،عمػػػى الٍيكميػػػ
كالىفسػػي لمعػػاهميف فػػي الإرشػػاد التربػػكم، كأيضػػا  يهػػيالتربػػكم كالتعم ىػػيتقػػديـ الػػدعـ الهٍ

الاحتياجات الهٍىية كالشخصية، كالتي تٍػدؼ إلػى تطػكير  فحصالهرشد عمى  عدةهسا
 في التعاهؿ هع قضايا الطمبة. لمهرشد التربكم  خؿالتد آليات
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-2012(، كتػكزيعيـ لمعػاـ لشماليةفي )المحافظات ا تربكييفال يف: أعداد المرشدأكلان 

2013: 
أكؿ  عػػيفكزارة التربيػػة كالتعمػػيـ باسػػتحداث قسػػـ خػػاص للئرشػػاد التربػػكم، ك  قاهػػت     

ث بهعػػدؿ هرشػػد لكػػؿ ثػػلب 1996( هرشػػدان/ة عػػاـ 115دفعػػة هػػف الهرشػػديف التربػػكييف )
-2012 العػػاـ  ليصػػبح فػػي مالعػػاهميف بشػػكؿ اضػػطراد ديفهػػدارس، كازداد عػػدد الهرشػػ

الجػػػدكؿ  حسػػػب( هرشػػػدان/ة، يغطػػػي الإرشػػػاد التربػػػكم الهػػػدارس الحككهيػػػة 694) 2013
( هدرسػػػة حككهيػػػة، 1639الكمػػػي كالبػػػالغ ) الهػػػدارس( هػػػف هجهػػػكع %64أدىػػػاي بىسػػػبة )

ذا يعىي أف ٌىػ الهرشػد التربػكم يعهػؿ  أفالتربػكم، ك  شػادهػدارس غيػر هغطػاة بالإر  اؾكٌ
( 187هدرسػػتيف. أهػػا بالىسػػبة لمهػػدارس الكاقعػػة فيهػػا يسػػهى هىػػاطؽ )ج(، فٍىػػاؾ ) يفػػ

( هرشػدان هفرغػان فػي هدرسػة 40هغطػاة بالإرشػاد التربػكم ) ارس( هػد108هدرسة، هىٍػا )
 ( لا يكجد بٍػا إرشػاد79( هرشد/ة يعهمكف في هدرستيف، كبقية الهدارس )68ك) احدة،ك 

ذا يكضح أٌهية تكفير هراكز في  كتفريغ  ،يكجد فيٍا هرشد لا تيال الهدارستربكم(، كٌ
 الهرشد في هدرسة كاحدة.

العاهػػػة للئرشػػػاد  ةلإدار )ا. 2013-2012(: أعػػػدد الهرشػػػديف لمعػػػاـ الدراسػػػي 1الجػػػدكؿ )
 .(2013كالتربية الخاصة، 

 

 المديرية
 مجمكع

 دارسالم

 عدد
المرشديف 

 رذكك 

 عدد
 المرشديف 

 إناث

 عدد
المدارس 
المغطاة 
 بالإرشاد

 عدد
الطمبة في 
المدارس 

 اةالمغط
 بالإرشاد

 نسبة
 مدارسال

 المغطاة

 عدد
المرشديف 
الذيف 

يداكمكف 
بمركز 
كامؿ في 
مدرسة 
 كاحدة

المدارس التي  نسبة
يداكـ  دبيا مرش

بمركز كامؿ مف 
المغطاة  مدارسال

 بالإرشاد
 %71 12 %81 5548 17 9 6 21 أريحا

 %33 26 %59 40367 79 27 26 133 خميؿال

 %66 19 %73 10281 29 18 6 40 القدس

 %25 18 %58 25142 72 20 25 124 لحـ بيت

 %38 40 %57 45263 105 39 34 183 الخميؿ جىكب

 %27 13 %62 18495 49 14 17 79 ىابمس جىكب

 %13 12 %68 31315 96 26 28 141 جىيف

 %25 28 %62 40653 112 36 34 181 ا﵀ راـ

 %31 15 %70 14008 49 15 18 70 سمفيت
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 %22 15 %71 28572 69 20 22 97 الخميؿ شهاؿ

 %60 24 %61 13171 40 18 14 66 القدس ضكاحي

 %24 7 %71 11347 29 9 9 41 طكباس

 %25 25 %73 35679 99 29 33 136 طكلكرـ

 %19 12 %73 22300 64 17 21 88 قباطية

 %32 18 %73 19834 57 16 21 78 قمقيمية

 %65 55 %52 34816 84 38 32 161 ىابمس

39679 1050 358 336 1639 المجمكع

11 

64% 339 32% 

 بكم: مؤىلات المرشد التر ثانيان 
الهرشػػػد التربػػػكم كتتهثػػػؿ فػػػي الدرجػػػة  فلػػػدل الػػػكزارة لتعيػػػي هعتهػػػدةهعػػػايير  ٌىالػػػؾ     

 كمالتخصصػػػات الآتيػػػة: الإرشػػػاد التربػػػ ( كحػػػد أدىػػػى فػػػيلكريسالجاهعيػػػة الأكلػػػى )البكػػػا
كالأسػػرية، كأخيػػران عمػػـ  عيػػةالىفسػػي، كعمػػـ الػػىفس، كالخدهػػة الاجتهاعيػػة، كالتىهيػػة الهجته

الػػػػرغـ هػػػػف تمػػػػؾ  كعمػػػػىاجتهاعيػػػػة أك عمػػػػـ ىفػػػػس.  هػػػػةالاجتهػػػػاع هشػػػػركطان بفرعػػػػي خد
لبت يػػتـ عقػػد دكرات تدريبيػػة بعػػد التكظيػػؼ، كالتػػي إهػػا أف تكػػكف دكرات تأٌيميػػ ة الهػػؤٌ

 هجػػلبتفػػي  صصػػةأك دكرات هتخ دية،بىػػاء عمػػى هتطمبػػات الهشػػاريع كالبػػراهج الإرشػػا
 التربكم. لإرشادا

 هقدهػػػػةالىفسػػػية كالإرشػػػادية ال هاتالخػػػد سػػػتكلالػػػكزارة جاٌػػػدة إلػػػى رفػػػع ه كتسػػػعى     
سػػػىكيان، كذلػػػؾ هػػػف خػػػلبؿ تطػػػػكير كتحسػػػيف كبىػػػاء قػػػدرات كهٍػػػارات الهرشػػػػديف  مطمبػػػةل

هع الجٍات كالهؤسسػات العاهمػة  الهشترؾ تىسيؽكال كفبر التعاكيأتي ذلؾ ع ييف،التربك 
 . فسيالى مفي هجالات الصحة الىفسية كالإرشاد التربك 

ٌػـ هػف الحاصػميف  ييفهف الهرشػديف التربػك  ةالأغمبي أفهف الجدكؿ التالي  يتضح     
ؿعمى ه بكالكريكس، كها يتضح أيضان أف عدد الهرشديف التربػكييف الحاصػميف عمػى  ؤٌ

العػػاـ  فػػيكصػػمت  قػػدك  الهاضػػيةدراسػػات عميػػا آخػػذ فػػي الازديػػاد عبػػر السػػىكات الخهػػس 
ههػػػا يػػػدؿ عمػػػى اٌتهػػػاـ العػػػاهميف فػػػي ٌػػػذا الهجػػػاؿ لرفػػػع  يف،( هرشػػػد103إلػػػى ) 2013

الإرشػاد  رةهستكاٌـ الأكاديهي، كبالتالي تحسيف الأداء الهٍىػي، كهػع ذلػؾ لا زالػت هسػي
 كههارسػػػاتٍـإلػػػى أدائٍػػػـ  تعػػػرؼالتربػػػكييف لم يفشػػػدبحاجػػػة إلػػػى دراسػػػة أداء الهر  كمالتربػػػ

ػػػذا هػػػا أشػػػ إليػػػً  ارتلهٍػػػاهٍـ بشػػػكؿ عمهػػػي يسػػػاعد عمػػػى تحسػػػيف الأداء الهسػػػتقبمي، كٌ
 .هف الهيداف التربكم عتالبياىات التي جه
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لبت الهرشديف التربكييف في الهدارس الحككهية2الجدكؿ )  (: هؤٌ
 المجمكع العممي المؤىؿ
 591 )ليساىس( بكالكريكس

 5 عاؿو  دبمكـ

 89 هاجستير

 9 دكتكراي

 694 المجمكع

 الإدارة العاهة لمتخطيط / قاعدة الهعمكهات :كزارة التربية كالتعميـ
الفمسػػطيىية، فٍػػك  يػػةالهػػدارس الحككه يتكزيػػع الهرشػػديف التربػػكييف العػػاهميف فػػ أهػػا     

 حسب الآتي:
 

الضػػػػفة الغربيػػػػة لمعػػػػاـ  (: التخصصػػػػات كالػػػػدرجات العمهيػػػػة لمهرشػػػػديف فػػػػي2الجػػػػدكؿ )
2011/2012 

 التخصص ذككر إناث المجمكع
 التربية الابتدائية 19 18 37
 التكجيو كالإرشاد 41 29 70
 الخدمة الاجتماعية 78 118 196
 عمـ الاجتماع 51 62 113
 عمـ النفس 121 97 218
 تخصصات أخرل 19 12 31

 المجمكع العاـ 329 336 665

ىالػػؾ      لػػدل  يػػةالىٍائ الإحصػػائيةلػػـ تظٍػػر تخصصػػاتٍـ فػػي  يػػدان جد ان رشػػد( ه34) كٌ
 الإدارة العاهة للئرشاد كالتربية الخاصة.

  :الدعـ للإرشاد التربكم مصادر: ثالثان 
 :بكمغرفة الإرشاد التر  -1

التربكم ككجكدٌا يؤثر إيجابان  رشدغرفة الإرشاد التربكم هف هقكهات عهؿ اله دٌ تع     
كتػػكفير الهقكهػػات الهٍىيػػة لمعهػػؿ هػػع الطمبػػة. كهػػف  التربػػكم،هرشػػد عمػػى تىظػػيـ عهػػؿ ال

كهػػػػدل فعاليػػػػة  بػػػػكمللئرشػػػػاد التر  رؼٌىػػػػا تػػػػأتي الحاجػػػػة لمتعػػػػرؼ عمػػػػى هػػػػدل تػػػػكافر غػػػػ
 استخداهٍا.
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لمعػػػاـ الدراسػػػي  م(: عػػػدد الهػػػدارس التػػػي بٍػػػا غػػػرؼ خاصػػػة بالهرشػػػد التربػػػك 3) الجػػػدكؿ
2013/2012 

 المرشديف عدد المدارس عدد المديرية
 54 89 جىيف

 31 46 ىابمس جىكب

 70 94 ىابمس

 32 54 سمفيت

 62 84 طكلكرـ

 37 56 قمقيمية

 70 125 ا﵀ راـ

 32 44 القدس ضكاحي

 24 29 القدس

 45 66 لحـ بيت

 15 17 أريحا

 42 67 الخميؿ شهاؿ

 53 85 الخميؿ

 73 89 الخميؿ جىكب

 38 63 قباطية

 18 29 طكباس

 694 1037 الهجهكع

 (2013الإدارة العاهة لمتخطيط / قاعدة الهعمكهات ) :كزارة التربية كالتعميـ
 التربػػػكم رشػػػادفيٍػػػا غرفػػػة هتخصصػػػة للئ فرايتػػػك  التػػػيالهػػػدارس  عػػػددأف  كيلبحػػػظ     

( هدرسػػة حتػػػى 1639كالتػػػي عػػددٌا ) لمهػػدارس،الكمػػي  هػػػكع( هدرسػػة هػػف الهج1037)
الغرفػػػػة أف يتػػػػكافر الهرشػػػػد التربػػػػكم كلا يعىػػػػي بالضػػػػركرة تػػػػكافر  .2013-2012العػػػػاـ 

كالعكػػس صػػحيح، لػػيس بالضػػركرة أفٌ تػػكافر الهرشػػد التربػػكم يعىػػي تػػكافر غرفػػة إرشػػاد، 
( غرفػػػة، كعػػػدد 1037حيػػػث أشػػػارت قاعػػػدة البياىػػػات أعػػػلبي إلػػػى أف هجهػػػكع الغػػػرؼ )

(. إف ٌػذا يعىػي أف بعػض الهػدارس بٍػا غػرؼ كلا يكجػد بٍػا 694الهرشديف التربكييف )
ربػػكييف، كغيػػر كاضػػح كيفيػػة اسػػتخداهٍا كهصػػدر هتػػكافر فػػي تمػػؾ الهػػدارس. هرشػػديف ت

كههػػا لاشػػؾ فيػػً أف العػػبء الػػكظيفي يػػزداد فػػي حػػاؿ غيػػاب غرفػػة هتخصصػػة للئرشػػاد 
التربػػكم، كقػػد أشػػارت بياىػػات الهيػػداف التربػػكم إلػػى الهشػػاكؿ كالصػػعكبات التػػي يتعػػرض 
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تفتقػد الهدرسػة إلػى غرفػة إرشػاد لٍا الهرشد التربكم في تىفيػذ عهمػً بشػكؿ فاعػؿ عىػدها 
 التربيػػػػػة)الإدارة العاهػػػػػة للئرشػػػػػاد ك هتخصصػػػػػة خاصػػػػػة فيهػػػػػا يتعمػػػػػؽ بالإرشػػػػػاد الفػػػػػردم 

 .(2013 خاصة،ال

كلا تتػػكافر دراسػػات حػػكؿ أٌهيػػة غرفػػة الإرشػػاد التربػػكم، كلكػػف هػػف خػػلبؿ تقػػارير      
ؤسػاء أقسػاـ الإرشػاد الهرشديف التربكييف للئدارة العاهة للئرشاد التربكم كأيضػان تقػارير ر 

كالتربية الخاصة، كجد أف ىسبة الطمبػة الػذيف يتكجٍػكف لمهرشػد التربػكم تػزداد فػي حػاؿ 
تػػػكافر غرفػػػة إرشػػػاد، ككػػػذلؾ القػػػدرة عمػػػى هتابعػػػة الحػػػالات الفرديػػػة كهقابمػػػة أٌػػػؿ الحالػػػة 
بشكؿ هىفصؿ، كها كجد أيضان أف تكافر غرفة الإرشػاد يزيػد هػف فاعميػة العهػؿ الإدارم 

د التربكم كليس فقط الهٍىػي، حيػث لػكحظ أف تسػجيؿ الحػالات كتكثيقٍػا كهتابعػة لمهرش
 تحكيؿ الحالات يتـ بشكؿ أفضؿ.

تصػػكير، مقػػاييس كاختبػػارات  آلػػةتربكيػػة )حاسػػكب،  ألعػػابك  دكاتتػػكفر أجيػػزة كأ -2
 :تربكية، ألعاب تربكية(

في الهدرسة فٍي  ربكمكهساىدة عهؿ الهرشد الت فعيؿلت كريةٌذي الأدكات ضر  تعدٌ      
فػي هسػاعدة الطمبػة  ٍـكتسػ حتياجػاتالا كتقػديرالتفاعػؿ  إلىفي سٍكلة الكصكؿ  ٍـتس

ـ كتقػػديـ صػػكرة أدؽ عػػف كضػػ كتفريػػغفػػي التعبيػػر  التعميهػػي كالىفسػػي  الػػبالط عهشػػاعرٌ
ٌػػذي البياىػػات  بػػادؿإضػػافة إلػػى سػػٍكلة التكثيػػؽ لمبياىػػات الخاصػػة بالطالػػب كت هٍىػػي،كال
ارة كالحفػاظ عمػى سػرية ٌػذي البياىػات، كعػدـ تػكفر ذلػؾ يشػكؿ خطػكرة كالػكز  ديريةاله عه

(، سػاخىةخاصػة احتفػاظٍـ بالهمفػات الطارئػة )ال الطمبػة عمػىالهرشديف التربكييف ك  عمى
هػف عهػؿ أىشػطة أك  كثيػركالألعػاب التربكيػة يعيػؽ ال اتإلى أف عدـ تػكفر الأدك  فةإضا

 التي تطرح. ةفعاليات ضركرية لمطمبة حكؿ الهكاضيع الإرشادي
إف تكافر أجٍزة كأدكات كألعاب تربكية )حاسكب، آلة تصػكير، هقػاييس كاختبػارات      

تربكيػػة، ألعػػاب تربكيػػة(، يعػػدٌ أهػػران ضػػركريان لتفعيػػؿ كهسػػاىدة عهػػؿ الهرشػػد التربػػكم فػػي 
الهدرسة، فٍي تسٍـ في سٍكلة الكصكؿ إلى التفاعػؿ كتقػدير الاحتياجػات، كتسػٍـ فػي 

لى تقديـ صكرة أدؽ عف كضع الطالب  هساعدة الطمبة ـ، كا  في التعبير كتفريغ هشاعرٌ
التعميهػػػي كالىفسػػػي كالهٍىػػػي. إضػػػافة إلػػػى سػػػٍكلة التكثيػػػؽ لمبياىػػػات الخاصػػػة بالطالػػػب 
كتبادؿ ٌذي البياىات هع الهديرية كالكزارة كالحفاظ عمى سريتٍا، كعدـ تكافر ذلػؾ يشػكؿ 



 - 81 - 

ة خاصػػػة احتفػػػاظٍـ بالهمفػػػات الطارئػػػة خطػػػكرة عمػػػى الهرشػػػديف التربػػػكييف كعمػػػى الطمبػػػ
)الساخىة(، إضافة إلػى أف عػدـ تػكفر الأدكات كالألعػاب التربكيػة يعيػؽ كثيػرا هػف عهػؿ 

)الإدارة  أىشػػػطة أك فعاليػػػات ضػػػركرية لمطمبػػػة حػػػكؿ الهكاضػػػيع الإرشػػػادية التػػػي تطػػػرح
 .(2013للئرشاد كالتربية الخاصة،  عاهةال
 :2013-2012 العاـ ىحت التربكم الإرشاد طاقـ تدريبات -3

 الػدعـ كتقػديـ التربػكم الإرشػاد رسػالة لتعزيػز ىفذت التي التدريبات هف عدد ٌىالؾ     
 خػػلبؿ تىفيػذٌا يػتـ كالتػي عػاـ، بشػػكؿ الهدرسػة أك التربػكييف الهرشػديف أك لمطمبػة الػلبزـ
 أك هػػػديريات أك هعمهػػػيف أك طلببػػػا إهػػػا هحػػػددة فئػػػات كتسػػػتٍدؼ هحػػػددة زهىيػػػة فتػػػرات
 :يمي فيها البراهج كتتمخص أٌالي،
 جػػدان  هٍهػة قضػػايا تطػرح أىٍػا أدىػػاي الهػذككرة التػدريبات كافػػة هراجعػة هػف كيتضػح     
 هجػػػاؿ فػػػي كالهرشػػػديف كالهعمهػػػيف الطمبػػػة قػػػدرات كتطػػػكير التربػػػكم، الإرشػػػاد هجػػػاؿ فػػػي

 هرتبطػػة البػػراهج بعػػض كلازالػػت الهدرسػػية، البيئػػة هسػػتكل كتحسػػيف كالتكاصػػؿ الاتصػػاؿ
  دبمكـ برىاهج هثؿ هحددة، زهىية فترات ضهف الهتكافر التهكيؿ كحجـ الههكؿ تبسياسا
 تسػتٍدؼ ىجػدٌا كلذلؾ التربكييف، لمهرشديف الهٍىي الإشراؼ كدبمكـ الهدرسي، الإرشاد
 هػػدل إلػػى لمتعػػرؼ البػػراهج تمػػؾ تقيػػيـ هػػف لابػػد كبالتػػالي،. الهػػديريات هػػف هحػػدكدان  عػػددان 

 تػػكفير تضػػهف بحيػػث الػػكزارة، قبػػؿ هػػف هتبىػػاة سياسػػات إلػػى تحكيمٍػػا هجػػاؿ فػػي أٌهيتٍػػا
 العاهػػػة الإدارة) هسػػتهر كبشػػػكؿ كافػػة، الهػػػديريات فػػي إليٍػػػا الهحتػػاجيف لجهيػػػع الخدهػػة
 .(2013 الخاصة، كالتربية للئرشاد

 :2013 العاـ حتى التربكم الإرشاد طاقـ بيا زكد التي التدريبات
 أبػػػرزت الطمبػػػة هػػػع تعػػػاهمٍـ حػػػكؿ فالهرشػػػدي قبػػػؿ هػػػف الهرصػػػكدة الاحتياجػػات إف     
 فػػػػي تسػػػػٍـ هٍػػػػارات الطمبػػػػة ليكسػػػػبكا التػػػػدريبات ٌػػػػذي عمػػػػى الهرشػػػػديف حصػػػػكؿ أٌهيػػػػة

 التربكيػػػػكف الهرشػػػػدكف ديرِّب فقػػػػد الهدرسػػػػة، كخػػػػارج الهدرسػػػػة فػػػػي الهشػػػػكلبت هػػػػكاجٍتٍـ
 فػػػػي 2013 العػػػػاـ حتػػػػى 2008 العػػػػاـ هػػػػف الإشػػػػرافية بالعهميػػػػة الهكمفػػػػكف كالهرشػػػػدكف
 :(2013 الخاصة، كالتربية للئرشاد العاهة الإدارة) ةالآتي الهكاضيع

 34 تربكيػػػػان، هرشػػػػدان  30) الجىسػػػػي كالتحػػػػرش الجىسػػػػية الاعتػػػػداءات هػػػػف الحهايػػػػة -1
 .(إرشاد هشرؼ
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 .(إرشاد هشرؼ 34 تربكيان، هرشدان  35) الىزاعات كحؿ الطلببية الكساطة -2

 15 الخاصػػة، بيػػةكالتر  الإرشػػاد أقسػػاـ رؤسػػاء هػػف 16) كالتقيػػيـ كالهتابعػػة التخطػػيط -3
 .(ة/تربكيا ة/هرشدا

 .(تربكم هرشد 100) كالهخدرات التدخيف هف الحهاية -4

 .(تربكيان  هرشدان  50) الاجتهاعي الىفسي الدعـ -5

 (.تربكيان  هرشدان  119) كالاىتحار الىفسية الصدهة هع التعاهؿ -6

 تربكيان  هرشدان  18( )10– 9 – 8 هىٍاج عمى تربكيان  هرشدان  694) الهٍىي التكجيً -7
 التكجيػػػً برىػػػاهج كتقيػػػيـ هتابعػػػة عمػػػى إرشػػػاد هشػػػرؼ 33( )12-11 هىٍػػػاج عمػػػى

 (.الهٍىي

 .(هرشدان تربكيان  180)الصحة الإىجابية  -8

 .(تربكيان  هرشدان  34) العيف طريؽ عف العلبج -9

 (.تربكيان  هرشدان  168) كالتحاهؿ الحقد هجابٍة في الحكار لغة-11

 :2013-2008إصدارات مف العاـ  -4

 .التربكم الجديد دليؿ الهرشد -

 .دليؿ الصحة الىفسية -

 .الهدرسية لمصحة العاهة الإدارة هع بالشراكة إىجابية صحة دليؿ -

 .دليؿ حؿ الىزاعات -

 .الهدرسية لمصحة العاهة الإدارة هع بالشراكة الصحي التحكيؿ دليؿ -

 .الهدرسية لمصحة العاهة الإدارة هع بالشراكة العىؼ هف الحد سياسة -

 .12-11 لمصفكؼ الهٍىي التكجيً في بكمالتر  الهرشد دليؿ -

- 9- 8 لصػػفكؼ الهٍىػػي التكجيػػً هىٍػػاج تطبيػػؽ فػػي التربػػكم لمهرشػػد هسػػاىد دليػػؿ -
10. 

 .10-9-8هىٍاج التكجيً الهٍىي لمصفكؼ  -
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-2008دراسات أنجزت بتعاكف الكزارة مع المرشديف في المػديريات حتػى العػاـ  -5
2013: 

دراسػات التػي ىفػذت هػف خػلبؿ الهرشػديف التربػكييف ( عىػاكيف لم4يكضح الجػدكؿ )     
 . 2013ك 2008العاهميف في الهدارس الحككهية خلبؿ الفترة بيف عاهي 

(: دراسػػات أىجػػزت بتعػػاكف الػػكزارة هػػع الهرشػػديف فػػي الهػػديريات حتػػى العػػاـ 4الجػػدكؿ )
2008-2013 

 الدراسة المديرية الرقـ

 .ية لدل الطمبةتدىي التحصيؿ كضعؼ الدافع أسباب بيت لحـ 1

2 
 شهاؿ
 الخميؿ

لمحػد هػف  السػمككي لهعرفػيالجهاعي باستخداـ الهىٍج ا لإرشادبرىاهج في ا فاعمية
 يؿفي هديرية شهاؿ الخم عميالدل طمبة الهرحمة الأساسية ال لاستقكاءا سمكؾ

 .في رفع هستكل التحصيؿ لدل الطمبة لتعزيزاستخداـ ا أثر لحـ بيت 3

4 
 جىكب
 الخميؿ

فػػػػي  ميػػػػاالع يةطمبػػػػة الهرحمػػػػة الأساسػػػػ مككياتالأسػػػػرم كاىعكاسػػػػً عمػػػػى سػػػػ ؼالعىػػػػ
 .ىظر الطمبة كجٍةالهدارس هف 

لشػػبكة  10-9-8الأساسػػية العميػػا  حمػػةطػػلبب الهر  ـالهترتبػػة عمػػى اسػػتخدا الآثػػار طكباس 5 
 .في الهدارس ترىتالإى

 .هدارس ىابمسة طمبلدل  كاىيبرىاهج إرشادم هبىي عمى تعديؿ السمكؾ العد أثر ىابمس 6

 .في هديرية سمفيت رشديفعف العهؿ الإرشادم لدل ه ضاالر  درجة سمفيت 7
 .(2013الخاصة،  تربيةكال شاد)الإدارة العاهة للئر 

 النتائج كمناقشتيا:
الىفسػي الهدرسػي بػيف الاتجاٌػات  لهرشػدهػف الجػدؿ الػذم أثيػر حػكؿ دكر ا بالرغـ     

 تجاٌػػاتالا بػػيفالتػػي يؤديٍػػا حاليػػان، ك  كعػػةالهتى التػػي تػػدعك إلػػى الحفػػاظ عمػػى الكظػػائؼ
القميمػػة  لكظػػائؼالأقػػؿ بعػػدد هػػف ا مػػىأك ع طكاحػػدة فقػػ فػػةالتػػي تصػػر عمػػى تكميفػػً بكظي

دكري  ىعف التأكيػد الهسػتهر عمػى الحاجػة إلػ هضهكىٍاأىٍا لا تخرج في  لاإ رابطة،الهت
 شػػػػارةللبست اً هصػػػػدر الفعػػػاؿ بصػػػػفت كدكريكجهاعيػػػػان،  يػػػػان الفعػػػاؿ فػػػػي إرشػػػػاد التلبهيػػػذ فرد

التخطػيط السػميـ لمعهميػة التربكيػة فػي الهدرسػة،  كاىيةإه حكؿالهدرسية  لئدارةكالهشكرة ل
لمهدرسيف حكؿ إهكاىية تطكير سبؿ الفٍـ العهيػؽ لجكاىػب  شكرةللبستشارة كاله اكهصدر 
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 راىػػًأق كبػػيف بيىػػًشخصػػية التمهيػػذ، كالتعػػرؼ عمػػى هشػػكمتً، كتسػػٍيؿ كسػػائؿ الاتصػػاؿ 
لأكليػاء الأهػكر  كرةالتفاعؿ الديىاهي بيىٍـ، كهصدر للبستشػارة كالهشػ تىهيةسة، ك بالهدر 
بىػػاء كتكاهػػؿ شخصػػية  يفػػ ـتػػكفير البيئػػة الهىاسػػبة كالصػػالحة التػػي تسػػٍ إهكاىيػػةحػػكؿ 

 الىفسي، كالتي تشكؿ سمككٍـ السكم. زافأبىائٍـ، كالتي تكفر لٍـ الات
الحاجػػة  يػػدتزا لػػىلىفسػػي الهدرسػػي يػػدعك إا شػػدالتأكيػػد عمػػى الػػدكر الفعػػاؿ لمهر  ٌػػذا     
لى كجكدي في العهمية التربكية، الأهر  لمهرشد ذم يتطمػب تشػجيعً لػاالىفسي الهدرسي كا 

 ٌػػػدافٍـعمػػػى ههارسػػػة هٍاراتػػػً فػػػي التفاعػػػؿ الشخصػػػي لهسػػػاعدة التلبهيػػػذ فػػػي تحقيػػػؽ أ
لتغيػر فػي تسػٍيؿ عهميػات ا الاستشػاريةههارسػة قدرتػً  مػىالذاتية الهختارة، كتشػجيعً ع

الأساسػػػية بػػػيف التلبهيػػػذ هػػػف جٍػػػة كبػػػيف الهدرسػػػيف  الاجتهاعيػػػةاللبزهػػػة فػػػي العلبقػػػات 
 تلبهيػػػذىهػػػك ال قػػػؽكأكليػػػاء الأهػػػكر كالإدارة الهدرسػػػية هػػػف جٍػػػة أخػػػرل كٍػػػدؼ ىٍػػػائي يح

ـ  كالتربػػػػػكم كالهٍىػػػػػي، فٍػػػػػذا التشػػػػػجيع يػػػػػدعـ كجػػػػػكد  الاجتهػػػػػاعيالشخصػػػػػي، كتطػػػػػكرٌ
ـ الاالهػػػدارس كيىهػػػي  فػػػيالهرشػػػديف الىفسػػػييف  كالإبػػػداعي ىحػػػك تطػػػكير  بتكػػػارمتفكيػػػرٌ

 بػتبراهجٍـ الإرشادية، التي تعمف عػف حقيقػة فٍهٍػـ العهيػؽ لمهعىػى الإىسػاىي الػذم يث
هػػف  كىػػًالهكضػػكعية لهػا يقده ليػػةتعمػػف عػف الهعقك  يالتربكيػة، كالتػػ العهميػػةكجػكدٌـ فػػي 

ف الاتجػاي الٍدؼ هػف كجػكدٌـ. كبىػاءن عميػً فػإ حقؽهف كظائؼ ت هكىًخدهات، كها يقد
دعػػكاي إلػػى تزايػػد الحاجػػة لكجػػكد  يالىفسػػي يػػدعك كيصػػر فػػ لإرشػػادالحػػديث فػػي هيػػداف ا

كالهتكسػػػطة كالثاىكيػػػة،  دائيػػػةفػػػي هراحػػػؿ التعمػػػيـ الثلبثػػػة الابت لهدرسػػػيا يالىفسػػػ شػػػدالهر 
هػف هػدرس كهػىٍج  اهػع بعضػٍ تربكيػةالعهميػة ال ىاصػرفػي ربػط ع ان عاه ان بكصفً كسيط

دارة هدرسػػية كك  لػػي أهػػر، هػػع العمػػـ أف دكر الكسػػاطة ٌػػذا لا يهكػػف لغيػػري أف كطالػػب كا 
بً ىظران لها يتهيز بً هف خاصية هتخصصة في ديىاهيكية السمكؾ الإىساىي كفي  كـيق

كهػا يػدعـ كجػكدي  كيػة،الترب ميػةعىصر هف عىاصر العه كؿل ةعلبقات الإرشاد كالهشكر 
 .  سةفي الهدر 
قة الكاردة في الدراسة كىتائجٍا أف ٌىالػؾ كيتضح هف خلبؿ تحميؿ الدراسات الساب     

بعض الجكاىب الهشتركة التػي تجيػب عػف تسػاؤلات الدراسػة، كالتػي جػاءت عمػى الىحػك 
 الآتي:
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عػػػػػدٌت الدراسػػػػػات أف الهشػػػػػكلبت الرئيسػػػػػة التػػػػػي تكاجػػػػػً الهرشػػػػػديف التربػػػػػكييف فػػػػػي  -1
الهػػػدارس الحككهيػػػة تتهثػػػؿ فػػػي: ظػػػركؼ العهػػػؿ لمهرشػػػديف، يميٍػػػا هشػػػكلبت تتعمػػػؽ 

دارة الهدرسػػػية كالٍيئػػػة التدريسػػػية، ثػػػـ هشػػػكلبت الإعػػػداد كالتػػػدريب لمهرشػػػديف، بػػػالإ
كربطػت ٌػذي الهشػكلبت بالأعػداد الكبيػرة لمطمبػة الػذيف يتػابعٍـ الهرشػد التربػكم فػي 
الهدرسة الكاحدة أك أكثر في بعض الحالات التي كزع فيٍا دكاـ الهرشد الأسػبكعي 

 بيف أكثر هف هدرسة. 

الػػػكاردة تشػػػير إلػػػى أف عػػػدد الطمبػػػة لمهرشػػػديف فػػػي الهػػػدارس التػػػي  فالإحصػػػائيات     
ذا تىاسب غير هتكافؽ حتى هع هػا أقػر هػف  1:378يتكافر فيٍا هرشد تربكم ٌك ) (، كٌ
(، رغػػـ أف ٌػػذي الىسػػبة غيػػر هلبئهػػة خاصػػة فػػي 1:300قبػػؿ الػػكزارة بػػأف الىسػػبة ٌػػي )

( هػػػػف %68ف ٌىالػػػػؾ )الكاقػػػػع الفمسػػػػطيىي كالظػػػػركؼ التػػػػي يعيشػػػػٍا الطمبػػػػة. كػػػػذلؾ فػػػػإ
ىالؾ ) ( هف %36الهدارس الهغطاة بهرشد تربكم، يتكزع فيٍا الهرشد بيف هدرستيف. كٌ

( هدرسػػػة فػػػي الهحافظػػػات الشػػػهالية لا تتػػػكافر فيٍػػػا خدهػػػة 1639الهػػػدارس هػػػف بػػػيف )
الإرشػػػاد بػػػأم شػػػكؿ هػػػف الأشػػػكاؿ سػػػكاءن أكػػػاف هػػػف خػػػلبؿ هرشػػػد هتفػػػرغ أـ هرشػػػد غيػػػر 

 هتفرغ.

عمى أكثػر هػف هدرسػة يشػتت جٍػكد الهرشػد كهتابعتػً لمحػالات تكزيع عهؿ الهرشد  -2
خاصػػة الفرديػػة هىٍػػا، فالهشػػكمة تكػػكف أكثػػر حػػدة فػػي الهػػدارس التػػي لا يتػػكافر فيٍػػا 
هرشد تربكم، كالحاجة ضركرية لتفريغ هرشد تربكم أك أكثر لكؿ هدرسػة، كبحسػب 

 .كاستىادان لها ىصت عميٍا الأىظهة كالتعميهات أعداد الطمبة فيٍا،

درجػػة اهػػػتلبؾ الهرشػػػديف التربػػػكييف لمهٍػػارات الإرشػػػادية الهطمكبػػػة لههارسػػػة العهػػػؿ  -3
الإرشادم الهدرسي ٌي هتكسطة، ككاىت أداىاٌا الهٍارات الخاصة بعلبقة الهرشػد 

 التربكم بأطراؼ العهمية التربكية هف إدارة كهعمهيف كهرشديف.

هكاىػػاتٍـ فػػ -4 ي تطبيػػؽ الهٍػػارات هعظػػـ الهرشػػديف يعػػاىكف هػػف ضػػعؼ فػػي قػػدراتٍـ كا 
الإرشػػادية بالشػػكؿ الهىاسػػب كالسػػميـ، كذلػػؾ إهػػا بسػػبب عػػدـ تخصصػػٍـ فػػي هجػػاؿ 
الإرشاد، أك ىقص الخبرة لديٍـ، أك الىقص فػي الػدكرات التػي التحقػكا بٍػا كالتػدريب 
العهمػػي الػػذم تمقػػكي ليسػػاعدٌـ عمػػى اكتسػػاب الهٍػػارات بشػػكؿ هٍىػػي كهتخصػػص. 

ع هػػا أكردتػػً الإحصػػػائيات حػػكؿ تخصصػػػات كتتكافػػؽ ٌػػذي الهخرجػػػات كالىتيجػػة هػػػ
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( 70الهرشػػػديف التربػػػكييف العػػػاهميف فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة، حيػػػث كػػػاف ٌىالػػػؾ )
( هرشػػدان عػػاهلبن فػػي 694هرشػػدان فقػػط هتخصصػػكف فػػي الإرشػػاد التربػػكم هػػف بػػيف )

(، بيىهػػا تراكحػػت تخصصػػات الهرشػػديف بػػيف %10الهحافظػػات الشػػهالية، بىسػػبة )
ٌي: الخدهة الاجتهاعية، كعمـ الاجتهػاع، كعمػـ الػىفس، ثلبثة تخصصات رئيسة، 

ميف لمعهػؿ فػي هجػاؿ الإرشػاد  كلا يٍدؼ أم هف ٌذي التخصصات إلػى تخػريج هػؤٌ
 التربكم الهدرسي. 

كاىػػت الإىػػاث أكثػػر قػػدرة عمػػى ههارسػػة الهٍػػارات الإرشػػادية فػػي العهػػؿ الإرشػػادم  -5
بػرة فػي العهػؿ الإرشػادم هقارىة بالذككر، كلـ يكف لمتحصيؿ العهمػي أك سػىكات الخ

ذا يؤشر ىحك أثر عدـ التخصص لهعظـ الهرشديف فػي  أثر في أداء الهرشديف، كٌ
هجػػاؿ الإرشػػاد، كالػػذم جعػػؿ الأداء بالهسػػتكل ىفسػػً لمهرشػػديف بغػػض الىظػػر عػػف 

 سىكات الخبرة أك الهستكل التعميهي لٍـ.

لأىظهػػة التػػػي غيػػاب ىظػػاـ الحػػكافز الهاديػػة كالهعىكيػػة كفػػرص الارتقػػاء الػػكظيفي كا -6
تحدد دكر الهرشػد التربػكم كصػلبحياتً بكضػكح لأطػراؼ العهميػة التربكيػة كػاف هػف 
بػيف الهعكقػات التػي أثػرت عمػى دكر الهرشػد التربػكم كأدائػً لهٍاهػً. كقػد تبػيف هػػف 
كثػػػػائؽ الإدارة العاهػػػػة للئرشػػػػاد كالتربيػػػػة الخاصػػػػة أىػػػػً لػػػػيس ٌىالػػػػؾ ىظػػػػاـ حػػػػكافز 

ت فػػػي ٌػػػذا الاتجػػػاي. كعقػػػد حفػػػؿ سػػػىكم لتكػػػريـ لمهرشػػػديف بعػػػد، لكػػػف ٌىالػػػؾ هبػػػادرا
ىػػػاؾ  الهرشػػػديف فػػػي هديريػػػة كبشػػػكؿ هركػػػزم عبػػػر كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ العػػػالي، كٌ

شػػباط هػػف كػػؿ عػػاـ "يػػكـ الهرشػػد الهدرسػػي"، حيػػث كػػاف ٌػػذا  25اقتػػراح بعػػدٌ يػػكـ 
التػػػػػاريخ ٌػػػػػك تػػػػػاريخ تفعيػػػػػؿ الإرشػػػػػاد التربػػػػػكم الهدرسػػػػػي فػػػػػي الهػػػػػدارس الحككهيػػػػػة 

 . 1996عاـ  الفمسطيىية

ربطت الدراسػات بػيف هسػتكل الأداء لمهرشػد التربػكم كدرجػة الرضػا الػكظيفي لديػً،  -7
ػػػذا هؤشػػػر ىحػػػك تػػػدىي هسػػػتكل الرضػػػا الػػػكظيفي لػػػدل الهرشػػػديف التربػػػكييف فػػػػي  كٌ
الهػػػػػدارس الحككهيػػػػػة. فػػػػػلؤكؿ هػػػػػرة أدرج الهرشػػػػػدكف التربكيػػػػػكف ضػػػػػهف الاتفاقيػػػػػات 

، كأعطػػػػي هسػػػػهى "هرشػػػػد 2014الخاصػػػػة بتحسػػػػيف أكضػػػػاع الهعمهػػػػيف فػػػػي العػػػػاـ 
تربػػكم" لكػػؿ هػػف يعهػػؿ فػػي ٌػػذا الهجػػاؿ، حيػػث كػػاف الػػبعض هػػىٍـ يعطػػكف هسػػهى 

 "هكظؼ إدارم" رغـ ههارستً لمعهؿ الإرشادم.
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أشػػارت الىتػػائج إلػػى صػػعكبات تتعمػػػؽ بالبيئػػة الفيزيائيػػة الهتػػكافرة، كبخاصػػة تػػػكفير  -8
ٍػػػػػزة كالأدكات غرفػػػػػة هلبئهػػػػػة لمهرشػػػػػد لأداء هٍاهػػػػػً الإرشػػػػػادية، إضػػػػػافة إلػػػػػى الأج

الهساعدة، كالتي هف شأىٍا زيادة فاعمية الهرشد كالعهػؿ الإرشػادم داخػؿ الهدرسػة، 
كأف تراعػػي ٌػػذي البيئػػة حاجػػة الهرشػػد كالعهػػؿ الإرشػػادم لمخصكصػػية كالسػػرية. لقػػد 

( هدرسػػػػة فيٍػػػػا غرفػػػػة خاصػػػػة 1037أشػػػػارت الإحصػػػػائيات الػػػػكاردة بػػػػأف ٌىالػػػػؾ )
، رغـ أف عدد الهرشديف العاهميف ٌك فقط 2012/2013بالهرشد التربكم في العاـ 

( هرشدان، هها يعىي أف ٌىالؾ هدارس تتكافر فيٍا غرفػة خاصػة بالإرشػاد كلا 694)
ىاؾ بعض الهدارس التػي لا يتػكافر فيٍػا غرفػة لمهرشػد  يتكافر فيٍا هرشد تربكم. كٌ
ؿ التربػػكم، أك أف الغرفػػة الهتػػكافرة غيػػر هلبئهػػة خاصػػة لهتطمبػػات السػػرية فػػي العهػػ

الإرشػػػادم. كقػػػد أشػػػارت بياىػػػات الهيػػػداف التربػػػكم إلػػػى الصػػػعكبات التػػػي يكاجٍٍػػػا 
الهرشػػد التربػػكم فػػي أداء هٍاهػػً كهسػػؤكلياتً حػػيف لا تتػػكافر غرفػػة هلبئهػػة لمهرشػػد 
التربكم فػي الهدرسػة. كػذلؾ فػإف ٌىالػؾ ىقصػان همحكظػان فػي هصػادر الػدعـ الهاديػة 

كثػػائؽ، هقػػاييس كاختبػػارات، ألعػػاب كالفيزيائيػػة هػػف أجٍػػزة حاسػػكب، أجٍػػزة تصػػكير 
تربكية...، كالتي تعد ضركرية لتفعيؿ كهساىدة عهؿ الهرشػد التربػكم فػي الهدرسػة، 
ككػػذلؾ تعزيػػز ثقػػة الطمبػػة بالهرشػػد كقدراتػػً، كاىعكػػاس ذلػػؾ إيجابػػان عمػػى هخرجػػات 

 العهؿ الإرشادم كفاعمية الهرشد.

اجعػػة الهيداىيػػة هػػف الهرشػػديف أشػػارت ىتػػائج التحميػػؿ لمدراسػػات السػػابقة كالتغذيػػة الر  -9
التربكييف أىفسٍـ إلى الحاجة لتأٌيؿ الهرشديف التربكييف في هجاؿ إجػراء الأبحػاث 
كالدراسات الهيداىية، كاستخداـ الهقاييس كالاختبارات في عهمية التشخيص كالتقكيـ 
لمعهػػؿ الإرشػػادم. فػػرغـ التػػدريبات التػػي كردت فػػي بياىػػات الػػكزارة كزكد بٍػػا طػػاقـ 

، إلا أف ٌػػػذي التػػػدريبات ليسػػػت كافيػػػة كلا ٌػػػي 2012رشػػػاد التربػػػكم حتػػػى العػػػاـ الإ
بىيػػت كفػػػؽ خطػػػة هتكاهمػػػة لتأٌيػػػؿ كتػػػدريب الهرشػػػديف التربػػػكييف، خاصػػػة الجكاىػػػب 
العهميػػػة كالتطبيقيػػػة، كالىظريػػػات الحديثػػػة فػػػي الإرشػػػاد التربػػػكم كالىفسػػػي، كالبحػػػكث 

 الهيداىية الهتخصصة، كعهميات التشخيص.

ائج عمػػػى ضػػػركرة تػػػكفير بػػػراهج إعػػػداد هتخصصػػػة لمهرشػػػد التربػػػكم أكػػػدت الىتػػػ -10
الهدرسي، هف خلبؿ كجػكد بػراهج أكاديهيػة فػي هجػاؿ الإرشػاد التربػكم الىفسػي فػي 
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هؤسسات التعميـ العالي الفمسطيىية، لتزكيد الهرشديف بالهعرفة كالهٍارات كالتدريب 
أف ٌىالػؾ هؤسسػتي تعمػيـ الكافي كالهلبئـ خػلبؿ فتػرة دراسػتٍـ الجاهعيػة. فقػد تبػيف 

عػػػاؿو فمسػػػطيىي تػػػكفراف تخصػػػص الإرشػػػاد التربػػػكم كالىفسػػػي عمػػػى هسػػػتكل هرحمػػػة 
اتاف الجاهعتاف لا تتكافقػاف جغرافيػان هػع الطمبػة فػي هكاقػع جغرافيػة  البكالكريكس، كٌ

 .بعيدة عىٍا

أشػػػارت الدراسػػػات إلػػػى أٌهيػػػة العهػػػؿ عمػػػى الاتجاٌػػػات ىحػػػك الإرشػػػاد كالعهػػػؿ  -11
لهرشػػػػد التربػػػػكم الهدرسػػػػي بػػػػدء بالهرشػػػػد ىفسػػػػً، كهػػػػف ثػػػػـ الإدارة الإرشػػػػادم كدكر ا

كالهعمهكف كالطمبة كأكلياء الأهكر، كالهجتهع بشكؿ عاـ، كاىعكاس ذلػؾ عمػى تفٍػـ 
دكر الهرشد كتكفير الإهكاىػات الهطمكبػة لأداء الهرشػد لهٍاهػً كهسػؤكلياتً كتفاعػؿ 

 لتربكية كالتعميهية.الهجتهع الهدرسي هع ٌذي الخدهة كجزء رئيس هف العهمية ا

ٌىالػػػؾ تبػػػايف فػػػي فٍػػػـ دكر الهرشػػػد التربػػػكم الهدرسػػػي بػػػيف الهرشػػػديف كهػػػديرم  -12
الهػػدارس كالهعمهػػيف، كالػػذم اىعكػػس عمػػى تحديػػد الهٍهػػات ذات الأٌهيػػة القصػػكل 
كالثاىكيػػة فػػي ههارسػػات الهرشػػد التربػػكم الهدرسػػي، ككػػاف ٌػػذا التبػػايف هحػػدكدان فػػي 

 ههارستً لهٍاهً.  تحديد الهعكقات التي تكاجًٍ في

أكصػػػػػت الدراسػػػػػات بأٌهيػػػػػة الجاىػػػػػب الإعلبهػػػػػي للئرشػػػػػاد التربػػػػػكم الهدرسػػػػػي،  -13
ا  كالحاجػػة إلػػى اسػػتحداث هجمػػة هتخصصػػة فػػي الإرشػػاد التربػػكم الهدرسػػي، تصػػدرٌ
الإدارة العاهة للئرشػاد كالتربيػة الخاصػة فػي كزارة  التربيػة كالتعمػيـ العػالي بالتعػاكف 

 يـ العالي الفمسطيىية.هع الهختصيف في هؤسسات التعم
إف الكثػػائؽ كالإحصػػاءات لػػدل الإدارة العاهػػة للئرشػػاد كالتربيػػة الخاصػػة فػػي كزارة      

التربية كالتعمػيـ العػالي الفمسػطيىية تشػير إلػى كجػكد ٌيكميػة لمعهػؿ الإرشػادم الهدرسػي، 
كدليػػػؿ لمهرشػػػػد التربػػػكم الهدرسػػػػي كعهمػػػػً كيتضػػػهف الرؤيػػػػة كالرسػػػالة للئرشػػػػاد التربػػػػكم 

لهدرسي، كالهٍاـ الهحددة لمهرشد، كصفاتً كخصائصً، كأخلبقيات العهػؿ الإرشػادم، ا
كالهمفػػػػات الخاصػػػػة بالعهػػػػؿ الإرشػػػػادم، كالىهػػػػاذج الهسػػػػتخدهة فػػػػي كػػػػؿ هراحػػػػؿ العهػػػػؿ 
ذا كمً يعزز أف ٌىالؾ  الإرشادم هىذ تعييف الهرشد التربكم حتى تقكيـ أدائً كعهمً. كٌ

الهرشػػػػػد التربػػػػػكم كتطػػػػػكيري، كهػػػػػف خػػػػػلبؿ  عهػػػػػلبن ههىٍجػػػػػان كتسػػػػػعى إلػػػػػى هٍىػػػػػة عهػػػػػؿ
الإحصػػػائيات الهسػػػتهرة، كالسػػػعي إلػػػى تكظيػػػؼ أعػػػداد إضػػػافية هػػػف الهرشػػػديف، كتػػػكفير 
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خدهات التدريب كالتأٌيؿ لٍـ، كتطكير هعػارفٍـ كهٍػارتٍـ ضػهف الإهكاىػات كالظػركؼ 
التػػػػي تحػػػػدد إجػػػػراءات التطػػػػكير لعهػػػػؿ الهرشػػػػد التربػػػػكم الهدرسػػػػي كالعهميػػػػة الإرشػػػػادية 

 رسية. الهد
إلا أف ٌػػػذي الإجػػػراءات كالجٍػػػكد يىقصػػػٍا تػػػكفير الظػػػركؼ الأساسػػػية الهتهثمػػػة فػػػي      

تػكافر الهرشػػد التربػػكم الهتخصػػص فػػي هجػػاؿ الإرشػػاد التربػػكم كالىفسػػي، كالهعػػد إعػػدادان 
أكاديهيػػػػان يتضػػػػهف الجكاىػػػػب الهٍىيػػػػة كالعهميػػػػة التػػػػي تسػػػػاعد الهرشػػػػد عمػػػػى أداء هٍاهػػػػً 

دد الكافي هف الهرشديف في الهدارس، كاستكهاؿ تعييف هرشػد بفاعمية، ككذلؾ كجكد الع
أك أكثر في كؿ الهدارس الحككهية، كاستىادان إلػى هعادلػة تػرتبط بأعػداد الطمبػة فػي كػؿ 
هدرسة، كالهرحمة التعميهية الهستٍدفة، خاصة في ظؿ الظػركؼ التػي يعيشػٍا الهجتهػع 

 الفمسطيىي، كهىٍـ الطمبة بشكؿ خاص.
 التكصيات:

كهػػف خػػػلبؿ التغذيػػػة الراجعػػة فػػػي الهيػػػداف، كتحميػػؿ الدراسػػػات السػػػابقة كالهؤشػػػرات      
الإحصػػػػائية حػػػػكؿ الهرشػػػػديف التربػػػػكييف العػػػػاهميف فػػػػي الهػػػػدارس الحككهيػػػػة، هػػػػف حيػػػػث 
أعدادٌـ كتكزيعٍـ عمى الهدارس، كتخصصاتٍـ، كالإهكاىات الهتكافرة، كالتدريبات التي 

ػػا، كاىػػت التكصػػيات الآتيػػة  عمػػى تطػػكير عهػػؿ الهرشػػديف التربػػكييف كالعهػػؿ  لمعهػػؿتمقكٌ
 الإرشادم في الهدارس الحككهية الفمسطيىية:

 التػي الهدارس في إرشاد هراكز كتكفير كاحدة هدرسة في التربكييف الهرشديف تفريغ -1
( 300) لكػػػػؿ تربػػػػكم هرشػػػػد يخصػػػػص كبحيػػػػث تربكيػػػػكف، هرشػػػػدكف بٍػػػػا يكجػػػػد لا

 .الهدرسة في ة/طالب
 هتخصصػػة بػػراهج تطػػكير بٍػػدؼ الهحميػػة كالجاهعػػات لعػػاليا التعمػػيـ بػػيف التىسػػيؽ -2

 كتضػػهيىٍا كالتربػػكم، الىفسػػي الإرشػػاد هجػػاؿ فػػي كالبكػػالكريس الػػدبمكـ هسػػتكل عمػػى
 ببػػػراهج هرتبطػػػة الهدرسػػػي التربػػػكم الإرشػػػاد عمػػػى تركػػػز كهتىكعػػػة عديػػػدة هقػػػررات
ػػؿ كهيػػداىي، عهمػػي تػػدريب  تربكيػػان  هرشػػدان  لمعهػػؿ إجػػازة عمػػى لمحصػػكؿ الطالػػب تؤٌ
 .هدرسيان 

 لمعهػػؿ اختيػػركا لهػػف الهدرسػػي الإرشػػادم العهػػؿ هباشػػرة قبػػؿ تػػدريبي برىػػاهج اعتهػػاد -3
 .الهدرسي التربكم الإرشاد هجاؿ في
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 الهكمفػػػيف الهرشػػػديف عهػػػؿ لهتابعػػػة الػػػكزارة فػػػي إرشػػػادم إشػػػراؼ قسػػػـ رئػػػيس تعيػػػيف -4
 للئسػػٍاـ الهػػديريات فػػي إرشػػاد كهشػػرفي الهيػػداف، فػػي الهٍىػػي الإرشػػادم بالإشػػراؼ
 .الهدرسة في التربكم الهرشد لعهؿ الهٍىية كلمهتابعة

 التربكييف كالهرشديف الإشرافي بالإرشاد الهكمفيف الهرشديف أداء حكؿ دراسات تىفيذ -5
 لػػديٍـ، الػػكظيفي الرضػػا كهػػدل التدريبيػػة، كاحتياجػػاتٍـ أدائٍػػـ هسػػتكل إلػػى لمتعػػرؼ

 .عهمٍـ فاعمية عمى تؤثر التي الهعيقات جاىب إلى

 هٍػػػػػارات تطػػػػػكير إلػػػػػى الٍادفػػػػػة الخطػػػػػط فػػػػػي كتضػػػػػهيىٍا التػػػػػدريب، اهجبػػػػػر  تطػػػػػكير -6
 الهرشػديف، هػع الهىفػذة كالبػراهج الػدكرات ٌػذي هخرجػات كتقكيـ العاهميف، الهرشديف
 .الكزارة قبؿ هف هتبىاة سياسات إلى لتحكيمٍا

 كبصػػػػفتٍا التربػػػػكييف، لمهرشػػػػديف كالهعيشػػػػية الشخصػػػػية الظػػػػركؼ تحسػػػػيف ضػػػػركرة -7
 كالتطبيقػػػي العهمػػػي الهجػػػاؿ فػػػي خاصػػػة لمهرشػػػديف هتخصػػػصال للئعػػػداد هصػػػاحبة
 لمهرشػػػػديف تكاهػػػػؿ حػػػػكافز ىظػػػػاـ كتطػػػػكير الهصػػػػاحبة، كالفىيػػػػات الإرشػػػػادية لمهٍػػػػاـ

 كهٍػارات قػدرات تطػكير الىظػاـ ٌذا يشهؿ بحيث الحككهية، الهدارس في التربكييف
 .الهرشديف

 كالهاديػة، ائيػةالفيزي الهدرسػي التربكم الهرشد لاحتياجات كهكحد عاـ تصكر كضع -8
 تمبػػػػػػي بحيػػػػػػث ،...كاختبػػػػػػارات، كأدكات، هسػػػػػػاعدة، كأجٍػػػػػػزة هلبئهػػػػػػة، غرفػػػػػػة هػػػػػػف

 .كافة الإرشادم العهؿ احتياجات

 الهدرسػػػي، الهجتهػػػع أطػػػراؼ بػػػيف الإرشػػػادم الػػػكعي لىشػػػر كأىشػػػطة بػػػراهج تطػػػكير -9
 .عاـ بشكؿ الهحمي كالهجتهع
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 :قائمة المصادر كالمراجع
التكجيػػػً كالإرشػػػاد التربػػػكم كالهٍىػػػي، ىهػػػاذج هػػػف  (،1986، )أبػػػك بطاىػػػة، عبػػػد ا﵀ -1

 (، السىة الثالثة عشرة.37التجارب القكهية كالعربية، هجمة التربية الجديدة، العدد )
هفٍػػػكـ الإرشػػػاد التربػػػكم لػػػدل العػػػاهميف فػػػي الخدهػػػة  (،1997) ،أبػػػك عيطػػػة، سػػػٍاـ -2

-ة الأردىيػػػةالإرشػػػادية فػػػي دكلػػػة الككيػػػت، رسػػػالة هاجسػػػتير غيػػػر هىشػػػكرة، الجاهعػػػ
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 ناىج العمكـ لممرحمة الابتدائية في المممكة العربية السعكدية م
 دراسة تحميمية(مف كجية نظر إسلامية )
 رإياد عبد الحميـ هحهد الىجاأ.                                            

 جاهعة أـ القرل / الههمكة العربية السعكدية
 :الممخص

ٌػػدفت ٌػػذي الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى كاقػػع هىػػاٌج العمػػكـ لمهرحمػػة الابتدائيػػة فػػي      
ٌـ اسػػػػتخدا ـ الهػػػػىٍج الكصػػػػفي كطريقػػػػة تحميػػػػؿ السػػػػعكدية هػػػػف كجٍػػػػة ىظػػػػر إسػػػػلبهية. تػػػػ

الهحتػػكل لجهيػػع عىاصػػر هىػػاٌج العمػػكـ لمهرحمػػة الابتدائيػػة فػػي ضػػكء الىظػػرة الإسػػلبهية 
الهقترحػػة، بىػػاءن عمػػى عػػدة هتغيػػرات تصػػىيفية. كشػػهؿ التحميػػؿ كتػػاب الطالػػب، ككتػػاب 
الىشاط، كدليؿ الهعمـ هف الصؼ الأكؿ حتى الصؼ السػادس الابتػدائي. كقػد تضػهىت 

( هعػػايير، 6( هعػػايير. كأظٍػػرت الدراسػػة غيػػاب )10لىظػػر الإسػػلبهية لمهىػػاٌج )كجٍػػة ا
( فقػػرة. كقػػد كاىػػت جهيػػع ٌػػذي الفقػػرات هختصػػرة، 116( هعػػايير ظٍػػرت فػػي )4كتػػكفر )

دكف شرح أك تفصيؿ، ككاىت في هقدهة كهتف الهحتكل، كلـ تػرد أيػة فقػرة فػي عىاصػر 
كهػا تكصػمت الدراسػة إلػى عػدـ تػكفر  الهىٍاج الأخػرل )كالأٌػداؼ كالأىشػطة كالتقػكيـ(.

رؤية كاضحة لمهعايير الإسلبهية في هىاٌج العمكـ سػكاء فػي عىاصػر الهىٍػاج، أك فػي 
كأكصػػػت الدراسػػػة بضػػػركرة التركيػػػز عمػػػى الصػػػفكؼ الدراسػػػية، أـ فػػػي الهػػػادة العمهيػػػة، 

إجػراء الهزيػد هػف الدراسػات  تالهىظكر الإسػلبهي خػلبؿ تصػهيـ هىػاٌج العمػكـ. كاقترحػ
 حميؿ كتقييـ هىاٌج العمكـ هف هىظكر إسلبهي في هراحؿ هختمفة.لت

 :الكممات المفتاحية

  لمهىاٌج. سلبهيلإهىاٌج العمكـ، الهىظكر ا     
 
 
 
 
 
 



 - 95 - 

Science curricula for primary stage in Saudi Arabia from an Islamic 

perspective 
Abstract: 

     This study aimed to analysis and evaluation the Content of curricula of 

science in primary stage in Saudi Arabia from an Islamic Perspective which 

includes (10) criteria. So the instrument of content analysis was used. 
     The study showed (4) criteria were absent from the proposed Islamic 

Perspective, and there were (116) Islamic element in science curricula 

(Student book, activity book, teacher book).   

     Also the study revealed that the Islamic Perspective was not clear with 

both in the elements of science curricula, or in the classes, or in the nature 

of scientific topics. 

     The study recommended the need to focus on Islamic Perspective during 

Design of science curricula.  And suggested further studies to analyze and 

evaluate the science curricula from the Islamic Perspective at different 

stages.  
Key words: 

Science curricula, Islamic perspective.                                                             

  :المقدمة

بػػػدأت الههمكػػػة العربيػػػة السػػػعكدية هىػػػذ سػػػىكات هشػػػركعان شػػػاهلبن لتطػػػكير الهىػػػاٌج      
الدراسػػية، كهىٍػػا هشػػركع تطػػكير العمػػكـ كالرياضػػيات. كقػػد جػػاءت ٌػػذي الهىػػاٌج ترجهػػة 

فمسػػفة التربيػػة لفمسػػفة التربيػػة كهكاكبػػة لمتطػػكر الهعرفػػي فػػي كافػػة الهجػػالات. كقػػد أكػػدت 
السػػعكدية، كأٌػػداؼ التعمػػيـ فػػي الهرحمػػة الأساسػػية عمػػى الاىطػػلبؽ  فػػي الههمكػػة العربيػػة

هف الهبادئ الإسلبهية الأصيمة فػي بحػث القضػايا التربكيػة لترسػيخ العقيػدة الإسػلبهية. 
كها كرد في أٌداؼ العمكـ لمهرحمة الابتدائية ترسيخ إيهاف الطالب با﵀، كتعريفػً ببػديع 

 صىع ا﵀.
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الهحميػػة كالإقميهيػػة التػػي تىػػادم بضػػركرة تبىػػي التأصػػيؿ  كيىسػػجـ ذلػػؾ هػػع الجٍػػكد     
الإسلبهي لمتربية كأٌدافٍا. كها يتسؽ هع التكجٍػات التػي تقتػرح إهكاىيػة جعػؿ الهىػاٌج 
الدراسػػية هىػػاٌج إسػػلبهية كخاصػػة هىػػاٌج العمػػكـ هػػف هىطمػػؽ أىٍػػا عمػػكـ ككىيػػة طبيعيػػة 

ىسػػاىية هرتبطػػة بالػػديف، كتػػدعك الإىسػػاف إلػػى الػػػتفك  لتأهػػؿ فػػي آيػػات ا﵀ )الهيهػػاف،ر كاكا 
ػػػذا التحػػػكؿ (.  2002 فالتصػػػكر الإسػػػلبهي يكجػػػً الىظػػػر إلػػػى ٌػػػذي الحركػػػة الدائبػػػة، كٌ

الهستهر فػي الكػكف كالحيػاة، كهػا يطػرأ عميٍهػا دائهػان هػف تقمبػات كأطػكار، كلكىػً يىسػب 
ؿ ىعتقػػد أف إدراؾ الهسػػمهيف الأكائػػؿ لٍػػذي الحقيقػػة بكػػ. ك كػػؿ شػػيء إلػػى هشػػيئة ا﵀ كقػػدري

الإسػلبـ  ئأبعادٌا الإيهاىية كاف السبب الأكؿ لتقدهٍـ كرقػيٍـ، بعػد أف كجػدكا فػي هبػاد
 .زدٌار العمهي كالحضارملاكؿ هقكهات ا

الهػػىٍج الإسػػلبهي فػػي  فكػػرةتتحقػػؽ  يىبغػػي أف كفػػي ظػػؿ عقيػػدة التكحيػػد الإسػػلبهي     
فٍىػاؾ العمػـ بهعىاٌػا الصػحيح، كيصػبح الهفٍػكـ الإسػلبهي لمعمػـ أكسػع كأشػهؿ.  العمكـ

الظػػاٌر فػػي عػػالـ الشػػٍادة، كالعمػػـ الغيبػػي الػػذم أخبرىػػا ا﵀ بػػً فػػي القػػرآف الكػػريـ كعمػػى 
كيكػػػكف العمػػػـ الظػػػاٌر دىيكيػػػان بعلبقاتػػػً هػػػع  لسػػػاف ىبيػػػً الأهػػػيف عميػػػً الصػػػلبة كالسػػػلبـ.

لصػػمتً بػا﵀ الكاحػػد. كهػػف كاىػػت عقيدتػػً الديىيػػة ٌػػي ىفسػػً الأشػياء، كتعبػػديان فػػي الكقػػت 
كيفسر ٌذي الظكاٌر فػي رد كؿ شيء في الككف إلى الخالؽ الحكيـ يي )الإسلبـ(  التكحيد

، كطمػب هىػا أف ىتفكػر فيٍػا العػالـ كأخضػعً لقػكاىيف ثابتػة اخمػؽ ٌػذ ضكء إرادتً، حيث
ٌػك الػذم يفٍػـ شػٍادة  الػذم يػدرس العمػكـ الهؤهفلىستدؿ بٍا عمى كجكدي ككحداىيتػً، فػ

بيف كحدة الىظاـ في بىاء الذرة كبىاء الهجهكعة يجهع  حيثالشاهؿ  االتكحيد في إطارٌ
، كبػػػيف كحػػدة الحركػػة فػػي طػػػكاؼ هٍهػػا تعػػددت أشػػكالٍا الشهسػػية، كبػػيف كحػػدة الطاقػػػة

الإلكتركىػػػات حػػػكؿ الىػػػكاة، كطػػػكاؼ الككاكػػػب حػػػكؿ الشػػػهس، كطػػػكاؼ الهسػػػمهيف حػػػكؿ 
 .ا﵀ كحديكبالتالي يتعهؽ الإيهاف ب إلى أصؿ كاحد جهيعان  دٌاري حيث يى  ،الكعبة الهشرفة

حضػػػارية همحػػػة  ضػػػركرةن جعمػػػً إسػػػلبهيان، هػػػف ٌىػػػا كاىػػػت إسػػػلبهية الهػػػىٍج العمهػػػي، أك 
 ،)باشػػػػا لضػػػػهاف هكاصػػػػمة التقػػػػدـ العمهػػػػي كالتقىػػػػي هػػػػع الحفػػػػاظ عمػػػػى إىسػػػػاىية الإىسػػػػاف

2000.) 
كالتأصػػيؿ الإسػػلبهي لمهعرفػػة كالتربيػػة لػػيس ترفػػان ىظريػػان أك هصػػطمحان فمسػػفيان، إىهػػا      

 ،كعػػػي إسػػػلبهي هسػػػتىير )العمػػػكاىي رية كفكريػػػة لأجيػػػاؿ هؤهىػػػة ذاتٌػػػك ضػػػركرة حضػػػا
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الٍيئػػة العالهيػػة  (. كقػػد بػػدأ الاٌتهػػاـ بالتأصػػيؿ الإسػػلبهي عىػػد إىشػػاء67-89، 1995
التابعػػة لرابطػػة العػػالـ الإسػػلبهي فػػي هكػػة الهكرهػػة  للئعجػػاز العمهػػي فػػي القػػرآف كالسػػىة

ر الإسلبهي، كأىشئ هعٍد الإعجػاز ٌػ(، كها تـ إىشاء الهعٍد العالهي لمفك1404عاـ )
العمهي في القرآف كالسىة الذم يبحث في الحقائؽ العمهية الكاردة فػي القػرآف كالسػىة فػي 
جاهعػػة الإهػػاـ هحهػػد بػػف سػػعكد فػػي السػػعكدية ككػػذلؾ تػػـ إىشػػاء الكثيػػر هػػف الأقسػػاـ فػػي 

أصػػيؿ الػػدكؿ الإسػػلبهية كالتػػي تٍػػتـ بالت الجاهعػػات كالهراكػػز كالجهعيػػات فػػي كثيػػر هػػف
الإسلبهي. كىتيجة لذلؾ اتضح هفٍكـ الهىٍج الإسلبهي في العمكـ كيقصد بً أف تككف 

 العقيدة الإسلبهية ٌي التي تحدد كتكجً طبيعة الهىٍاج كعىاصري.
كلهٌا كاف أحد أٌداؼ تدريس العمكـ، تعهيؽ الإيهاف با﵀. فالعمـ يعػد هصػدران قكيػان      

خاصػػة بكػػؿ تخصصػػاتٍا هػػف أكثػػر الهػػكاد قابميػػة هػػف هصػػادر الإيهػػاف. كهػػادة العمػػكـ 
، حيث تٍتـ الفيزياء بدراسة ظكاٌر الككف غير الحية  لفكرة الهىٍج الإسلبهي في العمكـ
هػػف هػػادة كطاقػػة. بيىهػػا تٍػػتـ الكيهيػػاء بالتفػػاعلبت كالهػػادة كالطاقػػة، كهػػا تٍػػتـ الأحيػػاء 

.بالظكاٌر الحية، كعمكـ الأرض كالفمؾ تٍتـ بدراسة أرضىا كال  ككاكب كالىجكـ
فالعمـ يدعك إلى الإيهاف كيعززي كيدعهػً، كالإسػلبـ يػدعك إلػى العمػـ؛ لػذلؾ يىبغػي      

أف تظٍر ٌذي العلبقة في كؿ عىصر هف عىاصر هىاٌج العمكـ كالتي تشهؿ الأٌػداؼ 
كالهحتكل كالأىشطة كالتقكيـ. كقد عظهت الحضارة الإسلبهية عىدها اعتهدت عمى قكة 

بالػػديف كالعقيػػدة الصػػحيحة. فػػالعمـ كحػػدي لػػيس كافيػػان لبىػػاء الحضػػارة كرقػػي العمػػـ الهكجػػً 
(. هػػف 228-197، 2011 بالػػديف كهرتبطػػان بػػالقيـ )الأسػػتاذ،الأهػػـ إذا لػػـ يكػػف هكجٍػػان 

ٌىا جاءت ٌذي الدراسة لتكشؼ كاقع هىاٌج العمكـ لمهرحمة الابتدائية في السػعكدية هػف 
 كجٍة ىظر إسلبهية.

 مشكمة الدراسة:

لقد بدأت الههمكة العربية السعكدية حركة قكية لتطكير العهميػة التعميهية/التعمهيٌػة،      
كتحسيف ىكعية التعميـ فػي جهيػع الهسػتكيات الأساسػية كالثاىكيػة كالجاهعيػة. كقػد قاهػت 
 كزارة التربيػػػة كالتعمػػػػيـ بتعػػػػديؿ كتطػػػػكير الهىػػػػاٌج الهدرسػػػية كهىٍػػػػا هىػػػػاٌج العمػػػػكـ، كتػػػػ ٌـ

كقػػػد كرد فػػػي أٌػػػداؼ  ٌػػػػ.1432اٌج كتدريسػػػٍا بدايػػػة العػػػاـ الدراسػػػي اعتهػػػاد ٌػػػذي الهىػػػ
تػػدريس العمػػكـ لمهرحمػػة الابتدائيػػة تعهيػػؽ إيهػػاف الطالػػب بػػا﵀ كتعريفػػً ببػػديع صػػىع ا﵀، 
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ا ٌذا الٍدؼ؟ كها أف ٌىاؾ  فٍؿ حققت هىاٌج العمكـ الجديدة كالهطكرة بجهيع عىاصرٌ
يػػػدعك إلػػػى العمػػػـ، كالعمػػػـ يقػػػكم الإيهػػػاف علبقػػػة كثيقػػػة بػػػيف العمػػػـ كالإسػػػلبـ، فالإسػػػلبـ 

ػػػػذي إحػػػػدل  كيعػػػػززي. كهػػػػف الضػػػػركرم أف تظٍػػػػر الهضػػػػاهيف التربكيػػػػة لٍػػػػذي العلبقػػػػة، كٌ
هسػػؤكليات هىػػاٌج العمػػكـ. فٍػػؿ اتٌسػػقت ٌػػذي الهىػػاٌج هػػع كجٍػػة الىظػػر الإسػػلبهية فػػي 

 تىاكؿ الهكضكعات العمهية؟
أجريػػت العديػػد هػػف ، فقػػد كىظػػران لأٌهيػػة هكضػػكع التأصػػيؿ الإسػػلبهي فػػي الهىػػاٌج     

بً؛ إلا أف الباحث كجد صعكبة في إيجاد دراسات هتعمقػة بالتأصػيؿ  الدراسات الهتعمقة
 الإسلبهي لهىاٌج العمكـ في السعكدية. كهف ٌذي الدراسات: 

( التي ٌدفت إلى التعرؼ عمى كاقع هحتكل 228-197، 2011 دراسة )الأستاذ،     
ٌـ هىاٌج العمكـ الهدرسية بهرحمة  التعميـ الأساسي في فمسطيف هف هىظػكر إسػلبهي، كتػ

اتباع الهػىٍج الكصػفي بأسػمكب تحميػؿ الهضػهكف لهحتػكل الهىػاٌج فػي ضػكء الهىظػكر 
( 4( هجػػػػػالات. كتكصػػػػمت الدراسػػػػة إلػػػػى غيػػػػػاب )10الإسػػػػلبهي الهقتػػػػرح كالهتضػػػػهف )

فقػط  ( شػاٌدان إسػلبهيان 46هجالات أساسية هػف الهىظػكر الإسػلبهي، إضػافة إلػى تػكفر )
( كتابػػان تغطػػي هحتػػكل الهىػػاٌج، كهػػا تكصػػمت 20فػػي هحتػػكل الهىػػاٌج كالهككىػػة هػػف )

الدراسة إلى عدـ تكفر هلبهح كاضحة لمهىظكر الإسلبهي في هىاٌج العمكـ سكاء عمى 
لهجػػػاؿ صػػػعيد عىاصػػػر الهىٍػػػاج أـ عمػػػى صػػػعيد الصػػػفكؼ الدراسػػػية أك عمػػػى صػػػعيد ا

تكصػمت إلػى أف التأصػيؿ الإسػلبهي يعػدٌ ( دراسػة 2005 العمهي. كها أجػرل )الأسػتاذ،
ٌػدفت إلػى ( كالتػي 2009 ،بعدان غائبان في هىاٌج العمكـ بفمسػطيف. أهػا دراسػة )التػكيتي

: لمصػػفكؼ  يىبغػػي تضػهيىٍا فػػي كتػب العمػػكـ  التعػرؼ عمػػى الهعػايير الإسػػلبهية التػي 
هعرفػػػة هػػػدل فػػػي الػػػيهف، ك  فػػػي الهرحمػػػة الأساسػػػيةالصػػػؼ السػػػابع كحتػػػى التاسػػػع  هػػػف

. كاسػػػتخدهت الدراسػػػة الهػػػىٍج الكصػػػفي كتػػػب لٍػػػذي الهعػػػايير الإسػػػلبهيةٌػػػذي التضػػػهيف 
عػػدـ كجػػكد كضػػكح فػػي الهعػػايير الإسػػلبهية التػػي تضػػهىتٍا التحميمػػي. كأظٍػػرت الدراسػػة 
 الكتب الخاضعة لمتحميؿ.

( كقد ٌدفت إلى تقكيـ هحتكل هقرر العمكـ لمصؼ 2007 ككذلؾ دراسة )شحيبر،     
في ضكء الهعايير الإسػلبهية هػف هىظػكر الهعمهػيف باسػتخداـ الهػىٍج  العاشر بفمسطيف

الكصػػػػػفي، حيػػػػػث بمغػػػػػت الىسػػػػػبة العاهػػػػػة لكجٍػػػػػة ىظػػػػػر الهعمهػػػػػيف فػػػػػي تػػػػػكافر الهعػػػػػايير 
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ي ىسػبة غيػر 53الإسلبهية في هحتكل هىٍاج العمكـ لمصؼ العاشر الأساسي ) %( كٌ
لػػى التعػرؼ عمػػى ( كقػػد ٌػدفت إ2004 ؿ كهتدىيػػة. كتشػبٍٍا دراسػػة )عسػقكؿ،هرضػية بػ

كاقع أسس بىاء الهىٍاج الفمسطيىي، كتشهؿ ٌذي الأسػس الفكريػة كالىفسػية كالاجتهاعيػة 
كالهعرفية، كقد تكصمت ٌذي الدراسػة إلػى بىػاء هعػايير لمفمسػفة الإسػلبهية، كهػا أظٍػرت 

 لإسػػػلبهية. كفػػػي هصػػػر أجػػػرل )الٍىيػػػدم،عػػػدـ تبىػػػي أسػػػس الهىػػػاٌج لأبعػػػاد الفمسػػػفة ا
إلى هعرفة علبقة العمػـ الشػرعي بػالككىي فػي الهىػاٌج الهصػرية،  ( دراسة ٌدفت2000

كأظٍرت علبقة هىخفضة كلا تحقؽ الهستكل الهأهكؿ، كقد أكصت الدراسة بضركرة أف 
يىظر الهسمـ إلى العمكـ الطبيعية كالككىية عمى أىٍا هف صهيـ الإسلبـ، كتضهيف ذلؾ 

 في الهىاٌج.
اـ الباحػث بإعػداد برىػاهج هقتػرح فػي فمسػطيف ( كفيٍػا قػ2005 أها دراسة )كشػكك،     

في ضكء الإعجاز العمهي لتىهية التفكير التأهمي في العمكـ لدل طمبػة الصػؼ التاسػع، 
كأظٍػػرت الدراسػػة فعاليػػة ٌػػذا البرىػػاهج فػػي تىهيػػة التفكيػػر التػػأهمي الػػذم يػػدعك للئيهػػاف 

 بالخالؽ.
م كهىٍج إجرائػي لمهػىٍج ( التي سعت إلى تقديـ تصكر فكر 2000 كدراسة )باشا،     

الإسػػلبهي فػػي العمػػكـ الككىيػػة. كأظٍػػرت أف فكػػرة إدخػػاؿ الهػػىٍج الإسػػلبهي فػػي العمػػكـ 
اج كالإىسػاف فػي العمػكـ كالهعػارؼ كفػؽ هىٍػ الخػالؽإقاهػة العلبقػة الصػحيحة بػيف تعىي 

عكؽ حرية البحػث كالتفكيػر يعطؿ عهؿ العقؿ أك يمتزـ بتعاليـ الكحي كغاياتً دكف أف ي
فػػلب يجػػب أف يكػػكف ٌىػػاؾ اىفصػػاـ بػػيف  .ء هرضػػاة ا﵀ سػػبحاىً فػػي الػػدىيا كالآخػػرةابتغػػا

ا الكػػكف كالإىسػػاف. ذلػػؾ أف ا يالعمػكـ التػػ ا الػػكحي كالعمػػكـ التػي هصػػدرٌ عتقػػاد لاهصػػدرٌ
ىفصاؿ بيف العمـ كالديف شػرط لقيػاـ الحضػارة قػد أدل إلػى حالػة الركػكد لاالخاطئ بأف ا

إلا  كالهعرفػػػة هػػػا ٌػػػ ؿ فكػػػرة الهػػػىٍج الإسػػػلبهي فػػػيفإدخػػػافػػػي بػػػلبد الهسػػػمهيف.  يالعمهػػػ
يٍػػػدؼ إلػػػى تكػػػكيف العقميػػػة العمهيػػػة الإسػػػلبهية القػػػادرة عمػػػى تحقيػػػؽ  مهشػػػركع حضػػػار 
 .الىٍضة الهىشكدة

كقد اتفقت هعظـ ٌذي الدراسات عمى غياب أك عدـ كضػكح الىظػرة الإسػلبهية فػي      
قتػراح هعػايير تهثػؿ الىظػرة عىاصر هىاٌج العمػكـ كفمسػفتٍا، كحاكلػت بعػض الدراسػات ا

الإسػػػػلبهية لهىػػػػاٌج العمػػػػكـ، كهػػػػا أظٍػػػػرت ٌػػػػذي الدراسػػػػات اخػػػػتلبؼ الهقصػػػػكد بػػػػالىظرة 
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الإسػػػلبهية لهىػػػاٌج العمػػػكـ هػػػف دراسػػػة إلػػػى أخػػػرل، كاسػػػتخدهت هعظػػػـ ٌػػػذي الدراسػػػات 
الهىٍج الكصفي التحميمي، كأكصت بضركرة إظٍار العلبقة الكثيقػة بػيف العمػكـ كالػديف. 

راسػػات السػػعكدية ىػػادرة فػػي ٌػػذا الهجػػاؿ، كهػػف ٌىػػا جػػاءت ٌػػذي الدراسػػة كقػػد كاىػػت الد
 لتتعرؼ عمى كاقع هىاٌج العمكـ في الههمكة العربية السعكدية.

 أسئمة الدراسة:
 :السؤاؿ الرئيس الآتيلئجابة عف لٌذي الدراسة  جاءت     
كدية هػف كجٍػة ها كاقع هىاٌج العمػكـ لمهرحمػة الابتدائيػة فػي الههمكػة العربيػة السػع     

 ىظر إسلبهية؟
 كيىبثؽ عف ٌذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية الآتية:     
ا في هىاٌج العمكـ؟ -1  ها الهعايير التي تحقؽ الىظرة الإسلبهية كالتي يىبغي تكافرٌ
هػػػػا الهعػػػػايير التػػػػي تحقػػػػؽ الىظػػػػرة الإسػػػػلبهية الهتضػػػػهىة فػػػػي هىػػػػاٌج العمػػػػكـ كفػػػػؽ  -2

الدراسػػي، كالهػػادة الدراسػػية، كطبيعػػة هتغيػػرات كػػؿ هػػف: عىاصػػر الهىٍػػاج، كالصػػؼ 
 الهحتكل كهكقعً؟ 

 ىدؼ الدراسة:

ٌػػػدفت ٌػػػذي الدراسػػػة إلػػػى تحميػػػؿ عىاصػػػر هىػػػاٌج العمػػػكـ لمهرحمػػػة الابتدائيػػػة فػػػي      
الههمكػػة العربيػػة السػػعكدية لمتعػػرؼ عمػػى كاقػػع ٌػػذي الهىػػاٌج هػػف كجٍػػة ىظػػر إسػػلبهية، 

 كذلؾ هف خلبؿ:

ػػػا فػػػي عىاصػػػر  تحديػػػد الهعػػػايير التػػػي تحقػػػؽ الىظػػػرة - الإسػػػلبهية كالتػػػي يىبغػػػي تكافرٌ
.  هىاٌج العمكـ

تحديػػد الهعػػايير التػػي تحقػػؽ الىظػػرة الإسػػلبهية كالهتضػػهىة فػػي هىػػاٌج العمػػكـ كفػػؽ  -
هتغيػػرات كػػؿ هػػف: عىاصػػر الهىٍػػاج، كالصػػؼ الدراسػػي، كالهػػادة الدراسػػية، كطبيعػػة 

 الهحتكل كهكقعً.
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 محددات الدراسة:
هىػاٌج العمػكـ لمهرحمػة الابتدائيػة فػي السػعكدية عمػى تحميػؿ اقتصرت ٌػذي الدراسػة      

هف الصؼ الأكؿ كحتى الصؼ السادس الابتدائي، كقد شهمت الهىاٌج كػلبن هػف كتػاب 
ػػي  الطالػػب، ككتػػاب الىشػػاط، كدليػػؿ الهعمػػـ. كتػػـ تحميػػؿ جهيػػع عىاصػػر ٌػػذي الهىػػاٌج كٌ

 الأٌداؼ كالهحتكل كالأىشطة كالتقكيـ. 
 (.2014ٌػ/1435سة عمى الطبعة الأخيرة لهىاٌج العمكـ لعاـ )كقد أجريت الدرا     
كهػػػا التزهػػػت الدراسػػػة بهعػػػايير الىظػػػرة الإسػػػلبهية التػػػي اقترحٍػػػا الباحػػػث فػػػي ٌػػػذي      

 الدراسة، كتـ التحميؿ في ضكء ٌذي الهعايير فقط.
 أىمية الدراسة:

تػدرس كتحمػؿ التي  -في حدكد عمـ الباحث- هف الدراسات القميمةتعدٌ ٌذي الدراسة  -
، هػػف كجٍػػة ىظػػر إسػػلبهية فػػي السػػعكدية لابتدائيػػةالعمػػكـ الهطػػكرة لمهرحمػػة ا هىػػاٌج

الفصػػؿ فػػي تػػـ اعتهادٌػػا كتدريسػػٍا جديػػدة، حيػػث كذلػػؾ لأف ٌػػذي الهىػػاٌج الهطػػكرة 
تقػػػديـ تغذيػػػة راجعػػػة لهصػػػههي ، الأهػػػر الػػػذم قػػػد يسػػػٍـ فػػػي ٌػػػػ1432لعػػػاـ الأكؿ 

تعػديؿ هىاٌج العمكـ؛ كبالتالي يحثٍـ عمػى  الهىاٌج حكؿ كاقع الفكرة الإسلبهية في
 عمى أساس الىظرة الإسلبهية. كتطكير ٌذي الهىاٌج

تػػػكفر ٌػػػذي الدراسػػػة هعػػػايير هقترحػػػة تهثػػػؿ كجٍػػػة الىظػػػر الإسػػػلبهية لهىػػػاٌج العمػػػكـ،  -
 كيهكف أف تفيد الباحثيف في دراسات تحميمية هشابٍة.

الػػػػديف كالحيػػػػاة، فهجتهعىػػػػا تتىػػػػاكؿ ٌػػػػذي الدراسػػػػة هكضػػػػكعان هٍهػػػػان يػػػػربط بػػػػيف العمػػػػـ ك  -
الإسػػلبهي لا يهكػػف فصػػمً عػػف الػػديف؛ كلػػذلؾ يعػػدٌ تضػػهيف التأصػػيؿ الإسػػلبهي فػػي 
الهىػػاٌج ضػػركرة تربكيػػة، هػػف شػػأىً أف يسػػٍـ فػػي دعػػـ التكجيػػً الػػديىي عىػػد الطمبػػة، 

 كتعهيؽ فٍهٍـ لمقضايا الديىية عمى أساس العمـ.

ة في غرس الإيهاف با﵀ كبىاء سىكات الهدرسة الأكلى )الابتدائية( ٌي سىكات هٍه -
القيـ كالاتجاٌات كتىهية التفكير التأهمي؛ فيىبغي تحميػؿ كتقػكيـ هىػاٌج العمػكـ لٍػذي 
الهرحمة هف كجٍة ىظر إسلبهية؛ لتربية أبىائىا تربية هتكاهمة، تهتمؾ تفكيػران عمهيػان، 

يهاىان عهيقان.  كا 
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رافية فػػػي تقػػػديـ هسػػػاعدة قػػػد تفيػػػد ٌػػػذي الدراسػػػة هشػػػرفي العمػػػكـ أثىػػػاء هٍػػػاهٍـ الإشػػػ -
.  لهعمهي العمكـ عمى تبىي كجٍة الىظر الإسلبهية في تدريسٍـ لهىاٌج العمكـ

 تعريؼ المصطمحات:
ٌػػػي الهرحمػػػة الدراسػػػية التػػػي تبػػػدأ هػػػف الصػػػؼ الأكؿ كحتػػػى  المرحمػػػة الابتدائيػػػة: -

 الصؼ السادس في الىظاـ التعميهي السعكدم.
- : هىظهة في هادة الفيزياء كالأحياء كالبيئة يقصد بٍا جهيع الخبرات ال مناىج العمكـ

كعمػػػػكـ الأرض كالفمػػػػؾ كالكيهيػػػػاء كالتػػػػي تقػػػػدهٍا الهدرسػػػػة ليتفاعػػػػؿ هعٍػػػػا الطالػػػػب 
لتحقيػػػؽ الىهػػػك الشػػػاهؿ كالأٌػػػداؼ الهىشػػػكدة. كتشػػػهؿ ٌػػػذي الهىػػػاٌج أربعػػػة عىاصػػػر 
ٌػػي: الأٌػػداؼ، كالهحتػػكل، كالأىشػػطة، كالتقػػكيـ. كتتضػػهف كتػػاب الطالػػب، ككتػػاب 

 كدليؿ الهعمـ لمفصميف الأكؿ كالثاىي.  الأىشطة،

كيقصػػػد بٍػػػا أف تيسػػػتهد أسػػػس الهىػػػاٌج  المنػػػاىج مػػػف كجيػػػة النظػػػر الإسػػػلامية: -
كهىطمقاتٍػػػا كهحتكاٌػػػا هػػػف الػػػديف الإسػػػلبهي. أم أف تكػػػكف عىاصػػػر الهىٍػػػاج كهػػػا 
تتضػػهىً هػػف هعرفػػة كطريقػػة عمهيػػة هتسػػقة كهتلبئهػػة هػػع الػػديف الإسػػلبهي )القػػرآف 

الىبكيػػة الهطٍػػرة( سػػكاء أدلػػة بعيىٍػػا، أـ قكاعػػد كميػػة، أـ اجتٍػػادات الكػػريـ، كالسػػىة 
 هبىية عميٍا. 

كيقاس إجرائيان في ٌذي الدراسة بهدل تبىي عىاصر الهىاٌج لكجٍة الىظر الإسلبهية      
 )هعايير التأصيؿ الإسلبهي(. كتتهثؿ ٌذي الهعايير في ها يأتي:

 الاستشٍاد بآيات قرآىية. -1

 ث ىبكية.الاستشٍاد بأحادي -2

 الاستشٍاد بأقكاؿ كهأثكرات إسلبهية. -3

 إبراز دكر عمهاء الهسمهيف كتقدير جٍكدٌـ. -4

 إبراز عظهة الخالؽ كتقديري. -5

 إبراز الحضارة الإسلبهية كهعالهٍا.  -6

 كصؼ كتفسير الظكاٌر هف كجٍة ىظر إسلبهية. -7

 الدعكة إلى التفكير العمهي للبستدلاؿ عمى الخالؽ. -8

 خمكقات ا﵀.الدعكة إلى التأهؿ في ه -9
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 التأكيد عمى العلبقة الكثيقة بيف الديف كالعمـ. -10
جراءاتمنيجية الدراسة ك   :ياا 

 :كالعينة الدراسة مجتمع

ككف هجتهع الدراسة كعيىتٍا هف جهيع هىاٌج العمكـ لمهرحمة الابتدائية لمفصػميف ت     
التربيػػػػة  الأكؿ كالثػػػػاىي لمصػػػػفكؼ الابتدائيػػػػة هػػػػف الأكؿ كحتػػػػى السػػػػادس التابعػػػػة لػػػػكزارة

( كتابان 36ٌػ. كهجهكع ٌذي الكتب )1435/1436كالتعميـ بالسعكدية في العاـ الدراسي 
 بحيث اشتهؿ هىٍاج كؿ صؼ عمى كتاب الطالب كالىشاط كدليؿ الهعمـ لمفصميف.

 أدكات الدراسة:
لتحقيؽ أٌداؼ الدراسة قاـ الباحث بإعداد أداة تحميؿ هحتكل )هضػهكف( الهىػاٌج      

 :كها يأتي
الهىػػػاٌج  التأصػػػيؿ الإسػػػلبهي فػػػيتهػػػت هراجعػػػة الأدبيػػػات التػػػي تىاكلػػػت هكضػػػكع      

، كفي (2007 ،(؛ )شحيبر2009 ،(؛ )التكيتي228-197، 2011 ،)الأستاذ الهدرسية
هعايير لتحميؿ هحتكل هىػاٌج  بىاء ضكء ٌذي الدراسات كاعتهادان عمى أسئمة الدراسة تـ

ية، ثػػػػـ قػػػػاـ الباحػػػث بهىاقشػػػػة هجهكعػػػػة هػػػػف العمػػػكـ السػػػػعكدية هػػػػف كجٍػػػػة ىظػػػر إسػػػػلبه
الهتخصصػػػػيف فػػػػي العمػػػػكـ كتػػػػدريس العمػػػػكـ كالدراسػػػػات الإسػػػػلبهية، كتػػػػـ التكصػػػػؿ إلػػػػى 

 ( هعايير )ذيكرت سابقان(.10هعايير الىظرة الإسلبهية لهىاٌج العمكـ، كيتككف هف )

 تـ تحكيؿ ٌذي الهعايير إلى أداة )بطاقة( تحميؿ هضهكف كؿ عىصػر هػف عىاصػر -
العمػػكـ فػػي كػػؿ صػػؼ هػػف صػػفكؼ الهرحمػػة الابتدائيػػة )بطاقػػة التحميػػؿ فػػي  هىػػاٌج

 همحؽ )أ((.
هعمكهػػػات عاهػػػة عػػػف الكتػػػاب هثػػػؿ: اسػػػـ الكتػػػاب، تضػػػهىت أداة )بطاقػػػة( التحميػػػؿ  -

، كعدد فصػكلً ككحداتػً، كعػدد الػدركس فػي كػؿ كحػدة، كأسػهاء الكحػدات كالػدركس
 ب.كقد تـ تخصيص صفحة هستقمة لكؿ كحدة هف كحدات الكتا

 تضهىت أداة )بطاقة( التحميؿ الهتغيرات كالتصىيفات الآتية: -

 ( هعايير. 10هعايير الىظرة الإسلبهية: كتصىؼ إلى ) 

 .الصؼ الدراسي: كيقسـ إلى الصؼ الأكؿ، كحتى السادس 
 .عىاصر الهىاٌج: كتصىؼ إلى الأٌداؼ، كالهحتكل، كالأىشطة، كالتقكيـ 
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 ككتاب الطالب، ككتاب الىشاط.طبيعة الكتاب: كيصىؼ إلى دليؿ الهعمـ ، 
 عمكـ أرض كفمؾ-أحياء كبيئة -كيهياء -طبيعة الهادة العمهية: كتصىؼ إلى فيزياء. 
  هستكل الهحتكل: كيصىؼ إلى هختصر، كشرح تفصيمي لمهعيار الذم تـ تىاكلً فػي

 الهىٍاج.
  هكقػػػع الهحتػػػكل: كيصػػػىؼ إلػػػى هقدهػػػة )عىػػػد تىػػػاكؿ الهىٍػػػاج لمهعيػػػار فػػػي هقدهػػػة

، كهػػػتف )عىػػػد تىػػػاكؿ الهعيػػػار أثىػػػاء شػػػرح الػػػدرس(، كخاتهػػػة )عىػػػد تىػػػاكؿ الػػػدرس(
 الهعيار في خاتهة الدرس كحكاشيً(.

تـ اعتهاد كحدة التسجيؿ كالعػد: كتشػهؿ كػؿ سػياؽ ذم هعىػى أك جهمػة هفيػدة كردت  -
 ٌي الكحدة الهىاسبة لمتسجيؿ.( theme)الفكرة   في هىاٌج العمكـ، كبالتالي تعد

 :الأداةصدؽ  -
ٌـ عػػػرض لقػػػد تحقػػػؽ صػػػدؽ الهحتػػػكل لػػػلؤداة؛ حيػػػث       التحميػػػؿ فػػػي صػػػكرتٍا  أداةتػػػ

ػػػـ: أعضػػػاء ٌيئػػػة بعالأكليػػػة عمػػػى هجهكعػػػة هػػػف الهحكٌهػػػيف، عػػػددٌـ سػػػ ة أشػػػخاص، كٌ
، كهختصػكف فػي تدريس هختصكف في الهىػاٌج كطػرؽ تػدريس العمػكـ كالقيػاس كالتقػكيـ

الهعػػايير  التحميػػؿ هػف حيػػث ةبطاقػ. كطمػب إلػػيٍـ أف يحكهػكا عمػػى الدراسػات الإسػػلبهية
التي تهثؿ كجٍة الىظر الإسلبهية لهىاٌج العمكـ، كالهتغيرات الأخرل الهتعمقة بعىاصر 

كصػدقٍا الظػاٌرم. كقػد تهػت كػذلؾ  بطاقةكهدل كضكح عىاصر ال الهىاٌج كطبيعتٍا،
 حتى ىالت هكافقتٍـ التاهة.هقابمة الهحكٌهيف، كهىاقشتٍـ في إجاباتٍـ، 

 :ةالأدابات ث -

 لمتأكد هف ثبات التحميؿ استخدـ الباحث ىكعيف هف ثبات التحميؿ ٌها:
ثبػػات التحميػػؿ عبػػر الػػزهف )الاتسػػاؽ هػػف خػػلبؿ الػػزهف(: كييقصػػد بػػً كصػػكؿ الهحمػػؿ  -

إلى الىتائج ىفسٍا عىد تطبيؽ إجراءات التحميػؿ كالتصػىيؼ ىفسػٍا، كلكػف بفتػرات زهىيػة 
صػػىيؼ باتبػػاع قكاعػػد التحميػػؿ السػػابقة، بعػػد هختمفػػة. كعميػػً فقػػد تػػـ إعػػادة التحميػػؿ كالت

 كاستخدهت هعادلة ٌكلستي: ،ىفسٍا مهكاضيعل أسابيع (3)حكالي 
{R = 2M / (N1 + N2)} 

     (R:  .هعاهػػؿ الثبػػاتM: مػػيفيحمتىقػػاط الاتفػػاؽ بػػيف ال .N1:  .ىقػػاط التحميػػؿ الأكؿ
N2: ىقاط التحميؿ الثاىي). 
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ػػػذا 0.92فػػػاؽ العػػػاـ بػػػيف التحميمػػػيف يسػػػاكم )كقػػػد بيىػػػت الىتػػػائج أف هعاهػػػؿ الات      ( كٌ
 يشير إلى ثبات جيد للؤداة.

طريقػػة اتفػػاؽ الهحممػػيف )الاتسػػاؽ هػػف خػػلبؿ الأشػػخاص(، حيػػث قػػاـ الباحػػث كهحمػػؿ  -
لجزء هف عيىػة  بعهمية التحميؿ -هتخصص في هىاٌج العمكـ كطرؽ تدريسٍا-هتعاكف 
ثـ تـ حساب هعاهؿ الثبات  السابقة. ؿ، في ضكء القكاعد الهحددة لعهمية التحميالدراسة

 :أك الاتفاؽ بيف ىتائج التحميميف باستخداـ هعاهؿ سككت
{R = (100 - Po) – Pe / 100 - Pe} 

     (R: .هعاهػػػػؿ الثبػػػػات Po: .الفػػػػركؽ الهطمقػػػػة لمىسػػػػب الهئكيػػػػة بػػػػيف الهحممػػػػيف Pe: 
 (.هربعات هتكسطات الىسب الهئكية بيف الهحمميف

كهقبكؿ  دثبات جي ؿهعاه ك، كٌ(0.89هعاهؿ ثبات سككت ) ائج أفكقد بيىت الىت     
 لغرض البحث.

 :التصنيؼإجراءات التحميؿ ك 

التحميمػػي، حيػػث يعتهػػد عمػػى أسػػمكب تحميػػؿ الكصػػفي يتبػػع البحػػث الحػػالي الهػػىٍج  -
ػك هىٍجيػة عمهيػة إحصػائية تٍػدؼ إلػى تحكيػؿ  (،Content Analysis)الهحتػكل  كٌ

 ت كهية قابمة لمقياس.الهكاد الهكتكبة إلى بياىا
استخداـ القراءة الىاقدة لمكقكؼ عمى الهستكل الظاٌر كالضهىي لها يحهمً ىص تـ  -

الطالب، ككتاب الىشاط، كدليؿ الهعمػـ  باقراءة كؿ درس في كتهعيف، حيث تهت 
، ككتابػػة اسػػـ لمفصػػميف الأكؿ كالثػػاىي، هػػف الصػػؼ الأكؿ كحتػػى السػػادس الابتػػدائي

 تضهىتٍا، كتـ تحميؿ كؿ كحدة في صفحة خاصة.الكحدة كالدركس التي 

تـ تسجيؿ كؿ فكرة أك سياؽ ذم هعىى كتصىيفً حسب الهعايير العشرة التي تهثؿ  -
 رقهان هتسمسلبن. يعطأي ك  كجٍة الىظر الإسلبهية.

تـ تصىيؼ ٌذا السياؽ أك الفكرة حسب هستكاي كعهؽ تىاكلً إلى: هختصر )تىاكؿ  -
 )تكضيح لمفكرة كتىاكلٍا بعهؽ(. سطحي دكف شرح(، أك شرح تفصيمي
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تـ تصىيؼ ٌذا السياؽ حسب هكقعً فػي الػدرس إلػى: هقدهػة )عىػد تىػاكؿ الهىٍػاج  -
لمهعيار في هقدهة الدرس(، كهتف )عىد تىاكؿ الهعيار أثىاء شرح الػدرس(، كخاتهػة 

 )عىد تىاكؿ الهعيار في خاتهة الدرس كحكاشيً(.

أحيػاء  -كيهيػاء -ٌػذا السػياؽ إلػى: فيزيػاءتـ تصىيؼ الهادة العمهية التي كرد فيٍا  -
 .عمكـ أرض كفمؾ، كقد أكرد دليؿ الهعمـ ٌذا التصىيؼ-كبيئة

كتصػػػىيفٍا فػػػي جػػػداكؿ خاصػػػة كذلػػػؾ  تحميػػػؿالتفريػػػغ ىتػػػائج بعػػػد ذلػػػؾ قػػػاـ الباحػػػث ب -
 باستخداـ التكرار. ثـ تحكيؿ التكرارات إلى ىسب هئكية. 

الباحث كهتخصص آخر في الهىػاٌج  بعد الاتفاؽ عمى قكاعد التحميؿ السابقة، قاـ -
فػإذا كػاف ٌىػاؾ اخػتلبؼ فػي  ،العمػكـ عيىة هف هىاٌجكطرؽ تدريس العمكـ بتحميؿ 
كتحميمػً هػف جديػد لمتكصػؿ إلػى اتفػاؽ  ياؽالسػالفكػرة أك الىتائج تهت إعػادة فحػص 

 .كالتصىيؼ في التحميؿ

ىػة الدراسػة( )عي هىػاٌج العمػكـتـ تطبيؽ بطاقة التحميػؿ فػي صػكرتٍا الىٍائيػة عمػى  -
جراء التحميؿ في شٍر   .ٌػ1436 صفر لعاـكا 

 عرض النتائج كتفسيرىا:
ك: ها الهعايير التي تحقػؽ الىظػرة الإسػلبهية  أكلان: للئجابة عف سؤاؿ الدراسة الأكؿ، كٌ

ا في هىاٌج العمكـ؟ فإىً، ككها ذيكػر سػابقان، تػـ إعػداد ) ( هعػايير 10كالتي يىبغي تكافرٌ
ي:تهثؿ الىظرة الإسلبه  ية لهىاٌج العمكـ، كٌ

 الهعيار الأكؿ: الاستشٍاد بآيات قرآىية.
 الهعيار الثاىي: الاستشٍاد بأحاديث ىبكية.

 الهعيار الثالث: الاستشٍاد بأقكاؿ كهأثكرات إسلبهية.
 الهعيار الرابع: إبراز دكر عمهاء الهسمهيف كتقدير جٍكدٌـ.

 الهعيار الخاهس: إبراز عظهة الخالؽ كتقديري.
 عيار السادس: إبراز الحضارة الإسلبهية كهعالهٍا. اله

 الهعيار السابع: كصؼ كتفسير الظكاٌر هف كجٍة ىظر إسلبهية.
 الهعيار الثاهف: الدعكة إلى التفكير العمهي للبستدلاؿ عمى الخالؽ.

 الهعيار التاسع: الدعكة إلى التأهؿ في هخمكقات ا﵀.
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 لكثيقة بيف الديف كالعمـ.الهعيار العاشر: التأكيد عمى العلبقة ا
ػػػػك: هػػػػا الهعػػػػايير التػػػػي تحقػػػػؽ الىظػػػػرة  ثانيػػػػان: للئجابػػػػة عػػػػف سػػػػؤاؿ الدراسػػػػة الثػػػػاىي، كٌ

الإسػػػلبهية الهتضػػػهىة فػػػي هىػػػاٌج العمػػػكـ لمهرحمػػػة الابتدائيػػػة كفػػػؽ هتغيػػػرات كػػػؿ هػػػف: 
 عىاصر الهىٍاج، كالصؼ الدراسي، كالهادة الدراسية، كطبيعة الهحتكل كهكقعً؟ 

 ( يكضح ذلؾ: 1حث بتحميؿ هضهكف ٌذي الهىاٌج، كالجدكؿ )قاـ البا    

 .هعايير الىظرة الإسلبهية الهتضهىة في هىاٌج العمكـ لمهرحمة الابتدائية: (1الجدكؿ )

 الترتيب النسبة المئكية التكرار معايير النظرة الإسلامية
 1 % 66.38 77 الأكؿ
 3 % 0.86 1 الثاىي
 - 0 - الثالث
 3 % 0.86 1 الرابع
 2 % 31.89 37 الخاهس
 - 0 - السادس
 - 0 - السابع
 - 0 - الثاهف
 - 0 - التاسع
 - 0 - العاشر
 116 المجمكع

كالتكػػرارات التػػي أظٍػػرت هعػػايير الىظػػرة  الفقػػرات ( أف عػػدد1ييلبحػػظ هػػف الجػػدكؿ )     
( فقػػرة، 116الإسػػلبهية الهتػػكفرة فػػي هىػػاٌج العمػػكـ السػػعكدية لمهرحمػػة الابتدائيػػة بمغػػت )

كقد أظٍرت بعض الهعايير العشرة السابقة، ككاىت ٌذي الهعايير عمػى الترتيػب التػالي: 
ػػػك الاستشػػػٍاد بآيػػػات قرآىيػػػة، بىسػػػبة بمغػػػت ) %(، ثػػػـ الهعيػػػار 66.38الهعيػػػار الأكؿ كٌ

ك إبراز عظهة الخالؽ كتقديري، بىسبة بمغت ) %(، ثـ الهعيار الثاىي 31.89الخاهس كٌ
ها الاس بػراز دكر عمهػاء الهسػمهيف كتقػدير جٍػكدٌـ، كالرابع كٌ تشٍاد بأحاديث ىبكيػة، كا 
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%( لكػػؿ هىٍهػػا. كلػػـ تظٍػػر الهعػػايير الأخػػرل، كعػػددٌا سػػتة، فػػي 0.86بىسػػبة بمغػػت )
ذا قد يشير إلى ضعؼ تىاكؿ هىػاٌج العمػكـ لمهعػايير الإسػلبهية؛ ذلػؾ  ٌذي الهىاٌج. كٌ

عػة عمػى صػفكؼ الهرحمػة الابتدائيػة ( فقرة تهثؿ هعايير الىظرة الإسلبهية هكز 116أف )
( كتػب لكػؿ صػؼ )كتػاب الطالػب، كالىشػاط، كدليػؿ 3هف الأكؿ كحتى السادس بكاقع )

الهعمػػػػـ(، شػػػػاهلبن الفصػػػػؿ الأكؿ كالثػػػػاىي. كييلبحػػػػظ أىػػػػً كبػػػػالرغـ هػػػػف تػػػػكفر العديػػػػد هػػػػف 
الأحاديػػػػث الىبكيػػػػة كالهػػػػأثكرات الإسػػػػلبهية التػػػػي تػػػػدعك إلػػػػى العمػػػػـ؛ إلا أف الاستشػػػػٍاد 

ىاسػػب بٍػػذي الأحاديػػث كالهػػأثكرات لػػـ يكػػف هتػػكافران كهػػا يىبغػػي. ككػػذلؾ لػػـ يظٍػػر أم اله
أثر لتكضيح هعالـ الحضارة الإسلبهية حيث ازدٌرت العمكـ في عٍدٌا كتطكرت. كهػا 
ٍػكد العمهػاء الهسػمهيف الػذيف كػاىكا ركادان  أف الهىاٌج لـ تيظٍر بشكؿ كاضح كهىاسػب جى

كا الكثيػر هػف الإىجػازات كالاكتشػافات العمهيػة. كػذلؾ في ههارسة عهميات العمـ، كأضاف
الػدعكة إلػى التفكيػر التػأهمي كالعمهػي الػذم يػدعك إلػى  -بشكؿ جمي ككاضػح-لـ تتكافر 

 الإيهاف بالخالؽ، كيحقؽ أٌدافان هٍهة في تدريس العمكـ.

ـ التكجػً الإسػلبهي       ذا قد يشير إلى أف هصههي الهىاٌج لـ يضعكا في اعتبارٌ كٌ
ىػاء إعػػدادٌـ لٍػذي الهىػػاٌج، ككػذلؾ فػػإف هقكهػك ٌػػذي الهىػاٌج، لهٌػػا كاىػت تجريبيػػة، لػػـ أث

يمتفتػػكا إلػػى ٌػػذا الهكضػػكع. كسػػيرد فػػي إجابػػة السػػؤاؿ الثػػاىي هػػا يؤيػػد ذلػػؾ حيػػث أجػػاب 
أيضا الكثير هػف الدراسػات   عف كيفية تىاكؿ الهىاٌج  ٌذي الهعايير. كتؤيد ٌذي الىتائج

أصيؿ الإسلبهي في هىاٌج العمكـ، كسيأتي التعميؽ عميٍا التي أظٍرت عدـ كضكح الت
 لاحقان.

أها هف حيث الهعايير التػي تحقػؽ الىظػرة الإسػلبهية الهتضػهىة فػي هىػاٌج العمػكـ      
 ( يكضح ذلؾ:2لمهرحمة الابتدائية كفؽ بعض الهتغيرات، فالجدكؿ )

ـ كفػػػػؽ بعػػػػض (: هعػػػػايير الىظػػػػرة الإسػػػػلبهية الهتضػػػػهىة فػػػػي هىػػػػاٌج العمػػػػك 2الجػػػػدكؿ )
 .الهتغيرات



 - 109 - 

 الصؼ
معايير 
النظرة 

 الإسلامية
 التكرار

عناصر 
المنياج)الأىداؼ، 

المحتكل، 
 الأنشطة، التقكيـ(

طبيعة المحتكل)كتاب 
الطالب/النشاط/دليؿ 

 المعمـ(
 المادة الدراسية

 المجمكع
 النسبة

 المحتكل/مختصر %  

 المتف  المقدمة
كتاب 
 الطالب

دليؿ 
 المعمـ

 حياءالأ
 كالبيئة

عمكـ الأرض 
 كالفمؾ

 الكيمياء الفيزياء

 الأكؿ
 - - 2  1 1 - 2 2 الأكؿ

4 3.44 
 - - 1 1 - 2 2 - 2 الخاهس

 الثاىي
 - - 7 6 - 13 7 6 13 الأكؿ

22 18.97 
 - - 4 5 - 9 8 1 9 الخاهس

 الثالث
 - - 6 3 - 9 3 6 9 الأكؿ

14 12.06 
 1 1 - 3 - 5 5 - 5 الخاهس

 الرابع
 - - 12 7 3 16 14 5 19 الأكؿ

 - - 1 - - 1 1 - 1 الرابع 25 29
 - 2 4 3 - 9 9 - 9 الخاهس

 الخاهس
 1 1 6 12 - 20 12 8 20 الأكؿ

 - - - 1 - 1 1 - 1 الثاىي 26.72 31
 - 1 1 8 - 10 10 - 10 الخاهس

 السادس
 - - 14 - - 14 9 5 14 الأكؿ

16 13.79 
 - - 2 - - 2 2 - 2 الخاهس

 الهجهكع
116 

33 83 112 4 49 60 5 2 
116 

 1.72 4.31 51.72 42.24 3.45 96.55 71.55 28.45 الىسبة %

( أف هعػايير الىظػرة الإسػلبهية الهتضػهىة فػي هىػاٌج العمػكـ 2ييلبحظ هف الجػدكؿ )    
 أتي:كاىت كها ي الصؼ الدراسيالسعكدية لمهرحمة الابتدائية حسب 

( فقػػػرات تهثػػػؿ 4تضػػػهف هىٍػػػاج الصػػػؼ الأكؿ الابتػػػدائي بفصػػػميً الأكؿ كالثػػػاىي )     
ػػػك: 3.44هعػػػايير الىظػػػرة الإسػػػلبهية كبىسػػػبة ) %(، ككاىػػػت: ضػػػهف الهعيػػػار الأكؿ، كٌ

ػػك: إبػػراز عظهػػة الخػػالؽ كتقػػديري. كلػػـ  الاستشػػٍاد بآيػػات قرآىيػػة، كالهعيػػار الخػػاهس، كٌ
 تظٍر الهعايير الأخرل.
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( فقػػرة تهثػػؿ ٌػػذي الهعػػايير، 22هىٍػػاج الصػػؼ الثػػاىي الابتػػدائي فقػػد تضػػهف ) أهػػا     
%(، ككاىت أيضان ضهف الهعيار الأكؿ كالخاهس، كلـ تظٍر الهعايير 18.97كبىسبة )
 الأخرل.

هىٍػػاج الصػػؼ الثالػػث فقػػد كاىػػت الفقػػرات ضػػهف الهعيػػار الأكؿ  ر اارلا ْللااجَ فااي     
 %(.12.06كبىسبة ) ( فقرة،14كالخاهس فقط، ككاف عددٌا )

%( هػػػػف 25( تكػػػراران، كتهثػػػػؿ ىسػػػػبة )29كفػػػي هىٍػػػػاج الصػػػػؼ الرابػػػع فقػػػػد تػػػػكافر )     
هعػػايير الىظػػػرة الإسػػلبهية. كبالإضػػػافة إلػػى الهعيػػػار الأكؿ كالخػػاهس فقػػػد ظٍػػر هعيػػػار 
ك الهعيػار الرابػع: إبػراز دكر عمهػاء الهسػمهيف كتقػدير جٍػكدٌـ، كبتكػرار كاحػد  آخر، كٌ

 فقط.

%( هػػػف 26.72( فقػػػرة، كبىسػػػبة )31هىٍػػػاج الصػػػؼ الخػػػاهس فقػػػد تضػػػهف )أهػػػا      
ػػػك:  الهعػػػايير. كبالإضػػػافة إلػػػى الهعيػػػار الأكؿ كالخػػػاهس فقػػػد ظٍػػػر الهعيػػػار الثػػػاىي، كٌ

 الاستشٍاد بأحاديث ىبكية، كبتكرار كاحد فقط.

%(، كقػػػد 13.79( فقػػػرة، كبىسػػػبة )16أهػػػا هىٍػػػاج الصػػػؼ السػػػادس فقػػػد تضػػػهف )     
 ف الهعيار الأكؿ كالخاهس، أها الهعايير الأخرل فمـ يظٍر لٍا كجكد.كاىت أيضان ضه

كييلبحظ هها سبؽ، تكافر بعض هعايير الىظرة الإسلبهية بشكؿ غير هػىظـ كغيػر      
ػػا فػػي الصػػؼ الثػػاىي أكثػػر هػػف  هػػدركس، كلا يتىاسػػب هػػع الصػػؼ الدراسػػي. فىجػػد تكافرٌ

ا جهيع ان. كلا تبدك ٌىاؾ أسس كاضػحة يػتـ السادس كالثالث، كفي الخاهس كالرابع أكثرٌ
عميٍا تكزيع الهعايير الإسلبهية. هع العمـ أف هحتكل العمكـ في كؿ صؼ شهؿ جهيػع 
أقسػػػاـ الهػػػادة العمهيػػػة )أحيػػػاء، كعمػػػكـ أرض لمفصػػػؿ الأكؿ، كفيزيػػػاء، ككيهيػػػاء لمفصػػػؿ 

 الثاىي(.

لصػػػػفكؼ، : الأكؿ كالخػػػػاهس فػػػػي جهيػػػػع ايير الهتػػػػكفرة ٌهػػػػاكهػػػػا ييلبحػػػػظ أف الهعػػػػا     
كظٍر الهعيار الثاىي كالرابع هرة كاحدة فقػط. كلػـ يظٍػر فػرؽ بػيف الصػفكؼ فػي تىػاكؿ 
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-Tyler, 1984, 97ٌػػذي الهعػػايير، كقػػد كرد فػػي الأدب التربػػكم حسػػب رأم تػػايمكر)

( أف ٌىػػػػػاؾ ثػػػػػلبث قكاعػػػػػد يجػػػػػب اعتهادٌػػػػػا إذا أردىػػػػػا تىظػػػػػيـ فعػػػػػاؿ لهكضػػػػػكعات 102
ي:   الهىٍاج، كٌ

كتعىػػػػػي التىظػػػػػيـ العهػػػػػكدم كالعلبقػػػػػة الرأسػػػػػية لعىاصػػػػػر  :Continuity الاسػػػػػتهرارية -1
ػػػا فػػػي الهراحػػػؿ  الهىٍػػػاج، أم الاسػػػتهرار فػػػي تىػػػاكؿ الهكضػػػكع أك الهٍػػػارة كتطكيرٌ

 اللبحقة.
ػػك أبعػػد هػػف الاسػػتهرارية، حيػػث يؤكػػد عمػػى اسػػتهرار الخبػػرة  :Sequence التتػػابع -2 كٌ

ػػػا كلكػػػػف بشػػػكؿ أكسػػػػع كأعهػػػؽ كأشػػػػهؿ، بحيػػػث لا تتكػػػػرر بػػػىفس ا لصػػػػيغة كتطكيرٌ
بالهرحمػػة اللبحقػػة. أم أف التتػػابع لا يؤكػػد عمػػى التكػػرار بػػؿ عمػػى التطػػكير، بحيػػث 

 ىبىي عمى الخبرة السابقة خبرة جديدة أكثر عهقان كشهكلان. 
: كيقصد بً العلبقة الأفقيػة لعىاصػر الهىٍػاج، بحيػث Integration التكحد كالتكاهؿ -3

ات هىػػاٌج أخػػرل فػػي تظٍػػر العلبقػػات بػػيف الهكضػػكعات فػػي هىٍػػاج هػػا كهكضػػكع
ىفس الهرحمة. فإذا أردىا تطكير هٍارة حؿ الهشكمة في العمكـ هثلبن لابػد هػف تػكفير 
الفرص ىفسٍا في الرياضيات كالعمكـ الاجتهاعية. فٍذا التىظيـ يساعد الطمبة عمى 

 اهتلبؾ ىظرة شهكلية تكاهمية تهكىٍـ هف إدراؾ كحدة الهعرفة كتكظيفٍا حياتيان. 
ىا ىلب      حظ أف هعايير كجٍة الىظر الإسلبهية تكافرت في صفكؼ: الثاىي كالرابع كٌ

أكثر هف الثالث كالسادس، كها أف ٌذي الهعايير كردت فػي جهيػع الصػفكؼ كلػـ يتػكافر 
أم شرح أك تكضيح لٍا، أك إشارة تربطٍا بعمكـ أخرل، كقد تكرر بعضٍا فػي صػفكؼ 

 لاحقة كلكف دكف أم شرح لٍا أك تحميؿ عهيؽ.
هها سبؽ، يهكف القكؿ: إف هعايير الىظرة الإسلبهية كالتي تكافرت في الهىاٌج لـ      

تحقؽ ٌذي القكاعد )الثلبث السابقة(؛ الأهر الػذم يشػير إلػى أف ٌىػاؾ عػدـ كضػكح فػي 
الرؤية، ككذلؾ عدـ كجكد خطة هىظهة كهقصكدة )خارطة لمىظرة الإسػلبهية( لتضػهيف 

 ٌج العمكـ. هعايير الىظرة الإسلبهية في هىا

ػي: الأٌػداؼ، كالهحتػكل، كالأىشػطة، كالتقػكيـ.  ،بعناصػر المنيػاجكفيها يتعمػؽ       كٌ
التػػػي أظٍػػػرت بعػػػض هعػػػايير الىظػػػرة  ( تػػػكافر جهيػػػع الفقػػػرات2فػػػييلبحظ هػػػف الجػػػدكؿ )
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( فقػرة، حيػث تػكافرت ٌػذي الفقػػرات 116الإسػلبهية الهتػكافرة فػي الهىػاٌج، كالتػي بمغػت )
ط، أهػػػا العىاصػػػر الأخػػػرل )الأٌػػػداؼ كالأىشػػػطة كالتقػػػكيـ( فمػػػـ فػػػي هحتػػػكل الهىػػػاٌج فقػػػ

ر  يتكافر فيٍا أم هعيار. كربها يعكد ذلؾ إلى أف هحتكل الهىاٌج ٌك الهضهكف كالجكٌ
كالأداة الأىسب التي يهكف هػف خلبلٍػا إبػراز هعػايير الىظػرة الإسػلبهية الهختمفػة. ككػاف 

( هتضهىة ٌػذي الهعػايير كذلػؾ يىبغي أف ترد بعض الأٌداؼ الخاصة )أٌداؼ الدركس
ػك: تعهيػؽ إيهػاف الطالػب  لتحقيؽ الٍدؼ العاـ لتدريس العمكـ في الهرحمة الابتدائية، كٌ
بػػػا﵀، كتعريفػػػً ببػػػديع صػػػىع ا﵀. كهػػػف الهعمػػػكـ أف الأٌػػػداؼ العاهػػػة تتحقػػػؽ هػػػف خػػػلبؿ 

ذا لـ يتكافر ٌىا.  تحقيؽ هجهكعة كبيرة كهتتالية هف الأٌداؼ الخاصة، كٌ

ـ تػػرد ٌػػذي الهعػػايير فػػي التقػػكيـ أك الأىشػػطة، كهػػف الهعػػركؼ أف التقػػكيـ يٍػػدؼ كلػػ     
إلى هعرفة هدل ها تحقؽ هف الأٌداؼ، كالأىشطة كسيمة لتحقيػؽ ذلػؾ، فكيػؼ سػتظٍر 
ػػذا يشػػير إلػػى عػػدـ  ٌػػذي الهعػػايير فػػي التقػػكيـ كلػػـ يػػرد أم كجػػكد لٍػػا فػػي الأٌػػداؼ؟  كٌ

 التخطيط لذلؾ بكضكح.

ػػىفت الكحػػدات الدراسػػية  ،ادة الدراسػػيةالمػػأهػػا هػػف حيػػث       ككهػػا ذيكػػر سػػابقان، فقػػد صي
 - كالفيزيػػػػػاء – كعمػػػػػكـ الأرض كالفمػػػػػؾ - فػػػػػي هىػػػػػاٌج العمػػػػػكـ إلػػػػػى: الأحيػػػػػاء كالبيئػػػػػة

%( هػػف فقػػرات 42.24( فقػػرة بىسػػبة )49( تػػكفر )2كالكيهيػػاء. كييلبحػػظ هػػف الجػػدكؿ )
( فقػػػػػػرة بىسػػػػػػبة 60ك) هعػػػػػػايير الىظػػػػػػرة الإسػػػػػػلبهية كردت فػػػػػػي هػػػػػػادة الأحيػػػػػػاء كالبيئػػػػػػة،

%( 4.31( فقرات بىسػبة )5%( هف الفقرات في هادة عمكـ الأرض كالفمؾ، ك)51.72)
%( هػػػف الفقػػػرات فػػػي هػػػػادة 1.72( فقػػػرة بىسػػػبة )2هػػػف الفقػػػرات فػػػي هػػػادة الفيزيػػػاء، ك)

الكيهياء. كىيلبحظ أف هعظـ هعايير الىظرة الإسلبهية كردت فػي هػادتي الأحيػاء كالبيئػة 
لفمػػػؾ. كقػػػد يرجػػػع ذلػػػؾ إلػػػى كػػػكف طبيعػػػة ٌػػػذي الهػػػكاد تتضػػػهف هفػػػاٌيـ كعمػػػكـ الأرض كا

هحسكسػػة، كقريبػػة كهحيطػػة بالإىسػػاف، ههػػا يسػػٍؿ هلبحظتٍػػا كالإحسػػاس بٍػػا كالتأهػػؿ 
كالتفكػػػر فيٍػػػا، فهفاٌيهٍػػػا تتعمػػػؽ بالكائىػػػات الحيػػػة هػػػف إىسػػػاف كحيػػػكاف كىبػػػات، ككػػػذلؾ 

ب، كالغيػػػكـ، ـ، كالككاكػػػالهخمكقػػػات غيػػػر الحيػػػة كالهحيطػػػة بالإىسػػػاف كالسػػػهاء، كالىجػػػك 
ػػي ػػا. كٌ هكضػػكعات زاخػػرة بآيػػات ا﵀ كشػػاٌدة عمػػى عظهتػػً. أهػػا هػػكاد  كالجبػػاؿ، كغيرٌ

الفيزيػػػػاء كالكيهيػػػػاء فقػػػػد تضػػػػهىت القميػػػػؿ هػػػػف هعػػػػايير الىظػػػػرة الإسػػػػلبهية، كذلػػػػؾ لأىٍػػػػا 
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تضػػػهىت هفػػػػاٌيـ أكثػػػػر تجريػػػػدان كبعػػػػدان عػػػف الحػػػػكاس كالطاقػػػػة كالقػػػػكة كالػػػػذرة كهككىاتٍػػػػا 
ػػذ ػػا. كٌ ڻ  ۀ  ۀ  ہ       ہ  ہ  ہ    چ ا يتسػػؽ هػػع دعػػكة القػػرآف الكػػريـ كغيرٌ

 چئو   ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   چ :كقكلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػً ،(20 ،العىكبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكت) چ  ھھ

 (.21 ،)الذاريات چۀ  ہ  ہ    ۀڻ  ڻچ : كقكلً (،53 ،فصمت)

( فقػرة بىسػبة 112( تكفر )2فييلبحظ هف الجدكؿ ) :طبيعة المحتكلأها هف حيث      
( فقػػػػرات 4ات هعػػػػايير الىظػػػػرة الإسػػػػلبهية فػػػػي كتػػػػاب الطالػػػػب، ك)%( هػػػػف فقػػػػر 96.55)

%( هػػػف ٌػػذي الهعػػػايير فػػي دليػػػؿ الهعمػػـ، كلابػػػد هػػف الإشػػػارة ٌىػػا إلػػػى أف 3.45بىسػػبة )
الهعػػايير التػػي فػػي الػػدليؿ ٌػػي الاستشػػٍاد بآيػػات قرآىيػػة، كلػػـ تيػػذكر الآيػػات فػػي الػػدليؿ، 

ىهػا كردت فػػي كتػاب الطالػػب، كأشػار الػػدليؿ إلػى تلبكت ٍػػا فقػط، دكف تفسػػير أك تكجيػػً كا 
 أك تكسيع. أها كتاب الىشاط فمـ يظٍر فيً أم كجكد لٍذي الهعايير. 

كقػػد كرد فػػي دليػػؿ الهعمػػـ أف ٌػػدؼ الػػدليؿ الاسترشػػاد بػػً كتكضػػيح هفصػػؿ لكيفيػػة      
تخطيط الدركس كتىفيذٌا، لتحقيؽ أٌداؼ تدريس العمكـ الهىشكدة. كها يتضػهف الػدليؿ 

ػػػي: الهػػػكاد كالأدكات الهطمكبػػػة لتىفيػػػذ ( عىاصػػػر تشػػػكؿ ا8) لإطػػػار العػػػاـ لمػػػدركس، كٌ
الىشػػاطات، كالهخطػػط العػػاـ لمفصػػؿ كأىشػػطتً، كىظػػرة عاهػػة عمػػى الفصػػؿ، كهقترحػػات 
لتقػػػديـ الػػػدركس، ككيفيػػػة تىفيػػػذ الػػػدركس بفاعميػػػة، كخاتهػػػة الػػػدركس، كهراجعػػػة لمفصػػػؿ، 

العمػػكـ بهػػكاد أخػػرل  كالهلبحػػؽ. كهػػا يظٍػػر فػػي الػػدليؿ هعمكهػػات هثريػػة كهحاكلػػة لػػربط
كتحػػػػت عىػػػػاكيف فرعيػػػػة هثػػػػؿ العمػػػػكـ كالفػػػػف )تشػػػػجيع الطػػػػلبب عمػػػػى الرسػػػػـ(، كالعمػػػػكـ 
كالرياضػػيات، كالعمػػػكـ كالمغػػة )كتابػػػة قصػػة(، كلكػػػف لػػػـ يػػرد فػػػي الػػدليؿ أم كجػػػكد لػػػربط 
العمػػػػكـ بالػػػػديف، ككػػػػذلؾ لػػػػـ يتػػػػكافر أم شػػػػرح كتفسػػػػير للآيػػػػات التػػػػي كردت فػػػػي كتػػػػاب 

طػػلبب كتػػكجيٍٍـ إلػػى البحػػث فػػي هصػػادر الهعرفػػة لمكصػػكؿ الطالػػب، كلػػـ يػػتـ دعػػكة ال
إلى فٍـ الآيات. ككػذلؾ لػـ يتىػاكؿ دليػؿ الهعمػـ كجٍػة الىظػر الإسػلبهية بػأم شػكؿ هػف 
ـ  ػػػذا يشػػػير إلػػػى أف هخططػػػي كهصػػػههي الهىػػػاٌج لػػػـ يضػػػعكا فػػػي اعتبػػػارٌ الأشػػػكاؿ. كٌ

 كجٍة الىظر الإسلبهية لمهىاٌج، كلـ يكلكا ٌذا الهكضكع أٌهية خاصة.
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( فقػػرة بىسػػبة 33( تػػكفر )2فػػييلبحظ هػػف الجػػدكؿ ) مكقػػع المحتػػكل:أهػػا هػػف حيػػث      
%( هػػف فقػػرات هعػػايير الىظػػرة الإسػػلبهية فػػي هقدهػػة الػػدركس بكصػػفٍا هىظهػػان 28.45)

%( هػػف الفقػػرات فػػي هػػتف الػػدركس، كلػػـ يػػرد شػػيء 71.55( فقػػرة بىسػػبة )83هتقػػدهان، ك)
 هتٍا.هف ٌذي الهعايير في حاشية الدركس أك خات

( أف جهيع هعايير الىظرة الإسػلبهية الهتػكافرة فػي الهىػاٌج 2كذلؾ ييظٍر الجدكؿ )     
ٌـ تىاكلٍػػػػا بشػػػػكؿ هختصػػػػر، كهػػػػكجز دكف شػػػػرح أك تفصػػػػيؿ أك تكضػػػػيح. فالآيػػػػات  قػػػد تػػػػ
القرآىية التي كردت ٌىا، أحياىان ىجد كتاب الطالب يكجً إلى تلبكتٍا فقط، كغالبان ها ترد 

تف دكف تكجيػػً حتػػى لتلبكتٍػػا. كالفقػػرات الخاصػػة بالهعيػػار الخػػاهس، فػػي الهقدهػػة أك الهػػ
ػػك إبػػراز عظهػػة الخػػالؽ كتقػػديري، فقػػد كردت هػػكجزة، كهختصػػرة، كبتكػػرار قميػػؿ، هثػػؿ:  كٌ

 ..."أ ا﵀ الجهؿ لمتكيؼ في الصحراء."ٌيٌ 

فػي  كخلبصة القكؿ، كهها سبؽ فإىً لا يهكىىا القكؿ: إف ٌذي الهعايير التي كردت     
اٌج العمكـ تكضح العلبقة الكثيقة كالهستداهة بيف الديف كالعمـ. فٍػذي الهعػايير يىبغػي هى

أف تككف أكثر كضػكحان كتفصػيلبن لتسػٍـ فػي تحقيػؽ أٌػداؼ العمػكـ كهىٍػا غػرس العقيػدة 
 الإسلبهية الصحيحة هف خلبؿ تعمـ حقائؽ العمـ كهفاٌيهً كىظرياتً.

ىها جاء تىاكلٍػا كها يتضح لديىا عدـ التخطيط الهىٍج      ي كالهىظـ لٍذي الهعايير، كا 
بشػػػكؿ سػػػطحي، غيػػػر هػػػدركس كغيػػػر هػػػىظـ، ككأىٍػػػا أيقحهػػػت فػػػي ٌػػػذي الهىػػػاٌج، دكف 
خارطػػػة أك رؤيػػػة كاضػػػحة لمهىظػػػكر الإسػػػلبهي. كههػػػا يػػػدعـ كيؤيػػػد ذلػػػؾ، إذا عمهىػػػا أف 
ٌـ تصػػػهيـ هىػػػاٌج العمػػػكـ الهطػػػكرة لمهرحمػػػة الابتدائيػػػة فػػػي الههمكػػػة العربيػػػة السػػػعكدية تػػػ

يػػؿ -McGraw) اعتهػػادان عمػػى الهعػػايير الأهريكيػػة لهىػػاٌج العمػػكـ )قاهػػت شػػركة هاجركٌ

Hill)  بتصػػهيـ كطباعػػة هىػػاٌج العمػػكـ الأهريكيػػة( حيػػث تػػـ الاتفػػاؽ هػػع شػػركة العبيكػػاف
السػػػعكدية )شػػػركة هتخصصػػػة فػػػػي التػػػأليؼ كالىشػػػر( لترجهػػػػة هىػػػاٌج العمػػػكـ الأهريكيػػػػة 

(. 2014 (، )كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ،2012، )العبيكػػافكتعػػديمٍا لتىاسػػب البيئػػة الهحميػػة، 
كذلؾ يعىي تشابً عىاصر هىاٌج العمكـ السعكدية كاتفاقٍا هع الهىػاٌج الأهريكيػة حيػث 
تخمػػك الأخيػػرة هػػػف الهعػػايير الإسػػػلبهية الهقصػػكدة، أهػػػا هعػػايير الىظػػػرة الإسػػلبهية التػػػي 
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ترجهػػة الهىػػاٌج، كبطريقػػة  تػػكافرت فػػي الهىػػاٌج السػػعكدية فهػػف الكاضػػح أىٍػػا تهػػت بعػػد
ػػػا  غيػػػر هىظهػػػة كغيػػػر هخطػػػط لٍػػػا؛ الأهػػػر الػػػذم غيٌبٍػػػا هػػػف عىاصػػػر الهىٍػػػاج كأظٍرٌ
ـ التكجػػػػً  سػػػػطحية غيػػػػر كاضػػػػحة. أم أف هصػػػػههي الهىػػػػاٌج لػػػػـ يضػػػػعكا فػػػػي اعتبػػػػارٌ

ػػػذا يتفػػػؽ  عػػػدادٌـ لٍػػػذي الهىػػػاٌج. كٌ هػػػع هػػػا تكصػػػمت إليػػػً الإسػػػلبهي أثىػػػاء تخطػػػيطٍـ كا 
( هػػػػػػػف غيػػػػػػػاب التأصػػػػػػػيؿ 2005 ،( ك)الأسػػػػػػػتاذ228-197، 2011 سػػػػػػػتاذ،دراسػػػػػػػة )الأ

ية. ككػػذلؾ اتفقػػت هػػع دراسػػة الإسػػلبهي فػػي هحتػػكل هىػػاٌج الهرحمػػة الأساسػػية الفمسػػطيى
( التػػي أظٍػػرت قمػػة الهعػػايير الإسػػلبهية الهتضػػهىة فػػي هىٍػػاج العمػػكـ 2007 )شػػحيبر،

( التػػي أظٍػػرت 2004 سػػطيف. كهػػا اتفقػػت هػػع دراسػػة )عسػػقكؿ،لمصػػؼ العاشػػر فػػي فم
ػػك عػػدـ السػػب ب فػػي عػػدـ كضػػكح التأصػػيؿ الإسػػلبهي فػػي هىػػاٌج العمػػكـ الفمسػػطيىية، كٌ

جمػػي ككاضػػح. ككػػذلؾ دراسػػة تبىػػي ٌػػذي الهىػػاٌج لمفمسػػفة الإسػػلبهية فػػي أسسػػٍا بشػػكؿ 
ضػػػػح فػػػػي الهعػػػػايير الإسػػػػلبهية التػػػػي اك  تػػػػكافرعػػػػدـ ( التػػػػي أظٍػػػػرت 2009 )التػػػػكيتي،

 .في اليهف تضهىتٍا الكتب الخاضعة لمتحميؿ

 كالمقترحات: التكصيات

 فإف الدراسة تكصي بها يأتي: التي تـ التكصؿ إليٍا، ىتائجالفي ضكء      

تطػػػكير هعػػػايير الهىظػػػكر الإسػػػلبهي الهقترحػػػة، كالإفػػػادة هىٍػػػا فػػػي كضػػػع خارطػػػة  -
لتصػػهيـ هىػػاٌج العمػػكـ، تسػػٍـ فػػي تعزيػػز الهىظػػكر الإسػػلبهي كتكثيػػؽ العلبقػػة بػػيف 

 العمـ كالديف.
لعمػػػػكـ هعػػػػايير الىظػػػػرة الإسػػػػلبهية كتضػػػػهيىٍا بشػػػػكؿ أف يراعػػػػي هصػػػػههك هىػػػػاٌج ا -

هتكازف كعهيؽ في عىاصر الهىاٌج، كالصفكؼ الدراسية، كطبيعة الهادة كهكقعٍا، 
 كفؽ خطة كاضحة كهىظهة.

أف يتبىػػػػى الهشػػػػرفكف التربكيػػػػكف أٌهيػػػػة كجٍػػػػة الىظػػػػر الإسػػػػلبهية لمهىػػػػاٌج، بحيػػػػث  -
سػػػيؤثر إيجابيػػػان عمػػػى  يػػػىعكس ذلػػػؾ عمػػػى أٌػػػدافٍـ كأسػػػاليب إشػػػرافٍـ؛ الأهػػػر الػػػذم

 هعمهي العمكـ كيشجعٍـ عمى ربط العمكـ بالديف أثىاء تدريسٍـ. 
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إعطاء الطالب دكران أكبر فػي التفاعػؿ هػع هعػايير الىظػرة الإسػلبهية لهىػاٌج العمػكـ  -
هػػف خػػلبؿ البحػػث كالاسػػتىتاج كالاستقصػػاء، كيػػتـ ذلػػؾ عىػػدها يتبىػػى هعمهػػك العمػػكـ 

 كجٍة الىظر الإسلبهية لمهىاٌج.

كتقتػػرح الدراسػػة إجػػراء الهزيػػد هػػف الأبحػػاث لهعرفػػة كاقػػع هىػػاٌج العمػػكـ هػػف كجٍػػة  -
 ىظر إسلبهية في الهراحؿ الهتكسطة كالثاىكية.

 كها تقترح إجراء أبحاث لتصهيـ هىاٌج عمكـ قائهة عمى التأصيؿ الإسلبهي. -

 :قائمة المصادر كالمراجع

 ج العمػػػكـ الفمسػػػػطيىية"،هي فػػػي هىػػػػاٌ"التأصػػػػيؿ الإسػػػلب (،2005الأسػػػتاذ، هحهػػػكد، ) -
 الجاهعة الإسلبهية، فمسطيف. هؤتهر التربية في فمسطيف كهتغيرات العصر،

(، "كاقػػع هحتػػكل هىػػاٌج العمػػكـ الهدرسػػية فػػي فمسػػطيف هػػف 2011الأسػػتاذ، هحهػػكد، ) -
هىظػػكر إسػػلبهي"، هجمػػة الجاهعػػة الإسػػلبهية لمدراسػػات الإىسػػاىية، فمسػػطيف، جاهعػػة 

 (.2)عالأقصى، 

أساسػػػيات العمػػػكـ الهعاصػػػرة فػػػي التػػػراث الإسػػػلبهي " ،(2000) ،فػػػؤاد أحهػػػدباشػػػا،  -
 .دار الٍداية ، القاٌرة،"دراسات تأصيمية

"ىحػػك إعػػداد الشػػباب الهسػػمـ لهكاجٍػػة التحػػديات العمهيػػة  ،(2000باشػػا، أحهػػد فػػؤاد. ) -
دار البحكث ، هجمة الهسمـ الهعاصر لإسٍاـ في أسمهة العمكـ الككىية"،كالحضارية با

 (.97ع) ة، الككيت،العمهي

"تحميػػؿ هسػػتكل كتػػب العمػػكـ لمصػػفكؼ هػػف السػػابع  (،2009التػػكيتي، سػػىاء أحهػػد، ) -
رسػػػالة هاجسػػػتير، جاهعػػػة  ،كحتػػى التاسػػػع فػػػي الػػيهف فػػػي ضػػػكء الهىظػػػكر الإسػػلبهي"

 صىعاء، اليهف.

"تقكيـ هحتػكل هقػرر العمػكـ لمصػؼ العاشػر الأساسػي فػي  (،2007شحيبر، هحهد، ) -
 رسالة هاجستير، الجاهعة الإسلبهية، فمسطيف. "،هيةضكء الهعايير الإسلب
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"أسػس بىػاء الهىٍػاج الفمسػطيىي الأكؿ دراسػة  (،2004عسقكؿ، هحهػد عبػد الفتػاح، ) -
كميػػػػة التربيػػػػة،  ،تحميميػػػػة"، هػػػػؤتهر التربيػػػػة فػػػػي فمسػػػػطيف كتغيػػػػرات العصػػػػر، فمسػػػػطيف

 .سلبهيةالجاهعة الإ

هجمة التأصيؿ، كزارة  هس كاليكـ"،لبهية الهعرفة بيف الأ"إس (،1986العمكاىي، طً، ) -
 .(2التعميـ العالي كالبحث العمهي، السعكدية، ع)

"أثر برىاهج تقىػي هقتػرح فػي ضػكء الإعجػاز العمهػي  (،2005كشكك، عهاد جهيؿ، ) -
 "،بػالقرآف عمػػى تىهيػػة التفكيػػر التػأهمي فػػي العمػػكـ لػػدل طمبػة الصػػؼ التاسػػع الأساسػػي

  ، فمسطيف.الجاهعة الإسلبهية رسالة هاجستير،

 www.msd-ord.com/project.htm         (.2012هكقع شركة العبيكاف لمىشر، )  -

  (.2012هكقع شركة العبيكاف التعميهية، ) -

     www.obeikaneducation.com/obeikanmodules 

 (.2014هكقع كزارة التربية كالتعميـ في الههمكة العربية السعكدية. ) -

www.moe.gov.sa/Pages/Default.aspx 

(، "ىحػػػػػك تأصػػػػػيؿ إسػػػػػلبهي لهفٍػػػػػكهي التربيػػػػػة كأٌػػػػػدافٍا"، 2000الهيهػػػػػاف، بدريػػػػػة، ) -
 .الرياض، دار عالـ الكتب

تربية عمهاء الطبيعيات كالككىيات الهسمهيف في " (،2000الٍىيدم، جهاؿ هحهد، )   -
 ."، هصر، دار الكفاءالٍجرةالقركف الخهسة الأكلى هف 

الصػػػػؼ  -"العمػػػػكـ، دليػػػػؿ الهعمػػػػـ"، الصػػػػؼ الأكؿ (،2014كزارة التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ، )  -
 .الإدارة العاهة لمهىاٌج، الرياض بتدائي،السادس الا

الصػػػؼ  -صػػػؼ الأكؿ"العمػػػكـ، كتػػػاب الطالػػػب"، ال (،2014كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ، ) -
 هىاٌج، الرياض.الإدارة العاهة لم السادس الابتدائي،

الصػػػػؼ  -"العمػػػػكـ، كتػػػػاب الىشػػػػاط"، الصػػػػؼ الأكؿ (،2014يػػػػة كالتعمػػػػيـ، )كزارة الترب -
 الإدارة العاهة لمهىاٌج، الرياض. بتدائي،السادس الا

- Tyler, Ralph W, (1984), "Personal Reflections on The Practical 4",     

Curriculum Inquiry 14. 

http://www.moe.gov.sa/Pages/Default.aspx
http://www.moe.gov.sa/Pages/Default.aspx
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 الملاحؽ:

فػػػي  كافرةهعػػػايير الىظػػػرة الإسػػػلبهية الهتػػػ قػػػة تحميػػػؿ الهحتػػػكل تضػػػهىتهمحػػػؽ )أ(: بطا
 .هىاٌج العمكـ كفؽ بعض الهتغيرات
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 قع أدب الطفؿ في الكتاب المدرسي لمرحمة التعميـ الأساسي في ليبياكا
 )دراسة تحميمية لمقرر المغة العربية(

 د. هسعكدة هفتاح أحهد الحيسيىي                                        
 جاهعة طرابمس /كمية التربية                                          

عمى عاتقً الىٍكض بأهتً، كبً يقكل  رجؿ الهستقبؿ الذم يقع طفؿ الحاضر ٌك     
ا كهف ٌذا الهىطمؽ أدركت الشعكب كالهجتهعات الإىساىية أٌهية  ساعدٌا كيشتد أزرٌ
ا في تىشئة الأبىاء كصقؿ شخصياتٍـ كتىشئتٍـ كفؽ أٌدافٍا كهتطمباتٍا  التربية كدكرٌ

ة كأصبحت هحكر اٌتهاـ الهربييف كعقيدتٍا الخاصة. لقد تغيرت الىظرة لهرحمة الطفكل
رية كحاسهة في حياة كؿ فرد؛ حيث يتـ فيٍا اكتساب  كالبحاث بكصفٍا هرحمة جكٌ

ىساىي إكبها أف لكؿ هجتهع  الخصائص كالسهات الأساسية لشخصية الفرد الهستقبمية.
ثقافة خاصة يىفرد بٍا كتهيزي عف غيري هف الشعكب فقد سعت الهجتهعات عمى 

 ان بىائٍا بهختمؼ الأساليب، كيعد الأدب عىصر أترسيخ ثقافتٍا كغرسٍا في  اختلبفٍا إلى
هف عىاصر الثقافة الذم يتـ تكظيفً لخدهة الأغراض التربكية، كغرس القيـ كالعادات 
كالتقاليد، فٍك كسيمة تربكية ثقافية ذات تأثير كبير في شريحة الأطفاؿ، كيحتؿ هكاىة 

الاجتهاعية، فٍك يشبع احتياجاتٍـ العقمية كالىفسية، لا يستٍاف بٍا في عهمية التىشئة 
ـ كأحاسيسٍـ بالاىتهاء حتى أف البعض كصؼ أدب  كيىهي أذكاقٍـ، كيغذم هشاعرٌ

في  الطفؿ بأىً عمـ صىاعة الهستقبؿ؛ لأىً يشكؿ كجداىً في الصغر ليصبح رجلبن 
ا.  الهستقبؿ تعتهد عميً الأهة في أهكرٌ

كتعزيز كعيٍـ بقضايا  كسيمة لغرس ثقافة كأدب الأطفاؿ،كيعتبر الكتاب الهدرسي      
كلٍذا رأت الباحثة ضركرة التركيز ككعاء يحتكل قيـ كأخلبؽ كعقائد الهجتهع؛  أهتٍـ،

عمى ٌذا الكعاء، كالبحث فيً لهعرفة هدل قياهً بدكري في تثقيؼ الطفؿ كربطً 
كيتً كقيهً العربية الإسلبهية كدعـ الأهف الثقاف كهقاكهة ٌجكـ الثقافة  ي،بعركبتً كٌ

ا.  الغربية هف خلبؿ الكسائط التكىكلكجية كغيرٌ
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 :  مشكمة البحث
 :لآتيةتكهف هشكمة البحث الحالي في الإجابة عمى التساؤلات ا     
 التعمػػػػػيـ لهرحمػػػػة« العربيػػػػة المغػػػػػة» الهىٍجػػػػي الكتػػػػاب فػػػػػي الأطفػػػػاؿ أدب كاقػػػػع هػػػػا -

 يا؟بميب( الرابع إلى الأكؿ الصؼ هف) الأساسي
 الػكعي كتعزيػز تثقيػؼ في« العربية المغة» هقرر في الهتضهف الطفؿ أدب دكر ها -

 الهتعمـ؟ عىد

 أىداؼ البحث: 
القراءة كالىحك »الكتب الهىٍجية  يٍدؼ ٌذا البحث إلى تحميؿ هضهكف     

لهرحمة التعميـ الأساسي بميبيا لمكقكؼ عمى كاقع أدب الأطفاؿ « كالىصكص الأدبية
 عف دكري في تثقيؼ كتعزيز الكعي عىد الهتعمـ.فيٍا كالكشؼ 
 أىمية البحث: 

ا حجر الأساس في       تىبع أٌهية ٌذا البحث هف أٌهية هرحمة الطفكلة باعتبارٌ
هف عىاصر  تشكيؿ شخصية الطفؿ، كهف أٌهية أدب الأطفاؿ ذاتً بكصفً عىصران 

أٌداؼ كآهاؿ كتطمعات الثقافة، كهف الهىاٌج الدراسية التي تهثؿ قىاة رئيسة لتحقيؽ 
 كثقافة كقيـ كهعتقدات الهجتهع.

 منيج البحث: 
ك أسمكب تحميؿ       سكؼ تستخدـ الباحثة الهىٍج الكصفي بتطبيؽ أحد أساليبً: كٌ

ة كءيتهثؿ في تحميؿ الهكاد الهقر لهىاسبتً لمهكضكع؛ ك  ،"Content Analysis"الهضهكف 
الكتب  ـالهجلبت، أ ـالصحؼ أسكاء أكاف ذلؾ في ، أك الهسهكعة أك الهرئية

عف طبيعة القيـ كالهضاهيف  فضلبن ، هتٍا لمهتعمـءالهدرسية لمتعرؼ عمى هدل هلب
 التي تحتكيٍا ٌذي الهكاد.

 :عينة البحث
كتب المغة العربية "لغتي الجهيمة" كتاب التمهيذ لمصفكؼ هف الأكؿ إلى الرابػع هػف  -1

 فصمي الربيع كالخريؼ. 2015-2014هرحمة التعميـ الأساسي لمعاـ الدراسي 
أىاشػيد( الهتضػهىة فػي كتػاب لغتػي الجهيمػة ك  هحفكظػات، الىصكص الأدبيػة )قػراءة -2

 لمصفكؼ الأربعة الهذككرة.
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 :المحكر الأكؿ: الإطار المفاىيمي
 : الطفكلة 

لقد حدد القرآف الكريـ بداية هرحمة الطفكلة بالهيلبد كىٍايتٍا بكصكؿ الطفؿ      
د كرد في كثير هف آيات الذكر الحكيـ هصطمح الطفؿ فقد قاؿ لهرحمة البمكغ، كق

ىيقًرُّ فًي ا﴿ :تعالى ا ىىشىاء إًلىى لأى كى اًـ هى ؿو رٍحى ٍـ طًفٍلبن أىجى كي ( 5 ،الحج) ﴾هُّسىهًّى ثي ـ ىيخٍرًجي
مىقىكي ٍـ يٌكى ال ذًم﴿ :كقاؿ تعالى مىقىةو ثي ـ  تيرىابو  هًفٍ  خى ٍـ طًفٍلب ثي ـ هًفٍ ىيطٍفىةو ثي ـ هًفٍ عى كي  ﴾ييخٍرًجي

ذىا بىمىغى ﴿ :( كقاؿ عز كجؿ67 ،)غافر ميىـ  طٍفىاؿي الأى  كىاً  يـ الٍحي  (.59 ،الىكر) ﴾افىمٍيىسٍتىأٍذًىيك  هًىٍكي
كتىص الهادة الأكلى هف اتفاقية حقكؽ الطفؿ العالهية الصادرة عف الأهـ       

ف لـ يتجاكز الثاهىة الطفؿ كؿ إىسا: عمى أف 1989الهتحدة كالهؤرخة بتاريخ ىكفهبر 
)اتفاقية حقكؽ  .عشرة، ها لـ يبمغ سف الرشد قبؿ ذلؾ بهكجب القاىكف الهىطبؽ عميً

   .(1989 الطفؿ الصادرة عف الأهـ الهتحدة،
كالهرحمة الهستٍدفة بتحميؿ هضهكف كتب القراءة كالىحك كالىصكص الأدبية فيٍا      

لأكلى(، حيث يتراكح أعهار الأطفاؿ ٌي هرحمة التعميـ الأساسي )الصفكؼ الأربعة ا
( كبىاء عمى تقسيـ الهتخصصيف 10-6في ٌذي الهرحمة ها بيف السادسة كالعاشرة )

في هجاؿ سيككلكجيا الىهك لهراحؿ الىهك فإف ٌذي الهرحمة العهرية تقابؿ هرحمة 
 الطفكلة الكسطى.

 ثقافة الطفؿ: 
ٍكـ الثقافة شاهؿ، يتسع لمعادات يتفؽ غالبية الباحثيف في ثقافة الأطفاؿ أف هف     

كالقيـ كالهعتقدات، كأساليب السمكؾ كالعلبقات، كالأدكار كالتقىيات التي يىبغي تعمهٍا 
. أها ثقافة الأطفاؿ فتتصؿ بعهمية التىشئة هحددان  كالتكيؼ هعٍا بها يعطي الحياة ىهطان 

ذا يعىي سيها الثقافة اىطلبقان هف هفٍكـ الثقافة، كلا الاجتهاعية برهتٍا العربية، كٌ
عهاؿ ثقافة الأطفاؿ العرب، بتككيف شخصية الطفؿ العربي كاىتهائً إلى ثقافتً إ

رساء أسس ٌكية عربية هتيىة.  (.2003 )حلبكة، كا 
( إلى أف ثقافة الأطفاؿ ٌي أحد الثقافات 30-29 ،1988كيشير الٍيتي )     

ي تىفرد بهجهكعة هف الخصائص كا لسهات العاهة، كهاداـ الفرعية في الهجتهع، كٌ
هجرد "راشديف صغار" فإف لٍـ قدرات عقمية كجسهية كىفسية كاجتهاعية  االأطفاؿ ليسك 
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كلغكية خاصة بٍـ، كها داهت لٍـ أىهاط سمككية هتهيزة، كحيث إىٍـ يحسكف كيدرككف 
كيتخيمكف كيفكركف في دائرة ليست هجرد دائرة هصغرة هف تمؾ التي يحس كيدرؾ 

فيٍا الراشدكف، لذا فإف ثقافة الأطفاؿ ليس هجرد تبسيط أك تصغير كيتخيؿ كيفكر 
ا كاىتظاهٍا  لمثقافة العاهة في الهجتهع، بؿ ٌي ذات خصكصية في كؿ عىاصرٌ

( "ليس هعىى أف ثقافة الأطفاؿ ثقافة 17 ،1993البىائي. كيضيؼ أبك الرضا )
، كتشترؾ هعٍا في ىكعية، أىٍا هىفصمة عف الثقافة العاهة لمهجتهع، فٍي جزء هىٍا

بعض الخصائص، لاسيها عىدها يكلي الهجتهع أٌهية كبيرة لقيهة هعيىة، فإىٍا تظٍر 
ـ هع قيـ الهجتهع ءفي ثقافة الأطفاؿ، ىتيجة حرص الكبار عمى تشكيمٍا بها يتلب

أشارت إلى  (1984) كهف جاىبٍا البيلبكم كأٌدافً، خاصة قيـ الهجتهع الإسلبهي"
الأطفاؿ ٌك"أسمكب الحياة الههيز لجهاعة الأطفاؿ في هجتهع أف الهقصكد بثقافة 

لقد صاغت الخطة الشاهمة لمثقافة العربية أسسان ثابتة لتىهية ثقافة الأطفاؿ  .هعيف"
ي:  -العرب كٌ

 .العربية بالمغة خاص كاٌتهاـ لمهستقبؿ، التطمع هع الثقافية الٍكية تأصيؿ" -1
 .هىجزات هف بً يزخر كها الإسلبهي العربي التراث عمى التأكيد -2
 .الطفؿ عىد الىهك طاقات إطلبؽ أجؿ هف الثقافة استخداـ -3
 .كالاغتراب الثقافي الغزك ضد العربي الثقافي التحصيف عمى التأكيد -4
 هجالاتٍا جهيع بيف كالتىسيؽ الطفؿ لثقافة التخطيط كشهكلية قكهية هبدأ اعتهاد -5

 .ككسائطٍا
 يقكـ الطفؿ، حياة جكاىب جهيع كؿتتىا عمهية دراسات عمى التخطيط ٌذا قياـ -6

 .الطفؿ ثقافة كسائط هختمؼ في الهختصيف جٍكد تىسيؽ عمى
 ".كتربيتً الطفؿ ثقافة هجالات هختمؼ في كالفىييف الخبراء بإعداد الخاصة العىاية -7

 .(24 ،1997 كآخركف، الٍيؼ)
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 : مفيكـ أدب الأطفاؿ
اىب كهتغير الأبعاد طبقان أدب الأطفاؿ ٌك أدب كاسع الهجاؿ هتعدد الجك      

لاعتبارات كثيرة، هثؿ: ىكع الأدب ىفسً، كالسف الهكجً إليٍا ٌذا الأدب، كغير ذلؾ 
 فأدب الأطفاؿ لا يعىي هجرد القصة، أك الحكاية الىثرية أك الشعرية،، الاعتبارات هف

 (.2002 )إسهاعيؿ، إىها يشهؿ الهعارؼ الإىساىية كمٍا.
أىً ىػػكع هػػف أىػػكاع الأدب سػػكاء العػػاـ أـ الخػػاص، فػػأدب ( بػػػ1991عرفػػً ىجيػػب )     

الأطفاؿ بهعىاي العاـ يعىي الإىتاج العقمي الهدكف في كتب هكجٍػة لٍػؤلاء الأطفػاؿ فػي 
شػػتى فػػركع الهعرفػػة، أهػػا أدب الأطفػػاؿ الخػػاص، فٍػػك يعىػػي الكػػلبـ الجيػػد الػػذم يحػػدث 

اء أكػػاف شػػفكيان بػػالكلبـ أـ فػػي ىفػػكس الأطفػػاؿ هتعػػة فىيػػة، سػػكاء أكػػاف شػػعران أـ ىثػػران كسػػك 
 تحريريان بالكتابة.

( إلى أدب الأطفاؿ أىً "إبداع هؤسس عمى خمؽ فىي، 1997كيشير زلط )     
، يحة، تتفؽ كالقاهكس المغكم لمطفؿكيعتهد بىياىً المغكم عمى ألفاظ سٍمة هيسرة فص

بالإضافة إلى خياؿ شفاؼ غير هركب، كهضهكف ٌادؼ هتىكع، كتكظيؼ كؿ تمؾ 
دراكً كي ا لعىاصر، بحيث تقؼ أساليب هخاطبتٍا كتكجٍاتً لخدهة عقمية الطفؿ كا 

 فاقً كىتائجً".آيفٍـ الطفؿ الىص الأدبي، كيحبً كيتذكقً، كهف ثـ يكتشؼ بهخيمتً 
كىجد هف الكيتاب هف يشير إليً عمى أىً ٌك ىكع أدبي هتجدد في أدب أم لغة،      

ي الهتخذ جىس أدب الكبار شعري كىثري كأدائً كفي أدب لغتىا ٌك : ذلؾ الىكع الأدب
فٍك ىكع أخص هف جىس أعـ يتكجً لهرحمة الطفكلة، كيؼ يراعي  الشفٍي كالكتابي.

الهبدع الهستكيات المغكية كالإدراكية لمطفؿ، تأليفان أك إعادة بالهعالجة هف إرث سائد 
 (.2009 )غاىـ كخميفة، لأىكاع الىٍاية الهقدهة لً.

تربكيان، يتيح الفرص أهاـ  بعض الهربيف يعدكف أدب الأطفاؿ كسيطان كها أف      
الأطفاؿ لهعرفة الإجابات عف أسئمتٍـ كاستفساراتٍـ، كهحاكلات الاستكشاؼ، كاستخداـ 
تاحة الفرص أهاهٍـ  ا أدب الأطفاؿ، كا  الخياؿ، كتقبؿ الخبرات الجديدة التي يفرزٌ

مة البحث كالكشؼ، كحب الاستطلبع، لتحقيؽ الثقة بالىفس كركح الهخاطرة في هكاص
يجاد الدافع للئىجاز الذم يدفع إلى الهخاطرة العمهية الهحسكبة، هف أجؿ الاكتشاؼ  كا 
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كالتحرر هف الأساليب الهعتادة لمتفسير كالاكتشاؼ هف أجؿ هزيد هف الهعرفة لىفسً 
 (.15 ،1991 )شحاتً،كبيئتً.
ي أأدب الأطفاؿ أىً "كؿ ها يقر إلى  C.Huckكهف جٍتٍا أشارت شارلكت ٌاؾ      

الأطفاؿ أك يسهعكىً سكاء أكاف في صكرة شعار أـ في صكرة قصص خيالية أك 
كاقعية، كسكاء أكاف في صكرة تهثيميات كهسرحيات، أـ في صكرة كتب كهجلبت، 
بشرط أف تككف ٌذي الهختارات الهقركءة أك الهسهكعة هىاسبة لفٍـ الأطفاؿ كخبراتٍـ 

 (.54، 2011أحهد، ) كاىفعالاتٍـ".
"يؤلؼ أدب الأطفاؿ دعاهة رئيسية في تككيف شخصيات الأطفاؿ عف طريؽ      

ـ العقمي كالىفسي كالاجتهاعي كالعاطفي كالمغكم، كتطكير هداركٍـ، إ سٍاهً في ىهكٌ
اؼ  رٌ غىاء حياتٍـ بالثقافة التي ىسهيٍا ثقافة الطفؿ، كتكسيع ىظرتٍـ إلى الحياة، كا  كا 

ك ليس أداة بحد ذاتً لفائدة الطفؿ بقدر ها حساساتٍـ، كا  إ طلبؽ خيالاتٍـ الهىشئة. كٌ
ٌك أداة لمىٍكض بً كبالهجتهع كمً، إىً كسيمة هف كسائؿ حياة الطفؿ التي ٌي 
أساس حياة الهجتهع كمً، كعميً يقكـ البىاء الىفسي كالاجتهاعي كالعاطفي كالعقمي 

 (.1977الٍيتي،  ) للئىساف
( "أف لأدب الأطفاؿ دكر ثقافي 64 ،2003يشير حلبكة )سً ىفكفي السياؽ      

كساب الأطفاؿ القيـ كالاتجاٌات كالمغة كعىاصر الثقافة الأخرل، إحيث أىً يقكد إلى 
إضافة إلى ها يقكـ بً هف دكر هعرفي هف خلبؿ قدرتً عمى تىهية عهميات الطفؿ 

ـ فإف أدب الأطفاؿ باعتباري التفكير كالتخيؿ كالتذكر، كبكجً عافي الهعرفية، الهتهثمة 
تجسيدان لثقافة الأطفاؿ يسٍـ في اىتقاؿ جزء هف الثقافة إلى الأطفاؿ بصكرة فىية، 

 كيسٍـ في إقىاع الأطفاؿ بالآهاؿ الجديدة، لذا فٍك أداة في بىاء ثقافة الطفؿ".
ري كأدكاتػً عػف أدب 1982الحديدم )      ( يؤكد أف "أدب الأطفاؿ لا يختمؼ في جػكٌ
ا الأدبيػػة هػػع كتػػب الكبػػار، كلكىػػً يختمػػؼ الك بػػار إذ تتشػػابً كتػػب الأطفػػاؿ فػػي عىاصػػرٌ

لأف الصػػػغار يختمفػػػكف فيهػػػا ؛ هػػف حيػػػث الهكضػػػكع الػػػذم يتىاكلػػػً كالفكػػرة التػػػي يعالجٍػػػا
يجتػػذب إحساسػػٍـ كيلبئػػـ هػػداركٍـ عػػف الكبػػار، بػػؿ إف هراحػػؿ الطفكلػػة ىفسػػٍا تختمػػؼ 

 (.154، 2007 ،شحاتة)الأدب".بعضٍا عف بعض فيها يقدـ لمطفؿ هف ألكاف 
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أف أدب إلى ( حيث أشار 1982ها ذكري الحديدم ) (50 ،2009كيؤيد حسيف )     
 ان إبداعي ان جىسبكصفٍا الأطفاؿ "يتشابً هع أدب الكبار في عدة جكاىب لاىتهائٍها 

للئبداع الإىساىي في عهكهً، كبالضركرة ٌىاؾ عدة اختلبفات تهيز بيىٍها كأشكاؿ 
أها عف أكجً التشابً فيهكف التعرؼ عميٍا هف خلبؿ قدرة كؿ هىٍها ىفسً،  في الجىس

عمى التعبير، أكهف خلبؿ الكظيفة التعبيرية لكؿ هىٍها فإف كاف أدب الكبار يعبر عف 
التجربة الحياتية الشعكرية لٍـ فإف أدب الطفؿ بالضركرة لابد أف يككف قادران عمى 

يريد أف يعرفً هىٍا، كها يريدي  رتً لمحياة، هاالتعبير عف عالـ الطفؿ، هشكلبتً، ىظ
الهجتهع هىً، بجاىب ها يهكف أف يقدهً الأدب لمهساعدة في ىهك قدرات الطفؿ 
الهختمفة الهعرفية، كالعقمية، كالىفسية، كبها يحتكيً هف هعارؼ كأساليب في الصياغة، 

 كىهاذج إىساىية تجد صدل لدل الطفؿ".
إلى أف ٌىاؾ هجهكعة هف الأسس كالهعايير التي  (38 ،1994كيشير الهمحـ )     

دهاجً في الحياة الاجتهاعية  تحقؽ للؤدب كظيفة بىاء شخصية الطفؿ كالىٍكض بً كا 
 ي:ص فتتمخ
 تىطكم التي الفرعية كهراحمٍا الطفكلة هرحمة كخصائص الطفؿ طبيعة هراعاة" -1

 .عميٍا
 لتحقيؽ كذلؾ مهجتهعل العاهة كالأٌداؼ الاجتهاعية الحياة هتطمبات هراعاة -2

 .كالبيئة الطفؿ بيف الهطمكب التكازف
 التأثير عىاصر باهتلبكً كذلؾ ،إيجابية يفيةتثق كظيفة للؤدب يككف أف هراعاة -3

 عمى قادران  تجعمً كهقدهات الهتمقي، هف إيجابية استجابات تستدعي التي الهىاسبة
 إلى بحاجتً هىٍا تعمؽ ها كخاصة ايجابيان  تكجيٍان  الطفؿ دكافع كتكجيً تحريؾ
 ".عىدي الحاجة ٌذي تحقيؽ

كتجدر الإشارة إلى أف أدب الطفؿ العربي الهسمـ "لابد أف يككف هضهكىً ثقافة      
إسلبهية هىفتحة، هع إيلبء الأٌهية لهىابعٍا هف حيث التراث الفىي كالجهالي كالفكرم 

تأكيد الٍكية كالعمهي، كالبحث في داخمً عف هقكهات الىٍضة كهلبهح الاىتهاء ك 
يقاظ الكعي بٍا لدل الىشء في ظؿ العكلهة  الإسلبهية لا هف حيث الهعرفة بؿ كا 
، الثقافية كىزعات الحداثة الهصدرة إلى العالـ الإسلبهي صغاري ككباري عمى حد سكاء
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بغية ذكباف الثقافة الإسلبهية كتغريبٍا كتبعيتٍا لمٍيهىة الهفركضة عميىا كلمهد الثقافي 
طاغي الذم أكجد هىاخان تغريبيان ساٌـ في تشكيً الجاىب السمككي كالكجداىي الغربي ال

كغيري حيث تختفي القيـ  لأطفاؿ الهسمهيف هف خلبؿ ثقافة العىؼ كالجىس...
الثقافي لمطفؿ  الإسلبهية الأصيمة كالهضاهيف الأخلبقية الساهية التي ٌي أساس الزاد

 (.175 ،1991 )شحاتً، دكىية".الهسمـ كحيث الاىبٍار بالآخر كالشعكر بال
هف خلبؿ ها تـ سردي هف تعريفات لأدب الأطفاؿ فإف الباحثة تتفؽ هع ها قالً      

حيف أشار في تعريفً لً عمى: "أىً جىس هف الأجىاس الأدبية،  (39، 2009حسيف )
التي تسعى في إجهالٍا لتقديـ صكرة أك صكر هف الحياة أك الكاقع هقصكرة ههزكجة 

ها هف الخياؿ، كخلبؿ لغة تهتاز بحسف البياف كالتشبيً كالاستعارة التي تحيؿ بدرجة 
الكاقع إلى صكرة إبداعية خيالية جديدة، قادرة عمى التأثير غير الهباشر عمى هتمقي 
ك الطفؿ؛ بهعىى أف ها يعرؼ بأدب الأطفاؿ يهتاز عف بقية ٌذي  ذم خصكصية، كٌ

هقصدي أك هقاصدي في الهقاـ الأكؿ، كبطبيعة الأجىاس بطبيعتً الخاصة، التي ترتبط ب
في  ان أدبي ان جىسبكصفً  الهتمقي الهكجً إليً ٌذا الىكع في الهقاـ الثاىي، كجهالياتً 

 الهقاـ الثالث".
 أىميو أدب الأطفاؿ:

كتظٍر  إف للؤدب الهكجً لشريحة الأطفاؿ أٌهية كبيرة لمطفؿ كالهجتهع ككؿ،     
 -:أتيفي ها ي

 كهؿء فراغ. تسمية كهتعة، -1
 تعريؼ الطفؿ بالبيئة التي يعيش فيٍا هف كافة الجكاىب. -2
تىهية القدرات المغكية عىد الطفؿ بزيادة الهفردات المغكية كزيادة قدرتً عمى الفٍـ  -3

 كالقراءة.
تككف ثقافة عاهة كالإسٍاـ في الىهك الاجتهاعي كالعقمي كالعاطفي، كتىهية دقة  -4

 ذلؾ الإسٍاـ في تىهية الذكؽ الجهالي.الهلبحظة كالتركيز كالاىتباي، ك
    )إسهاعيؿ، ترسيخ الشعكر بالاىتهاء إلى الكطف كالأهة كالعقيدة هف قبؿ الطفؿ. -5

2002 ،13.) 
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"كالأدب يكسع خياؿ الأطفاؿ كهداركٍـ هف خلبؿ هتابعتٍـ لمشخصيات  -6
القصصية، أك هف خلبؿ قراءاتٍـ الشعرية، أك هف خلبؿ رؤيتٍـ لمههثميف كالصكر 

 الهعبرة.
يٍذب كجداف الأطفاؿ لها يثير فيٍـ هف العكاطؼ الإىساىية الىبيمة، كهف خلبؿ  -7

هكاقؼ شخصيات القصة أك الهسرحية التي يقرأٌا الطفؿ أك يراٌا ههثمة، فيىدهج 
 (.20، 1988 )أبك هعاؿ، هع شخصياتٍـ كيتفاعؿ هعٍا".

كسابٍـ يسٍـ أدب الأطفاؿ في تحقيؽ أٌداؼ كثيرة ذات صمة بتعميـ ا -8 لأطفاؿ كا 
كثيران هف الهٍارات التي تهكىٍـ هف إتهاـ عهميات التعمـ في هجالاتً الهتعددة 

 (. 64 ،2011 )أحهد، بسٍكلة كيسر.
أدب الطفؿ الهسمـ يضع في هركز اٌتهاهاتً العقيدة الإسلبهية، كالهكركث الثقافي  -9

ة الهقدهة لمطفؿ الهيسرة خلبؿ الألكاف الأدبي يحةالإسلبهي كالمغة العربية الفص
 (.179، 1991 )شحاتة، الهسمـ هع التركيز عمى الدراها كالحكار كالهؤثرات.

 ذات هٍارةهعرفية  ان كهف خلبؿ ها سبؽ طرحً ىستخمص أف لأدب الأطفاؿ أٌداف     
لغكية تثقيفية كىهائية لمطفؿ هردكدٌا لً كلمهجتهع  ةجداىية اىفعالية ترفيٍية فىيك ك 

 .كالبيئة الهحيطة بً
  الكتب المدرسية كأدب الأطفاؿ:

رم كهككف أساسي في الهىظكهة التعميهية       تعتبر الكتب الهدرسية عىصر جكٌ
هاؿ ككاقع كثقافة الهجتهع آالتربكية فٍي الهرآة التي تعكس فمسفة كحاجات كتطمعات ك 

 كها تتضهف أيضان القيـ كالهٍارات كالاتجاٌات الٍاهة الهراد غرسٍا في الىشء.، 
( إلى أف الكتاب الهدرسي هف أكثر 2014كيشير كؿ هف الجيلبلي كفكزم )     

الكسائؿ التعميهية فاعمية ككفاءة في هساعدة الهدرس كالطالب في أداء هٍهتٍها في 
ك هكجً ىحك أٌداؼ التربية، كيرسـ الحدكد العاهة كالهفاٌيـ كالقيـ التي  الهدرسة،... كٌ

عان في أم هرحمة هف هراحؿ تطكري. كيضيؼ الباحثاف يحتاج إليٍا الطمبة كالهجتهع ه
( بأف الكتاب الهدرسي ٌك الصكرة التىفيذية لمهىٍج كيعهؿ 1999عف الحثركبي ) ىقلبن 

عمى إخراج الأىهاط الهختمفة هف الهكضكعات كالبىاءات كالصياغات التي يتسىى لٍا 
كية كالعصرية، فهىً الديىية كالكطىية كالاجتهاعية كالسمك  اٌجأف تحقؽ أٌداؼ الهى
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يثرم هعارفً كخبراتً كيىاؿ بً الطمبة قدران ههيزان هف ثقافة هجتهعٍـ كأهتٍـ، كيزكدٌـ 
 بألكاف الثقافات الأخرل.       

( يضيؼ "أىً عىد الحديث عف هكقؼ الكتب 2001كهف جٍتً يحيى رافع )     
  :الهدرسية هف أدب الأطفاؿ يشار إلى ثلبثة أبعاد

يتعمؽ بتعريؼ أدب الأطفاؿ، كفيً ىرل أف الكتب الهدرسية تدخؿ ضهف  :البعد الأكؿ
 .ىٍا ىتاج عقمي هدكف في كتب هكجٍة إلى الأطفاؿإأدب الأطفاؿ بهعىاي العاـ، إذ 

يتعمؽ بجهٍكر القراء، ذلؾ أف كتب الأطفاؿ ٌي ببساطة، كتب هكجٍة  :البعد الثاني
رسية الىاجحة هف أف تراعي خصائص للؤطفاؿ )التلبهيذ(، كلٍذا لا بد لمكتب الهد

 :البعد الثالث .الأطفاؿ كقدراتٍـ كاٌتهاهاتٍـ فيها تقدهً لٍـ هف هكاد دراسية هىٍجية
كهىٍا الأدبي الكاضح ىحك تذكيب الفكارؽ بيف الكتب ، يتعمؽ بالاتجاٌات الهعاصرة

 الهدرسية ككتب الأطفاؿ الإعلبهية بحيث أصبحت كمٍا كتب أطفاؿ هشكقة". 

« المغة العربية كتاب التمميذ»كاقع أدب الأطفاؿ في الكتاب المنيجي  محكر الثاني:ال
  :لمرحمة التعميـ الأساسي بميبيا

طلبع عمى هضهكف هقررات المغة العربية لهرحمة التعميـ الأساسي لاهف خلبؿ ا      
لاحظت الباحثة  2015-2014هف الصؼ الأكؿ إلى الصؼ الرابع لمعاـ الدراسي 

ا قسهت إلى قسهيف: القسـ الأكؿ ييدرس في الفصؿ الخريفي، كالقسـ الثاىي في أىٍ
الفصؿ الربيعي. تـ تكزيع الهحتكل عمى كحدات دراسية، كؿ كحدة هعىكىة بعىكاف 

الهراد إيصالٍا أك غرسٍا في ، خاص يدؿ عمى ىكع الهعارؼ أك السمككيات الهتضهىة
 التمهيذ. 

"الخريػػؼ  تػػي الجهيمػػة" كتػػاب التمهيػػذ لمصػػؼ الأكؿ بقسػػهيً: كتػاب المغػػة العربيػػة "لغأكلان 
ي17كالربيع" كيتضهف )  -:عمى الىحك الآتي ( ىصان أدبيان كٌ

" يٍدؼ إلى تعريؼ التمهيذ بأفراد الأسرة كهـ 12بعىكاف "الأسرة، ص النص الأكؿ
يتبعً ىشيد "أسرتي" حيث يشيد الكاتب بدكر الأـ كالأب، كبعض الصفات  ؟تتككف
ة في شخصية الأب كالأخكة، كصمة الفرد بغيري هف أفراد أسرتً. هثؿ ٌذي الرئيس
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ىيىة كالأهف لكجكدي داخؿ أالىصكص الىثرية تشبع حاجة الطفؿ الىفسية للبىتهاء كالطه
" يكضح فيً 20بعىكاف" الهدرسة، ص النص الثاني ٌذي التركيبة الاجتهاعية الصغيرة،

ا في تعميـ الىشء، يتبع ال " يتحدث فيً 26ىص ىشيد "هدرستي، صالكاتب دكرٌ
كفرحً عىد سهاع صكت ، الشاعر بمساف التمهيذ كيتغىى بهدرستً كشكقً إليٍا كؿ يكـ

" يعمـ التمهيذ بعض أىكاع 28"العهؿ كالإىتاج، ص النص الثالث .أجراسٍا العالي
لشاعر الحرؼ كالهٍف الهكجكدة في بيئتً هثؿ الىجارة، التعميـ، كيتمكي ىشيد يتغىى فيً ا
النص  بالحرؼ كالهٍف الهحمية، ككيؼ أىٍا ترفع هف شأف الكطف كتزيد هف تقدهً.

" كيٍدؼ الكاتب إلى تثقيؼ التمهيذ بأىكاع  35يحهؿ عىكاف "الرياضة، ص الرابع
الرياضة الهكجكدة في هحيطً هثؿ: الفركسية، كقفز الحبؿ، ككرة القدـ، يتبعً ىشيد 

كالذم يحهؿ عىكاف صحة الأسىاف قصة  امسالنص الخ". 40"رياضة الأبداف، ص
قصيرة عف زيارة طبيب الأسىاف لإحدل الهدارس حيث فحص التلبهيذ، كقدـ لٍـ 
ك ىص تكجيٍي إرشادم يتبعً ىشيد عف الههرضة هلبئكة  ىصائح صحية هفيدة، كٌ

ا في رعاية الهرضى كصفات الههرضة الىاجحة.   النص السادسالرحهة، يكضح دكرٌ
لعيكف، قصة قصيرة تٍدؼ إلى تعريؼ التلبهيذ بدكر طبيب العيكف بعىكاف صحة ا

بعىكاف  النص السابعكأٌهية الهحافظة عمى صحتٍـ، كضركرة إجراء فحص دكرم. 
تمهيذة هجتٍدة ىشيطة تذاكر دركسٍا ( بثيىة)الاجتٍاد قصة قصيرة عف فتاة اسهٍا 

تٍاد كالىشاط باستهرار تعهؿ في ىظاـ، الٍدؼ هف ٌذي القصة الحث عمى الاج
ك تكجيٍات كىصائح غير هباشرة هتضهىة في القصة  . النص الثامف كالحيكية كٌ

الذم ( سالـ)" تحدث الكاتب عف الطفؿ  69قصة قصيرة بعىكاف "الصيؼ كالبحر، ص
ة إلى شاطئ البحر في أحد أياـ الصيؼ الحارة كتطرؽ إلى رياضة  ذٌب في ىزٌ

" حيث يتغىى الشاعر ببلبدي 75شيد بلبدم، صالسباحة كفكائدٌا. يتمك ٌذي القصة "ى
 النص التاسعكجهالٍا كيعدد هزاياٌا، كيعبر عف حبً لٍا، كيصفٍا بهكطف الأجداد. 

الذم يٍكل صيد السهؾ ( صالح)" قصة قصيرة بطمٍا العـ 76"صيد السهؾ، ص
" 81كيقتات هىً ٌك كعيالً. يتبع ٌذي القصة ىشيد "تعاؿ إلى البحر يا صاحبي، ص

يدعك فيً الصياد صديقً ليشاركً في ٌكايتً كيصؼ طريقتً في الصيد بالسىارة  حيث
كاءي الهىعش. أها  بعىكاف أشجار  النص العاشركأجكاء البحر كالشاطئ الجهيمة كٌ
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ك ىص ىثرم ييعرؼ بٍذي الشجرة الهباركة كفكائدٌا. يتمكي ىشيد "الشجرة،  الزيتكف، كٌ
ا كيصفٍا أيضان " الذم يصؼ فيً الشجرة بالخضراء 96ص رة التي تجكد بثهارٌ الهزٌ

 . " ىص ىثرم يرسخ لدل 102بعىكاف بلبدم ليبيا، صالنص الحادم عشر "بالكرـ
كيثىي عمى جهالٍا، كيصفً بالرائع، كيجدد ، الطفؿ الاىتهاء لبلبدي كلجىسيتً الميبية

ذا العٍد لحهايتٍا هف الأعداء، كأف الحرية ٌي أغمى  ها يهمؾ الإىساف، يعقب ٌ
ىً يٍكل بلبدي : إ" حيث يقكؿ الشاعر في أبيات105ًالىص الىثرم ىشيد "بلبدم، ص 

كيتعٍد بعدـ ىسياىٍا أبدان، كأىٍا غالية عمى فؤادي كلف يفرط فيٍا كفي ىظري ٌي أجهؿ 
" يصؼ فيً الكاتب سفيىة 106الجهؿ، ص" بعىكافالنص الثاني عشر الأكطاف. 

بلبدم،  الكثيرة. يتمك ٌذا الىص ىشيد "يا اكيعدد فكائدٌ االصحراء كقكة تحهمٍ
ك ىشيد كطىي يعبر فيً الشاعر عف حبً لكطىً كاستعدادي لمهكت دكىً، 113ص " كٌ

ٌذا الىشيد يغرس في عقكؿ كىفكس الأطفاؿ الكفاء لمكطف كيشبع حاجتٍـ للبىتهاء. 
" عبارة عف ىص ىثرم يتحدث عف بعض 114بعىكاف "أيىجز، ص النص الثالث عشر

ي هف خصائص البشر هثؿ الكتابة، القراءة، غرس الأ ا الفرد كٌ فعاؿ التي يىجزٌ
" يذكر الشاعر في أبياتً كيؼ يٍتـ 121الأشجار كغيري، يعقبً ىشيد "دجاجاتي، ص

يحهؿ  النص الرابع عشربدجاجاتً كيرفؽ بٍـ كيغذيٍـ كيعدد فكائدٌـ للئىساف كالبيئة. 
يـ الآداب كالفضائؿ الأخلبقية في "  يٍدؼ إلى تعم128عىكاف " هف فضمؾ، ص
" تعميـ 136"ألعب فأكتشؼ، ص النص الخامس عشرالتعاهؿ هع الآخريف. أها 

أصابع الأطفاؿ هٍارة العد، عمى سبيؿ الهثاؿ الرقـ خهسة كربطً بالصمكات الخهس ك 
" يصؼ الشاعر الكطف فيذكر 138كطىي، ص ها أحلبؾ يااليد كالقدـ. يعقبً ىشيد "

ي الفسيحة، سٍكلً الخضراء. كيعقبً ىشيد ءخة، شكاطئً الجهيمة، صحراجبالً الشاه
ؿ عجب، ص النص السادس " يصؼ الشاعر حياة الطفكلة كالمعب. 143"أىا طفؿ كٌ

" يعدد فيً الشاعر حقكؽ الطفؿ الىابعة هف 146"حقكؽ الطفؿ، ص بعىكافعشر 
أف يككف لً اسـ كيعرفً بٍذي الحقكؽ هثؿ حقً في  1998اتفاقية الأهـ الهتحدة 

حسف، كأسرة، كتعميـ، كهعرفة، كرعاية صحية، كراحة كلعب، كحهايتً هف الضرب 
بعىكاف"ٌكيتي،  النص السابع عشركالتشغيؿ كالتجىيد، كالحرهاف هف التعميـ كالمعب. 

" يٍدؼ ٌذا الىص الىثرم إلى تعريؼ الطفؿ بٍكيتً هف ىاحية التأىيث 153ص
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يىتهي إليً، كالضهير الهستخدـ لً في حالة الهخاطبة  أم ىكع الجىس الذم؛ كالتذكير
كضهير الغائب، كهف ىاحية العقيدة كالديف الإسلبهي يتبعً ىشيد بعىكاف "أٌلبن 

" حيث يذكر الشاعر عمى لساف الطفؿ أصحابً كجيراىً 159بأصحابي كجيراىي، ص
يئة كيحيٍـ كيرحب بٍـ بكمهات عذبة جهيمة تدؿ عمى الشعكر بالحب تجاي الب

 الاجتهاعية الهحيطة بالطفؿ. 
ىصان  16كتاب المغة العربية "لغتي الجهيمة" كتاب التمهيذ لمصؼ الثاىي يتضهف  ثانيان:

ىصػػكص شػػعرية تػػـ تػػكزيعٍـ عمػػى  ةأدبيػػان هػػابيف الػػىص الىثػػرم كالقصػػة القصػػيرة كعشػػر 
تسػػػع كحػػػدات هقسػػػهة عمػػػى فصػػػميف القسػػػـ الأكؿ" فصػػػؿ الخريػػػؼ" القسػػػـ الثػػػاىي فصػػػؿ 

 :أتيي بيع كسكؼ ىتىاكؿ هىٍـ هاالر 
أسرتي، كالإىساىية، الىص الأكؿ بعىكاف ": القيـ الإسلبهية كالكطىية الكحدة الأكلى

" الٍدؼ هىً: التعريؼ بأفراد الأسرة الىككية، كدكر كؿو هىٍـ فيٍا، كها يكضح 20ص
ا كالاجتٍاد، كالصبر كالاستهرارية  الىص هعىى الىشاط، لىجاح عكاهؿ أساسية باعتبارٌ

" 20بعىكاف "ىعـ الدار، ص (1)الفرد في حياتً. الىص الشعرم لمشاعر حسف السكسي
يعبر فيً الشاعر عف أٌهية البيت كيصفً بأىً الهأكل الذم يجهع الأسرة كيشعر فيً 
الفرد بالراحة كالسعادة، ككصفٍا بأىٍا كالكطف. الىص الثاىي قصة خيالية قصيرة 

رسهت سهكة كطمبت هىٍا عىد بزكغ الفجر كظٍكر " عف طفمة 22بعىكاف "كطىي، ص
ضياء الصباح أف ترحؿ بٍا عبر البحار كالهحيطات، كاستجابت السهكة كبدأت 
الرحمة العجيبة، كبعد الرجكع هف الهغاهرة الخيالية أخبرت الطفمة جدتٍا بأىٍا اشتاقت 

ٍدؼ إلى غرس إلى بيتٍا، فقالت لٍا الجدة: إف بيتىا ٌك كطىىا الصغير، ٌذي القصة ت
، ىشيد هكطف الأجداد" لمشاعر حسف السكسي 26فكرة الكطف كالهكاطىة. في "ص

خكتً كجيراىً، كيصفٍا  حيث يتغىى ببلبدي كالطير فكؽ الغصف، أٌمٍا عشيرتً كا 
 بهكطف الأجداد.

                                                 
(1)

عميهً فيٍا عاد إلى ليبيا كشغؿ في هديىة الكيفرة، ٌاجر هىٍا كاستقر في هصر كتمقى ت 91;4د عاـ لشاعر ليبي ك  
 هىاصب تعميهية كتربكية لقب بشاعر الكطف.



 - 132 - 

"  28ص " الىص الثالث "ٌيا ىتعمـ،27العمـ كالهعرفة، ص " بعىكافالكحدة الثانية: 
سهٍا فاطهة ذكية شاركت في رحمة هدرسية لمهتحؼ اتاة صغيرة قصة قصيرة عف ف

الكطىي بهديىة طرابمس، كشاٌدت أشياء تاريخية عف بلبدٌا هىذ ها يقرب هف ثلبثة 
لاؼ سىة. كيٍدؼ الىص إلى ترسيخ فكرة أف تاريخ البلبد ٌك هاضي الفرد كحاضري آ

ىهية قدرتً عمى هٍارات كهستقبمً، بالإضافة إلى تىهية الهعجـ المغكم لمتمهيذ، كت
التفكير الهعرفية ليصبح قادران عمى ىسج التراكيب المغكية الهختمفة، كتىهية تذكؽ 

 بعىكاف (1)قصيدة  لمشاعر سعد جاسـ، 31عر كالتغىي بالأىاشيد. في صهكسيقى الش
"شٍادة الىجاح" يصؼ هف خلبؿ أبياتٍا حالة الطالب عىد استلبهً شٍادة الىجاح 

بعىكاف  32عىقً. الىص الرابع ص لبدة التي يتحمى بٍا الفرد حكؿكيشبٍٍا بالق
هعرض الكتاب" قصة قصيرة يركيٍا الكاتب عمى لساف طفؿ يحكي زيارتً لهعرض "

كتب عميٍا )هعرض كتاب الطفؿ( كلاحظ  ةالكتاب، لفت اىتباًٌ في الهعرض لافت
اختراعات، كجكد كتب هتىكعة ككثيرة عف أدب الأطفاؿ: قصص، أىاشيد، ألعاب 

، ٌذا الىص الىثرم يعرؼ بهعارض الكيتب كأف للؤطفاؿ أيضان كيتابا كهؤلفيف، ٌاكغير 
ا﵀  الرزاؽ عبد ىشيد "كتابي" لمشاعر عبد 36كأف لٍـ آدابٍـ الخاصة بٍـ. في ص

يصؼ الكتاب بأىً الصديؽ الرفيؽ الذم يىير الطريؽ. الىص الخاهس  (2)التاجر
طب الهؤلؼ الطفؿ كيقدـ لً ىصائح كتكجيٍات ضهىية " يخا40بعىكاف "الىظافة، ص

حكؿ أٌهية ىظافة البيئة الهحيطة أك الهلببس أك الىظافة الشخصية أك الأطعهة. 
" عبارة عف قصة قصيرة عف تمهيذة 42الىص السادس بعىكاف " طعاهىا جسهىا، ص

هك دار بيىٍا كبيف هعمهتٍا حكار عف الطعاـ كدكري في الى ،سهٍا أهؿاهجتٍدة 
كالصحة، ككيفية حصكؿ جسـ الإىساف عمى البركتيىات كالسكريات كالدٌىيات 
رشادات  كالفيتاهيىات كيتضهف الىص بالإضافة إلى ذلؾ هعمكهات قيهة، كىصائح كا 

  عف آداب الطعاـ.

                                                 
(1)

 في هديىة الديكاىية بالعراؽ. ;9;4شاعر ككاتب كهسرحي كلد عاـ  

(2)
، ثـ جاء إلى حمب ليدرس فيٍا حتى حصؿ عمى الإجازة العالية في المغة 91;4كلد الشاعر في هىطقة إعزاز سىة  

 ب ثـ عهؿ هدرسان لمغة العربية.العربية هف كمية الآدا
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يتحدث  "47"الهرافؽ العاهة، ص الىص السابع" أخدـ بمدم"  بعىكاف الكحدة الرابعة:
ة داخؿ الفصؿ الدراسي دار بيىٍا كبيف تلبهيذٌا حكار كاتب الىص عف قصة هعمه

عف أٌهية الهرافؽ العاهة التي تىشئٍا الدكلة لخدهة الهكاطف، كدكر الهكاطف في 
، ىشيد الحديقة" لمشاعر راشد 51الهحافظة عميٍا كاستغلبلٍا أفضؿ استغلبؿ. في "ص

أبياتً الأطفاؿ بعدـ يتغىى فيً بفضاء الحديقة، كيىصح هف خلبؿ  (1)الزبير السىكسي
لأىٍا هكاف الترفيً كالاستجهاـ، ٌذا الىشيد يحهؿ في طياتً ؛ تمكيثٍا كالهحافظة عميٍا

تكجيٍات تربكية قيهة لتعديؿ سمكؾ الأطفاؿ تجاي البيئة الهحيطة. الىص الثاهف 
" يكضح لمتمهيذ دكر شرطي الهركر في تىظيـ 52بعىكاف "الشرطي في خدهتىا، ص

رات كيتضهف الىص هعىى ألكاف إشارة الهركر، كها يعىيً كؿ لكف، ككذلؾ الهارة كالسيا
ىشيد ليبيا  56دكر رجاؿ الأهف في الهحافظة عمى سلبهة الكطف كالهكاطف. في "ص

حيث يغازؿ الشاعر بلبدي كيصفٍا  (2)الهكلى البغدادم الخير" لمشاعر الميبي عبد
 بأرض الخير.

"  57ص ىتاج" الىص الأكؿ "الدجاجة الىشيطة،: بعىكاف "العهؿ كالإالكحدة الخامسة
تتضهف القصة فكائد العهؿ كالإىتاج  كقيهة الىشاط كالحيكية، كأف هف يزرع يجىي ها 
ك صفة هذهكهة،  يزرعً، كهف يخبز خبزان يأكمً، كالكسؿ لا يغىي هف جكع، كٌ

لمشاعر  "61كالاعتهاد عمى الىفس هف هكارـ الأخلبؽ. ىشيد "ىخمةو كىحمةو كىهمةو، ص
دار بيف ىخمة كىحمة كىهمة، كؿ هىٍـ  ائؽ، تحكي أبياتً عف حكار ش(3)عمي الصقمي

ا في الحياة، كفائدتٍا لمبيئة كالإىساف. الىص العاشر "ص ، أىا حبة 62تعرؼ بدكرٌ
قصة قصيرة تتحدث فيٍا بطمة القصة عف ىفسٍا، كتحكي قصتٍا بأىٍا  الفاصكليا"

تٍا ثـ زرعتٍا صاحبة البيت، كأف الشهس كالٍكاء حبة صغيرة كاىت تعيش هع رفيقا
ا كتكضح دكرة حياتٍا، إف ٌذي القصة  ر كتأتي ثهارٌ ا تىهك كتزٌ كالهاء كالتراب جعمكٌ

                                                 
(1)

 في هديىة هرسى هطركح بجهٍكرية هصر العربية. :9;4راشد الزبير أحهد الشريؼ السىكسي شاعر ليبي كلد عاـ  

(2)
لػً ديػكاف شػعرم اسػهً "عمػى  .ليبي ككاتب كأستاذ جاهعي شاعر ، طرابمس،:9;4هارس  7 البغدادم هحهد عبد الهكلى 

 .لى هجهكعة قصائد أخرل هتفرقةجىاح ىكرس" بالإضافة إ

(3)
 الفخرية هف الهٍرجاف العالهي لمشعر. ياس الهغرب حصؿ عمى الدكتكرافب 99;4عمي الصقمي الحسيىي، كلد عاـ  
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تحهؿ هعمكهات قيهة عف عىاصر كأساسيات الحياة لمىباتات بشكؿ غير هباشر 
 يجذب اىتباي الطفؿ. ائؽكش

، يحيا الهاء" 67ىص الحادم عشر "ص"الهاء كالحياة" ال : بعىكافالكحدة السادسة
قصة خيالية قصيرة بطمتٍا ضفدعة صغيرة تعاىي هف تشقؽ الجمد بسبب العطش 

 "جؼ الغدير كتشقؽ جمدم"،كالجفاؼ ٌي كجهيع حيكاىات الغابة، حيث قالت: 
فسهعتٍا السحابة فأشفقت عميٍا كأدهعت عيىاٌا، كىزؿ الغيث كارتكت الأرض 

ير كصاح الجهيع يحيا الهاء، ٌذي القصة الخيالية تتضهف  الغدلؤ كالحيكاىات كاهت
أٌهية الهاء في حياة الكائىات كهىبع الهطر كترشد الأطفاؿ في عهمية استٍلبؾ 

 الهياي.
حيث يتحدث بمساف الهاء،  (1)ىشيد "أىا الهاء لمشاعر عزت الطيرم 69ص     

كجؿ هف أجؿ الحياة،  كيعرؼ ىفسً بأىً راكم الأعشاب كالصحراء، أكجدي الخالؽ عز
كالذم يحهؿ عىكاف "أحافظ عمى الهاء" تأكيد لها ذكر  70كفي الىص الثاىي عشر ص

 في الىصكص السابقة هف ٌذي الكحدة عف أٌهية الهاء لحياة الهخمكقات ككاجبىا ىحكي.
"الهٍىدس  "عالـ الابتكار كالاختراع" الىص الثالث عشر بعىكاف :الكحدة السابعة

بة كأٌهية استغلبلٍا بشكؿ  "73ص الصغير، عبارة عف قصة قصيرة تتحدث عف الهكٌ
هثهر هف أجؿ البىاء كالتعهير كالتقدـ، كتحقيؽ الآهاؿ كالطهكحات بالجد كالاجتٍاد. 

يتحدث  (2)ى"أىا الطيار" لمشاعر سميهاف العيس الىص الرابع عشر ىشيد  بعىكاف
كيخاطب الطائرة الهارة هف  الشاعر عف أحلبـ طفؿ بأف يصبح طياران في الهستقبؿ

 فكقً كيقكؿ:
ٍٍرىتي أىت غدان فاىتظرم.أٌٍديرًم الآف أ  ٌدرم          كاعبرم فكقي اعبرم         هي

، قراءة حرة" قصة قصيرة عف الحهاهة الهطكقة 91الىص الخاهس عشر "ص     
حيكاىات، لابف الهقفع هف كتاب" كميمة كدهىة"، حيث تشير القصة إلى حكار دار بيف ال
 يهكف أف يقكـ التلبهيذ بتهثيؿ القصة كؿ هىٍـ يتىاكؿ دكر أحد الحيكاىات.

                                                 
(1)

الحػافظ الطيػرم هػف هصػر العربيػة ىشػرت أشػعاري فػي الصػحؼ كالهجػلبت العربيػة كالهصػرية  الشاعر هحهد عزت عبػد 
 .:9;4سىة 

(2)
 .سكىدركىة في سكريالإبالىعيرية لكاء ا 94;4كلد سىة  ىاف العيسالشاعر سميه 
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 ةكتػػاب المغػػة العربيػػة "لغتػػي الجهيمػػة" كتػػاب التمهيػػذ لمصػػؼ الثالػػث يتضػػهف أربعػػ ثالثػػان:
ىسػػػقت فػػػي عشػػػر كحػػػدات دراسػػػية تػػػـ  ف ىصػػػان أدبيػػػان كثلبثػػػة عشػػػر ىصػػػان شػػػعريان يكعشػػػر 

ػػي  ؿتػكزيعٍـ عمػػى قسػهيف: القسػػـ الأك  "فصػؿ الخريػػؼ"، كالقسػـ الثػػاىي فصػؿ الربيػػع كٌ
 -:عمى الىحك الآتي

: القيـ الإسلبهية كالكطىية كالإىساىية، الىص الأكؿ بعىكاف: "أسرتي، الكحدة الأكلى 
كالعطؼ في  " يصؼ الكاتب أب الأسرة بأف الخير في راحتيً كالىكر في عيىي8ًص

دؼ إلى التعريؼ بالأسرة،  كتعميـ جىٍبيً، كأف الأـ ٌي هىبع العطؼ كالحىاف، يٍ
الطفؿ أف الأسرة السعيدة ٌي التي يعطؼ فيٍا الكبير عمى الصغير، كيحترـ الصغير 
الكبير، كأف التعاكف داخؿ هحيط الأسرة شيء ضركرم، كأف بيتي ٌك كطىي 

(1)، جدتي" لمشاعر أحهد شكقي19الصغير. الىص الشعرم "ص
يتغىى بجدتً كعطفٍا  

ي التي  افف كيغضباحيف يعاقبً الكالد إليًا الهلبذ الذم يمجأ كحىاىٍا، كأىٍ هىً، كٌ
تساىد الأحفاد كتشفؽ عميٍـ، كتستحؽ هىٍـ كؿ الحب كالاحتراـ، يعمـ الىص الطفؿ 

لأىٍـ كاىكا هصدر الأهف  ؛الاٌتهاـ بكبار السف كرعايتٍـ كقت الهرض كالعجز
البر كصمة الرحـ. الىص الثاىي كها أف ا﵀ عز كجؿ أكصاىا ب، كالهحبة في الهاضي

، أىا طفؿ هسمـ" يتضهف غرس العقيدة الإسلبهية في عقكؿ الىشء، كأف هف 11"ص
صفات الطفؿ الهسمـ أىً يطيع ربً كيقتدم برسكلً الكريـ، كيعتىي بأسرتً كيشفؽ 
عمى الحيكاىات، كأىً ىظيؼ الهلببس كالسريرة، كصديؽ لجهيع أطفاؿ العالـ، كها يعمـ 

الىص الشعرم بعىكاف "يا  20التعايش هع الآخريف، كىبذ العىصرية. في صالطفؿ 
أف ا﵀ يستجيب لدعاء الهسمـ، كأىً بيا الٍي" كيٍدؼ إلى تعريؼ الطالب  ...إلٍي

يعيف الهجد كالهجتٍد في عهمً، كها يكضح لً خصائص الشخصية الهسمهة، كفي 
كؿ فرد في الأسرة كالهجتهع ، ىشيد ٌي التي" كيٍدؼ إلى تعميـ التمهيذ أف ل25"ص
 .إليً يىتهي  ان يقكـ بً بكصفً هكاطى ان دكر 

" ، هكتبتي الصغيرة28الىص الثالث "ص تحهؿ عىكاف "العمـ كالهعرفة"الكحدة الثانية: 
حيث يخاطب الطفؿ كالطفمة بصػيغة ، يتضهف كصايا يستخدـ فيٍا الكاتب لغة بسيطة

-ؿ إلػى كجػداف الطفػؿ، كهػف بػيف كصػاياي الأب، كيقكؿ لٍها يا بىي كيا بىيتي لمكصػك 
                                                 

(1)
 .ـ:4:8في القاٌرة عاـ أحهد شكقي كلد 
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دفػػً التربػػػكما الحػػث عمػػى القػػراءة كالهطالعػػة كالهثػػػابرة كأف  -لتػػي ٌػػي هحػػكر الػػىص كٌ
يػكرد  33يككف لمطفؿ هكتبة صغيرة خاصة بً تحكم كتبان عمهية كثقافية قيهة. في ص

الهؤلػػؼ ىشػػيد "أىػػت كتػػابي" حيػػث يتغىػػى الشػػاعر بالكتػػاب كيصػػفً برفيػػؽ الحيػػاة الػػذم 
ػػػة فػػػي صػػػفحاتً. الػػػىص الرابػػػع "لغتػػػي الجهيمػػػة، ص " يٍػػػدؼ إلػػػى تىهيػػػة 34تحمػػػك الىزٌ

كأىٍػػا  الألفػػاظالرصػػيد المغػػكم لمطفػػؿ كتكعيتػػً بأٌهيػػة لغتػػً العربيػػة التػػي تتصػػؼ بغػػزارة 
جهيمة الهعاىي فريدة الصكر، كها يىهي الىص شعكر الطفؿ بٍكيتً العربية الإسلبهية، 

بٍػػػػا قرآىػػػػً الكػػػػريـ، كيقػػػػكؿ الهؤلػػػػؼ: أف العربيػػػػة ا﵀ زؿ التػػػػي أىػػػػالعربيػػػػة كاىتهائػػػػً لمغػػػػة 
ا الأدبيػة، كالػذم يغػكص فػي أعهاقٍػا بحثػان  صيحةالف بحر في ألفاظٍا كهعاىيٍا كصكرٌ

ا كقدرتٍا عمى التعبير أدبان كعمهان.   كدراسة يكتشؼ جهالياتٍا كشاعريتٍا كقكة تأثيرٌ
" 41كاف الرياضة ههارسة، ص"الرياضة كالصحة" الىص الخاهس بعىالكحدة الثالثة: 

لأىٍا ؛ يخاطب فيً الكاتب الطفؿ، كيكجًٍ إلى أٌهية ههارسة هختمؼ أىكاع الرياضة
، ىشيد 43هفيدة لمبدف كالعقؿ، كيبيف الفرؽ بيف اللبعب الههارس كالهتفرج. في "ص

أىا رياضي" لمشاعر هعركؼ ىايؼ هعركؼ" حيث يتغىى الشاعر بالرياضة، كيشير 
سلبهة للئىساف هف الأسقاـ، كتىكر الأذٌاف، كتبعث الإيهاف، كتحرؾ أف فيٍا إلى 

الدهاء، كتصمح الأعضاء، كها يأهر الشاعر في أبياتً بتعميـ الأبىاء ليصبحكا أبطالان. 
سهاعيؿ" إسهً "اقصة قصير بعىكاف "كسطع الىكر كضاء" عف طبيب عيكف  45ص

طب، فرحت بً الأسرة ككاىت لديً عاد إلى بيتً بعد سىيف هف الغربة في تعمـ هٍىة ال
أخت تعاىي هف الرهد في عيكىٍا، كلاحظ استخداـ كالدتً لعقاقير شعبية غير طبية، 

رأت الىكر بعد الظلبـ، ٌذي  كبدأ في علبجٍا كتطبيؽ ها تعمهً كشفت أختً كأخيران 
القصة تٍدؼ إلى غرس عدة قيـ أخلبقية في ىفس الطفؿ، هىٍا أف بالجد كالاجتٍاد 

إلى تحقيؽ الأهاىي كالأحلبـ، كبالعمـ كالهعرفة ىقضي عمى ظلبـ الجٍؿ،  ىصؿ
 كالكفاء لبلبدي التي صرفت عميً الأهكاؿ الطائمة في سبيؿ تعمهً في الخارج.

ك " ، الهىتجكف49"العهؿ كالإىتاج" الىص السابع "ص كعىكاىٍاالكحدة الرابعة:  كٌ
ات تقريبان، كيعرؼ الطفؿ بأف يتحدث عف الهٍف كالحرؼ الهكجكدة في كؿ الهجتهع

" 54الهكاطىيف في الدكؿ يعهمكف في هٍف هختمفة كؿ لً دكر. ىشيد "أيٍا العهاؿ، ص
لمشاعر أحهد شكقي حيث يخاطب العهاؿ كيحثٍـ عمى العهؿ كالبىاء، كيىصحٍـ 
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، أحب 56بالإتقاف كالجكدة في العهؿ، كأف لمهتقىيف عىد ا﵀ ثكابان. الىص الثاهف "ص
عىدم العاهؿ"، كفيً تشجيع عمى تعمـ الحرؼ الهختمفة، كالأشغاؿ اليدكية، الىاس 

، (1)" لمشاعر هصطفى الرافعي60كاستغلبؿ الهكاٌب كالهيكؿ، ىشيد "العمـ حياة، ص
 حيث يتغىى بالعمـ كيشير إلى أىً يرفع هف قيهة الفرد كبً يصدـ الجٍؿ حيث يقكؿ:

"، كيىادم ب  خدهة الهكاطف لبمدي، كأىً بً تتقدـ كتزدٌر."صدـ الجٍالةً بالهعارؼ أحزيـ
، حكاية بحار" قصة 61"البحر كالصحراء" الىص التاسع " ص :الكحدة الخامسة

قصيرة تٍدؼ إلى غرس قيـ تربكية هثؿ: التضحية كالشجاعة كالكفاء، كاتخاذ القرار 
، 72الهىاسب في الكقت الهىاسب، كعدـ التردد في إىقاذ الآخريف. الىص العاشر "ص

الصحراء"، يتحدث الكاتب عف الصحراء الميبية، كيصؼ جهالٍا الخلبب، كهساحتٍا 
ا عف ليمٍا، كها يعرؼ  الشاسعة، ككثباىٍا الرهمية ككاحاتٍا، كاختلبؼ حرارة ىٍارٌ

 الىص الطفؿ بأسهاء هىاطؽ هف بلبدي.
، بلبدم": ٌك 80الىص الحادم عشر "ص "بلبدم" : تحهؿ عىكافالكحدة السادسة

رة عف قصة قصيرة عف هعمهة في حصة التعبير، دار بيىٍا كبيف تلبهيذٌا حكار عبا
شيؽ عف ليبيا بلبدم هكضكع الحصة، حيث تطرقكا إلى سبب التسهية، كالهكارد 
الاقتصادية لمبلبد، كالقبائؿ القديهة التي كاىت تقطىٍا، كغير ذلؾ هف الأهكر التى 

" 84قافة الطفؿ. ىشيد "تحيا ليبيا، صتىهي الشعكر بالاىتهاء لمكطف، كتزيد هف ث
لمشاعر هحهد صبحي سالـ يتغىى الشاعر بشيخ الشٍداء الميبي عهر الهختار، 
كيصفً ببطؿ العركبة، كأىً رهز الكفاح الهستهر، قدـ ركحً لمفداء، رغـ جبركت 
الاستعهار كبطشً كطغياىً فقد قاكهً، كحافظ عمى الأراضي الميبية للؤحفاد ٌك كغيري 

" عبارة عف قصة 86الهجاٌديف.الىص الثاىي عشر بعىكاف "تحية العمـ، صهف 
قصيرة عف فتاة اسهٍا أريج دار حكاره بيىٍا كبيف كالدتٍا بعد رجكعٍا هف الهدرسة في 
أكؿ يكـ لٍا، كحكت الطفمة عف: الطابكر، كتحية العمـ، كالىشيد الكطىي الميبي، يٍدؼ 

الفرد  يد رهزاف لمكطف الغالي، كأىً حيف ييحيٌ الىص إلى ترسيخ فكرة أف العمـ كالىش

                                                 
(1)

 .هصرم ككاتب الرافعي شاعر صادؽ هصطفى 
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اكم90الكطف. ىشيد "أيٍا العمـ، ص العمـ إىها يحيٌ  ، يتغىى (1)" لمشاعر جهيؿ الزٌ
الشاعر بالعمـ، كيصفً بأىً الشعب بأسري، كهف شدة اعتزازي بعمـ بلبدي يقكؿ: "عش 

مك   يـ... ٌكذا، في عي  فإىىا بؾ، بعد ا﵀ ىعتصـ". أيٍا العم
 غابات كحدائؽ"، يزكد ٌذا الىص الطفؿ"الثالث عشر  الىص" "بيتيكحدة السابعة: ال

ا في التكازف البيئي، يأتي في  بحقائؽ عمهية قيهة عف الىباتات كفكائدٌا كأىكاعٍا كدكرٌ
، ىشيد كجاء الربيع" لمشاعر حهدم حسىيف، يعبر فيً الشاعر عف فرحتً 96"ص

شبًٍ بالطفؿ في صباي، كيشير إلى أف يجدد بقدكـ فصؿ الربيع بثكبً البديع، كي
، 98الحياة، كيكزع السركر، كيىشر العبير في الحقؿ كالغدير. الىص الرابع عشر "ص

. الريؼ"، ٌذا الىص يتحدث فيً الكاتب عف حياة الريؼ في أحضاف الطبيعة .الريؼ.
سب القدرة الىقية غير الهمكثة، كيٍدؼ إلى تعريؼ الطفؿ بخصائص الحياة الريفية ليكت

عمى التهييز بيىٍا كبيف حياة الهدف هف خلبؿ الهظاٌر العاهة لكؿ هىٍها. في 
بعىكاف "بىيتي تسألىي" عف كطىي هاذا  (2)لمشاعر هحهد الفرجاىي ىجد ىشيدان  101ص

يعىي؟؟ كيجيبٍا كالدٌا الذم يتحدث الشاعر بمساىً كيقكؿ: "إف كطىي أرض عميٍا 
ا راقصة كائٍا يىعشىي...ترابٍا هف عىبر... ٌ ..أسكف. هف غصف إلى  ...أطيارٌ
 غصف".

الخاهس عشر "الطفكلة،  الىص الحرية كالديهقراطية"" كعىكاىٍاالكحدة الثامنة: 
" حيث يخاطب الكاتب الطفؿ بشكؿ هباشر كيعرفً بالهرحمة العهرية التي 103ص

ة، كيٍدؼ الىص يهر بٍا كبخصائصً كهتطمباتٍا، كأىً هحكر العهمية التعميهية التربكي
هف "ىشيد  إلى تىهية شعكر الطفؿ باحتراـ الذات، كالىظرة الإيجابية، كالثقة في الىفس.

 بالسمـ كالسلبـ هف إلى ا﵀"  حيث يدعك الشاعر كيتضرع 108أجؿ الطفكلة، ص
" 110أجؿ الطفكلة البريئة في جهيع أىحاء العالـ، الىص السادس عشر "حقكقي، ص

إلى تعريؼ الطفؿ بكافة حقكقً: الجسهية كالىفسية كالاجتهاعية  يٍدؼ بالدرجة الأكلى
كالسياسية كالتعميهية، كيعزز شعكري بالحرية كالديهقراطية. الىص السابع عشر "أىا 

                                                 
(1)

ز إىتػػاج ، كتهيػػكالمغػػة الفارسػػية بالمغػػة العربيػػة الشػػعر ىظػػـ  1936فبرايػػر 91كتػػكفي بٍػػا فػػي  ـ 1863عػػاـ بغػػداد كلػػد فػػي 
اكم بالكثرة كالتىكع بيف  .كالىثر الشعر جهيؿ صدقي الزٌ

(2)
  شاعر ليبي الجىسية عهؿ في هجاؿ التدريس. 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%BA%D8%AF%D8%A7%D8%AF
https://ar.wikipedia.org/wiki/1863
https://ar.wikipedia.org/wiki/1863
https://ar.wikipedia.org/wiki/1936
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1_(%D8%A3%D8%AF%D8%A8)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1_(%D8%A3%D8%AF%D8%A8)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%84%D8%BA%D8%A9_%D9%81%D8%A7%D8%B1%D8%B3%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1_(%D8%A3%D8%AF%D8%A8)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B9%D8%B1_(%D8%A3%D8%AF%D8%A8)
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" يتحدث  الكاتب بمساف جٍاز الحاسكب، فيعدد فكائدي كأٌهيتً 115الحاسكب، ص
ىكع هف الثقافة عمى أىً يمً في حياة الحضارة كالتهدف، كيعرؼ بهككىاتً كطريقة تشغ

" قصة قصيرة عف كيفية 120العاهة. الىص الثاهف عشر " اختراع الطباعة، ص
اختراع الطباعة عمى الآلة الكاتبة كالتعريؼ بالهخترع الألهاىي غكتىبرغ هخترع 

 الطباعة الحديثة.
قصة قصيرة  ،": "لمعب كالضحؾ" الىص التاسع عشر "ألعب كاكتشؼالكحدة العاشرة

عف اكتشاؼ القارات كالذم يرجع الفضؿ فيً لمعالـ البرتغالي هاجلبف كهغاهراتً 
" لمشاعر جعفر هاجد، يخاطب 130. ىشيد "طفؿ عمى الشاطئ، صائقةالبحرية الش

فيً الطفؿ كيشجعً عمى المعب كالهرح في فصؿ الصيؼ عمى الرهاؿ الىاعهة، كيذكري 
لً المعب كها في الطفكلة. الىص بأىً يكهان ها سكؼ يكبر، كيصبح غير هىاسب 

ضحؾ فأيسر" قصة قصيرة هضحكة ٌدفٍا إدخاؿ ركح الهرح كالسركر في أالعشركف "
الهؤلؼ الكتاب بقراءة حرة عف قصة قصيرة بعىكاف "الظبي  يختتـىفس الطفؿ. 
حر، شديد القيظ لـ  كـ"، ظبيه صغيره عطشاف يعاىي هف الظهأ في ي140كالظهأ، ص

هان هثمً، يٍدؼ الىص إلى التعريؼ بأٌهية الهاء، كعاقبة الإسراؼ تعرؼ الصحراء يك 
 في الأكؿ كالشرب، كذلؾ التعريؼ بأىكاع هختمفة هف الحيكاىات كالزكاحؼ.

 كتاب المغة العربية "لغتي الجهيمة" كتاب التمهيذ لمصؼ الرابع القسـ الأكؿ رابعان:
أربع كحدات، كالقسـ الثاىي ىصان أدبيان تـ تكزيعٍـ عمى  12"فصؿ الخريؼ" يتضهف 

ىصكص أدبية، كهسرحية كاحدة  10فصؿ الربيع، يتضهف أربع كحدات تحتكم عمى 
  :عمى الىحك الآتيتـ تكزيعٍـ 

" ٌذا الىص يتضهف 11سلبهيات( بدأت بىص "عظات غالية، صإ) :الكحدة الأكلى
إلى أٌهية  ىصائح كهكاعظ ديىية قيهة هتضهىة في سكرة لقهاف، الٍدؼ هىٍا: التىبيً

الصلبة، الأهر بالهعركؼ كالىٍي عف الهىكر، بالإضافة إلى بعض القيـ الأخلبقية 
هثؿ الصبر، كعدـ الإعراض عف الىاس، كالتكسط كالاعتداؿ في الهشي كخفض 

" فٍك هف ىكع الأدب 18الصكت. أها الىص الأدبي الثاىي بعىكاف "هفتاح الهحبة، ص
في الحديث الشريؼ الحث عمى تحية الإسلبـ، الكعظي، حيث يتضهف الىص الهتهثؿ 

ا في زرع الكد كالهحبة بيف الىاس، كجزاء هف يفشي السلبـ جىة  كالتىبيً إلى دكرٌ
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كهغفرة هف ا﵀ سبحاىً كتعالى، حيث تـ تشبيً إفشاء السلبـ بالهفتاح الذم يكصؿ إلى 
الهتعمهيف.  هحبة الىاس. إف ٌذا الىص يرسخ قيهة تربكية كديىية كبيرة في أذٌاف

يحهؿ عىكاف "السراج الهىير،  كبالىظر إلى الىص الثالث هف ىفس الكحدة كالذم
 -عميً الصلبة كالسلبـ-رة عف قصيدة شعرية لشاعر الرسكؿ " ىجد أىً عبا22ص

يهدحً فيٍا، كيثىي عميً، كيبيف فيٍا أىً عميً  -ا﵀ عىً يرض- (1)حساف بف ثابت
أىقذ البشرية هف العادات السيئة، كيشير الشاعر هف السلبـ هف خلبؿ رسالة الإسلبـ 

لى حالة ذلؾ ا لزهف، خلبؿ أبيات القصيدة إلى الزهف الذم جاء فيً الرسكؿ، كا 
، كيشٍد فيٍا بكحداىية الخالؽ. ٌذا -عميً الصلبة كالسلبـ-كالهٍهة التي أككمت إليً 

 تعميهية كديىية قيهة. ان ، كأٌدافان هشكق ان تاريخي ان قصصي ان الىص الشعرم يتضهف جاىب
 ػكالتي تحهؿ عىكاف )آدابه عاهة( في ىصٍا الأدبي الأكؿ الهعىكف ب :الكحدة الثانية

"الإيثار" كردت ثلبث قصص تاريخية عبارة عف هكاقؼ تسرد كقائع، تٍدؼ إلى تعميـ 
ي: الإيثار، كقد عيرضت  القصص أىكاع في الطالب قيهة أخلبقية تربكية كبيرة كٌ

 ان هف الأدب دكر  : الإيثار بالىفس كالهاؿ، كبالأٌؿ، إف لمقصة بكصفٍا جزءان الإيثار هثؿ
كهؤثر، يشد الاىتباي. الىص  ائؽفي إيصاؿ الرسالة الهقصكدة لمهستقبؿ بشكؿ ش ان هٍه

"كف رفيقان" عبارة عف قصة قصيرة عف طفؿ يتمذذ  ػالثاىي هف ىفس الكحدة الهعىكف ب
قصصً لصديقً عف هغاهراتً في ذلؾ، كلكف كيتفاخر بإيذاء الحيكاىات، كيسرد 

لً قصة سيدىا سميهاف كالىهمة،  ىصديقً غير راضو عف تصرفً، كحتى يىصحً حك
رشاد التمهيذ لمرفؽ بالكائىات  ٌذا الىص سرد قصصي يتضهف في ثىاياي تكجيً كا 

كأف ٌذا السمكؾ هف الأخلبؽ الحهيدة. أها الىص الثالث هف كحدة الآداب ، الحية
كالذم عىكاىً "جكاٌر" فٍك عبارة عف أبيات شعرية هف الأدب التٍذيبي تحهؿ  العاهة

ي بهثابة الجكاٌر لمفرد حيث يىصح ، هكاعظ كتكجيٍات بطريقة غير هباشرة، كٌ
الشاعر بالىباٌة كالحذؽ كالتحمي بالصفات الحسىة كحسف التصرؼ، كتحهؿ الهشاؽ 

 كعدـ تعجؿ الىتائج.

                                                 
(1)

أٌؿ الهديىة الهىكرة عاش فػي الجاٌميػة كأدرؾ الإسػلبـ لقػب شاعر كصحابي هف الأىصار يىتهي إلى قبيمة الخزرج هف  
 بشاعر رسكؿ ا﵀ صمى ا﵀ عميً كسمـ.
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في ىصٍا الأكؿ بعىكاف كطىي يحكي قصة هعمهة طمبت )كطىيات(  :الكحدة الثالثة 
بعىكاف: "كطىي" يٍدؼ ٌذا  هف تلبهيذٌا كتابة هكضكع إىشائي، فقدـ أحدٌـ هكضكعان 

الىص هف خلبؿ هكضكع الإىشاء إلى غرس حب الكطف في ىفكس التلبهيذ، كالشعكر 
كالذم يحهؿ بالاىتهاء لً، كالفخر بً، كالسعي في رقيً كحهايتً. أها الىص الثاىي 

" كفيً سرد تاريخي لقصص بعض أبطاؿ 48عىكاف "رجاؿ في ذاكرة التاريخ، ص
الكطف الميبي الذيف سطركا بدهائٍـ هلبحـ البطكلة كالفداء، كها يكضح الىص فترة 

ي فترة الاستعهار الإيطالي، هف خلبؿ تحميؿ ٌذا الىص ، تاريخية هرت بٍا ليبيا كٌ
ٌدافان تربكية يسعى إلى تحقيقٍا في أذٌاف الأدبي القصصي كجد أىً يتضهف أ

ا شك هف أشكاؿ الأدب  ان فىي لبن كشخصيات الهتمقيف كاستعهؿ الهؤلؼ القصة باعتبارٌ
 الشائؽ.أها الىص الثالث هف كحدة كطىيات فٍك عبارة عف "الىشيد الكطىي الميبي يا

الأىشكدة  ، إف الهتفحص لأبيات ٌذي(1)" لمشاعر التكىسي بشير العريبي53بلبدم، ص
يلبحظ أف الشاعر يتغىى ببلبدي كيعدٌا بهحاربة الأعداء كالكقكؼ في كجً الظمـ، 
كيدعك ا﵀ أف تظؿ سالهة طكؿ الأهد، كالٍلبؾ لكؿ يد تهتد لمكطف بالسكء، كيثىي 
عمى جٍاد الأجداد ككفاحٍـ ضد الاستعهار، كها ىلبحظ هف خلبؿ ٌذي القصيدة 

يف تعزز الشعكر بالاىتهاء لمكطف العربي كالفخر الكطىية أف أبياتٍا تحهؿ هضاه
ا بدهائٍـ، كالعٍد عمى  بهاضي الأجداد كبطكلاتٍـ، كهلبحـ جٍادٌـ التي سطركٌ

الرائع  ائؽالسير بىفس خطاٌـ في حهاية كصكف الكطف، إف ٌذي الأبيات بىظهٍا الش
 تترؾ في ىفكس الأطفاؿ أثران عهيقان. 

"هعان هف أجؿ بيئة  ػ( في ىصٍا الأكؿ الهعىكف ب)البيئة كالصحة :الكحدة الرابعة
حكي قصة رحمة عمى شاطئ البحر، يصؼ الكاتب الشاطئ ي" كالذم 57ىظيفة، ص

ك طفؿ اسهً  كجهالً كازدحاهً بالهصطافيف في أحد أياـ الحر، كيذكر بطؿ القصة كٌ
طئ "الزبير" الذم خرج في رحمة عمى شاطئ البحر، كفي أثىاء استهتاعً بجهاؿ الشا

يىاكؿ ابىً كيسان هف القهاهة ليمقيً عمى الشاطئ  كأهكاج البحر أىً لاحظ رجلبن 
فاستغرب الطفؿ "زبير" هف تصرؼ الرجؿ غير اللبئؽ، كاقترب هىً، كدار بيىٍها 
حديث ىظافة البيئة كتأثير القهاهة كالىفايات عمى الكائىات الحية كاىتشار الأكبئة 

                                                 
(1)

 كفاز بٍا. 94;4-49-91شاعر تكىسي شارؾ في هسابقة كتابة الىشيد الكطىي الميبي بعد استقلبؿ ليبيا في  
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إف ٌذي القصة تٍدؼ إلى غرس اتجاٌات ، يكالأهراض الفتاكة كالتمكث البيئ
كسمككيات إيجابية في ىفكس الأطفاؿ تجاي البيئة الهحيطة كترسيخ فكرة حهاية البيئة 
هف التمكث هف أجؿ الحفاظ عمى الهىظر العاـ، كالصحة الشخصية، كصحة كسلبهة 
الكائىات الأخرل، إف عرض الٍدؼ عمى شكؿ قصة كعظية تٍذيبية هشكقة لً أثر 

رم في صقؿ الشخصية كبىاء الهكاطىة الصالحة. الىص الثاىي هف ٌذي كب ير كجكٌ
ك "صحة الفـ كالأسىاف ص لصيقان  الكحدة يتىاكؿ هكضكعان  " 65جدان بهرحمة الطفكلة كٌ

ضهف هعمكهات طبية هف شأىٍا زيادة ثقافة الطفؿ بكيفية الهحافظة عمى صحة تكي
إلى ؿ الفرشاة كالهعجكف، كالتىبيً أسىاىً هف الإصابة بالتسكس، كطريقة استعها

خطكرة الإٌهاؿ، كتكضيح العادات الغذائية السميهة التي تحهي الأسىاف، إف ٌذا 
الىص هف الىكع الإىشائي التثقيفي، أها الىص الثالث هف كحدة البيئة كالصحة كعىكاىً 

" عبارة عف قصيدة شعرية لمشاعر العربي الهعاصر 69فتى ص "احـ الطبيعة يا
تغىى فيٍا بجهاؿ الطبيعة الخلبب كهىافعٍا التي لا تعد كلا  (1)اٌيـ الصغير طكقافإبر 

تحصى، كها تطرؽ في أبياتً لمذيف يفسدكف البر كالبحر كالىٍر برهي الهخمفات فيٍا 
حتى صارت هبعثان لمٍـ كالحزف بعد أف كاىت هتعة لمىفس، كهصدران لمفرح كالسركر، 

 قصيدتً بحهاية البيئة كالهحافظة عميٍا. كيحث الشاعر الهستهع في ىٍاية
" عبارة 76حضاف الطبيعة( الىص الأكؿ "بشائر الخير، صأ)في  :الكحدة الخامسة

تدكر أحداثً في أحد أياـ البرد القارصة بيف طفؿ  ائؽعف عرض قصصي خيالي ش
ك يرهز لفصؿ  صغير كشيخ كبير يرتدم عباءة صكفية ذات لكف بىي غاهؽ، كٌ

ف أطراؼ الحديث عف ٌذا الفصؿ كفكائدي كركعة الككف، إف اثىلاب االشتاء، تجاذ
عديد هف الحقائؽ مالحكار الذم دار بيىٍها ٌك هف الىكع الخيالي الٍادؼ الهتضهف ل

" عبارة عف قصة قصيرة تدكر أحداثٍا في 83العمهية. أها الىص الثاىي "البرتقاؿ، ص
ي تجهع بيف الكاقع كالأحلبـ، السكؽ بيف الطفؿ حهزة ككالدي عف فاكٍة البرتقا ؿ، كٌ

 ائؽٌذا الىص يٍدؼ إلى التعريؼ بأىكاع كفكائد البرتقاؿ في أسمكب قصصي ههتع كش
يجذب اىتباي الطفؿ الهستقبؿ لمقصة. أها الىص الثالث يحهؿ عىكاف "في الهراعي، 

حيث يشبًٌ ، القاسـ الشابي "  قصيدة شعرية لمشاعر التكىسي الهعركؼ أبك89ص
                                                 

(1)
 كضكح.إبراٌيـ الصغير طكقاف، شاعر عربي هعاصر تهيزت قصائدي بالسٍكلة كال 
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كر فيً كتتبختر ، الصباح الهشرؽ بالإىساف السعيد الذم يكقظ الىائهيف إقباؿ الزٌ
كالطيكر أيضان، كتتهايؿ كتتراقص فرحان بٍذي المحظة، يصكر الشاعر طمب الراعي هف 
شياًٌ أف تمعب كيفها أرادت في الكدياف كالأراضي الهرتفعة، إف أبيات ٌذي القصيدة 

بٍار، كهف خلبؿ  تكظيؼ الهعمـ لٍذا الىص الأدبي الشعرم، فيٍا جذب كتشكيؽ كا 
تزداد حصيمة الطفؿ المغكية، كيىهك ذكقً الأدبي، كهستكاي الهعرفي بالهعمكهات، 

 كالهٍارات الاجتهاعية الهرغكبة.
رة( الىص الأكؿ "حياتىا بيف الجد كالمعب،  :الكحدة السادسة )هف كؿ بستاف زٌ

ية الحكار بيف أفراد الأسرة، " عبارة عف قصة قصيرة ٌادفة تشجع عمى أٌه92ص
التخطيط لمحياة كتكزيع الكقت، قضاء أكقات الفراغ فيها يفيد، تعمـ هٍىة كهٍارة هفيدة، 

" 100التشجيع عمى الأعهاؿ الإبداعية. الىص الثاىي هف ىفس الكحدة "ههالؾ، ص
 ٌك ىص ىثرم يحاكر فيً الكاتب التمهيذ، كيزكدي ببعض الحقائؽ العمهية التي تكتىؼ
بعض الههالؾ هثؿ: ههمكة الإىساف، الحيكاف، الىبات، ليتأهمٍا كتتسع بذلؾ هداركً، 

كثقافتً، كحصيمتً الهعرفية. أها الىص الثالث "الطائرة،  ،كيرقى هستكل هعمكهاتً
" فٍك عبارة عف قصيدة لمشاعر حسف السكسي يصؼ الشاعر الطائرة 105ص

ا  بهركبة الفضاء، كيعدد هف خلبؿ أبيات قصيدتً فكائدٌا، كيشكر ا﵀ الذم سخرٌ
لخدهة البشرية، كيشير إلى أىٍا ىافست الطيكر في سرعتٍا كقكتٍا، كأخافت الطيكر 
الجارحة كالعصافير الصغيرة، كيصؼ السحب تحت الطائرة الهرتفعة في عىاف السهاء 

 كههتع لمهستهع. ائؽبهفردات سٍمة كاضحة، كأسمكب ش
" قصة تحكي في 110ٌدية العيد، صالىص الأكؿ ")اجتهاعيات(  :الكحدة السابعة

هجهمٍا عف طفمة صغيرة اسهٍا خديجة تستعد كأسرتٍا لاستقباؿ عيد الفطر السعيد، 
يصؼ الكاتب هظاٌر العيد، كيٍدؼ إلى التعريؼ بدكر كؿ فرد هف أفراد الأسرة،  

كالتصدؽ كأٌهية صمة الرحـ كالتزاكر بيف الأٌؿ كالأحباب، كالعطؼ عمى الهحتاجيف، 
بالهاؿ لهساعدتٍـ، كها أىً هف أٌداؼ الىص القصصي تىهية الذكاء الاجتهاعي 
الكجداىي لمطفؿ كتشرب العادات كالثقافة الإسلبهية السهحة.أها الىص الثاىي هف ٌذي 
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، حيث تدكر أبيات (1)" لمشاعر عمي الجهبلبطي117الكحدة فٍك بعىكاف "جىتي، ص
عر بأىٍا سر السعادة كالحياة يسرم حبٍا في الدهاء، القصيدة حكؿ الأـ، كيصفٍا الشا

كشبً الشاعر ٌذا السرياف بسرياف الجهاؿ كالحيكية في الشجر الىاهي، الرسالة الخفية 
لأىٍها جىة الإىساف أك ىاري ، لطفؿ الهستقبؿ ٌي البر بالكالديف كالرفؽ بٍها ةالهكج

 كأف تعاليـ الإسلبـ تأهرىا بذلؾ.
" قصة 120الرحلبت كالهغاهرات( الىص الأكؿ "أسد البحار، ص) :الكحدة الثامنة

البحار هكتشؼ أدكات هلبحية ٌاهة هثؿ الهزكلة  (2)قصيرة تىاكلت ابف هاجد
ا، كقد ذكر الهؤلؼ رحمتً حكؿ رأس الرجاء الصالح، كيبيف الكاتب  كالإسطرلاب كغيرٌ

عف ذكر ربً فقد  كيؼ أف ابف هاجد عمى الرغـ هف اىشغالً الدائـ كشٍرتً لـ يغفؿ
كاف يبدأ رحلبتً دائهان بالصلبة، كيدعك هف هعً إلى كثرة الدعاء كالتطٍر، ككاف شديد 
الحرص عمى ضهاف سلبهة الركاب كالأهتعة يفحص الهركب قبؿ اىطلبقً، كاف 

لأىً فرض ٌيبتً ؛ صبكران دائـ اليقظة. يشير الكاتب في قصتً أىً عيرؼ بأسد البحار
إيجابية سمككية، شخصية  ؿ ٌذي القصص  ترسٌخ في الطفؿ قيهان في هجاؿ هٍىتً. هث

شخصية الطفؿ. بطؿ القصة ههيزة تحهؿ صفات خمقية اجتهاعية تدخؿ في تككيف 
ك عبارة عف ىص ىثرم عف رحمة 127رحمة سياحية، ص" أها الىص الثاىي " كٌ

ي هديىة شحات في الجبؿ الأخ ضر، سياحية إلى إحدل الهدف الأثرية العريقة، كٌ
الٍدؼ هىً زيادة ثقافة الهتعمـ كتعريفً بهعالـ ليبيا، كىهك حصيمتً الهعرفية كالمغكية 
كالشعكر بالاىتهاء لبلبدي، كالالتزاـ بالهكاعيد، كالتشجيع عمى الهشاركة في الرحلبت 

الهسرحية  "  بدأ الكاتب132ص ،هسرحية "ليمي كالعصفكر خاتمة الكتابالعمهية. 
هحتكياتٍا، ثـ استعرض أدكار الهشاركيف فيٍا، كتدكر أحداثٍا بكصؼ خشبة الهسرح ك 

حكؿ الطفمة ليمى التي أرسمتٍا كالدتٍا لتشترم لٍا بكارة خيط، كتأخرت كثيران في 
الرجكع لمبيت، كاىشغمت عىٍا كالدتٍا كجدتٍا، كعىدها أصرت كالدتٍا عمى تكبيخٍا 

                                                 
(1)

، كعهػػؿ هدرسػػان حتػػى ترقػػى إلػػى كظيفػػة هستشػػار المغػػة  41;4شػػاعر هصػػرم هعاصػػر، كلػػد عػػاـ   تخػػرج هػػف دار العمػػكـ
 العربية.

(2)
عػػرؼ  هػػف عائمػػة هشػػٍكرة بالهلبحػػة، هػػا 4194ٌػػك شػػٍاب الػػديف أحهػػد بػػف هاجػػد بحػػار عربػػي كلػػد عمػػى أرض عيهػػاف  

 البحار.البحر رجلبن خبر ألغازي كأسراري هثمً، عرؼ بأسد 
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لطفمة كالتعرؼ عمى أسباب بعىؼ بسبب التأخير، لكف الجدة ىصحت الأـ بهحاكرة ا
التأخير، كعرفت الجدة أف ليمى تأخرت لأىٍا كاىت تطارد عصفكران صغيران في الشارع. 
ٌذا الدراها الهسرحية تٍدؼ إلى تعميـ الطفؿ احتراـ الكالديف، التعاهؿ هع الأبىاء 

د، احتراـ آداب الطريؽ، الرفؽ بالحيكاىات، الكفاء بالكعببالحكار كالىقاش كالإقىاع 
 كالجد كالاجتٍاد بالدراسة.

دكر أدب الطفػؿ المتضػػمف فػي مقػرر المغػػة العربيػة )كتػاب التمميػػذ(  المحػكر الثالػث:
 :في تثقيؼ كتعزيز الكعي عند المتعمـ

هف خلبؿ التحميؿ السابؽ لهضهكف هقرر المغة العربية لهرحمة التعميـ الأساسي      
فيٍا،  د مدل حضكر النصكص الأدبيةكترصهف الهستكل الأكؿ إلى الهستكل الرابع، 

تجسد في القصة القصيرة، الأىاشيد  ان كاضح ان ىلبحظ أف لأدب الأطفاؿ حضكر 
ي عمى الىحك الآتي كالقصائد الشعرية كالىصكص الىثرية الهتىكعة كالهسرحيات   :كٌ

عدد الأناشيد  المستكل الدراسي
 كالنصكص الشعرية

عدد القصص 
 قراءة حرة مسرحيات القصيرة

 0 1 5 14 الأكؿ
 1 0 10 8 الثاني
 1 0 7 13 الثالث
 0 1 10 6 الرابع

 2 2 قصة 32 ىصان شعريان  41 ربعةلأ جمالي لمسنكات الإا
هف خلبؿ القراءة الهستفيضة كالتحميؿ الدقيؽ لهضهكف كأٌداؼ الىصكص الكاردة      

عمـ التابع لكؿ هقرر في كتاب التمهيذ لمهستكيات الأربعة كالإطلبع عمى كتاب دليؿ اله
الهعد هف قبؿ ىخبة هف أساتذة المغة العربية كالهشرفيف التربكييف في هركز الهىاٌج 
التعميهية كالبحكث التربكية لهساعدة الهعمـ عمى تىفيذ الهىٍج كجدت الباحثة تىكع 
الهحتكل كالقيـ كالسمككيات الهرغكب إيصالٍا لتلبهيذ ٌذي الهرحمة بشكؿ هباشر 

 -يث يؤدم إلى تحقيؽ ها يمي:كضهىي بح
  غرس العقيدة الإسلبهية في أذٌاف شريحة الأطفاؿ، كتعزيز الإيهاف بالخالؽ عز

 كجؿ، كتشرب الهكركث الثقافي الإسلبهي.
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  تعهيؽ الشعكر بالاىتهاء للؤهة العربية كالإسلبهية، ككضكح الٍكية كالاعتزاز بٍا
الىاجـ عف العكلهة هف أجؿ حهاية الطفؿ هف الاغتراب كتشكش الٍكية 

 كالاستخداـ السيئ لمهىتجات التقىية التكىكلكجية.
  تىهية الهحصكؿ المغكم عىد الطفؿ بزيادة الهفردات المغكية كزيادة قدرتً عمى

 فٍهٍا كقراءتٍا.
  .تكجيً الطفؿ إلى حب الهطالعة كالاكتشاؼ هف أجؿ زيادة الثقافة كالهعرفة 
 ـ كالتي ستصبح أدكاران لٍـ في هعرفة الأطفاؿ الكثير هف شؤكف الرا شديف كأدكارٌ

ك ها يعزز الٍكية الشخصية، كفكرة الفرد عف ذاتً كحهايتٍـ هها  الهستقبؿ، كٌ
 يسهيً السيككلكجيكف "أزهة الٍكية". 

 .تىهية التذكؽ الفىي الجهالي 
 .تعريؼ الطفؿ بالبيئة الهكاىية كالاجتهاعية التي يعيش فيٍا 
 لبؽ الحهيدة هف خلبؿ الىصكص الأدبية التي تحهؿ في غرس القيـ التربكية كالأخ

طياتٍا هكاعظ كتكجيٍات عف الهكاطىة الصالحة هثؿ بر الكالديف كاحتراـ الكبير، 
العدالة، الديهقراطية الحرية كاحتراـ البيئة كالهحافظة عميٍا هف الثمكث بجهيع 

 أىكاعً، حهاية الكائىات الحية كالرفؽ بالحيكاف.
  الاجتهاعي الكجداىي لمطفؿ كتشرب عادات كتقاليد هجتهعً الهحمي تىهية الذكاء

 كالعربي.
  تدريب أذف الطفؿ عمى الاستهاع كتذكؽ هكسيقى الشعر هف خلبؿ الىصكص

الهتىكعة التي شهمت أشعاران كطىية كقكهية كاجتهاعية كتعميهية كتكجيٍية  الشعرية
ىساىية  بهفردات فصحى سٍمة كهستعهمة.  كا 

  كهدارؾ الأطفاؿ هف خلبؿ هتابعتٍـ لمشخصيات الايجابية القصصية اتساع خياؿ
أك هف خلبؿ قراءاتٍـ لمىصكص الشعرية كها تحهمً هف هعاىي أخلبقية كأدبية 
كفىية، كها أف بعض القصص هف ىكع الأدب التٍذيبي الكعظي التي تساٌـ في 
 صقؿ شخصية الىشء بىاء عمى أٌداؼ كاحتياجات هتطمبات الهجتهع الذم

 يىتهي لً.
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  كجكد الرسكهات الهصاحبة لمىصكص الأدبية بألكاىٍا الزاٌية تسٍـ في الرفع هف
هستكل الذكؽ الفىي لمطفؿ كتساعدي عمى تككيف الصكر الذٌىية التي تساعد عمى 

 الاكتساب الهعرفي.
  إدراؾ الطفؿ لحقكقً الىفسية كالاجتهاعية كالصحية كالسياسية كالتعميهية كحقً في

 لكريهة كالاستهتاع بٍا كحهايتً هف كافة أشكاؿ الاستغلبؿ.الحياة ا
بالىظر إلى ها تـ طرحً في ٌذا الهحكر ىجد أف هضهكف هقررات المغة العربية      

لمهستكيات الهستٍدفة بالبحث قد تـ إعدادي كفؽ خطة تربكية تتىاسب كالأٌداؼ العاهة 
لى ترسيخً كتجسيدي في كالخاصة لمهقرر، كها يسعى الهجتهع العربي الميبي إ

شخصيات أبىاءي كها أىً يساٌـ إلى حد كبير في تعزيز الكعي بالٍكية كالرفع هف 
هستكل الثقافة العاهة عمى الرغـ هف بعض السمبيات البسيطة حيث لا يخمك الأهر 

 هىٍا.
 :التكصيات كالمقترحات

 -الباحثة هف ىتائج تكصي بها يمي: هف خلبؿ ها تكصمت إليً     
 الػكعي بتشػكيؿ العربيػة الهجتهعػات فػي التربكيػة كالهؤسسػات الجٍػات اٌتهػاـ دةزيا -1

 الهعػايير كفػؽ صػكري بجهيػع الطفؿ بأدب الاٌتهاـ طريؽ عف كذلؾ لمىشء الثقافي
 .لً الهحددة

 ضػػػػركرة عمػػػػى يحرصػػػػكا أف الأساسػػػػي التعمػػػػيـ هرحمػػػػة هىػػػػاٌج هػػػػؤلفي عمػػػػى يجػػػػب -2
 هػػف الهجتهػػع إليػػً يٍػػدؼ كهػػا ،هحتػػكل هػػف الهدرسػػي الكتػػاب فػػي هػػا بػػيف الاتسػػاؽ
 .كهبادئ كقيـ أٌداؼ هف يحددي كها غايات،

ـ فػػي يضػػعكا أف الطفػػؿ أدب كتػػاب عمػػى يجػػب  -3  كهتطمبػػات خصػػائص اعتبػػارٌ
 شػػيقة بطريقػػة كعرضػػً لػػً، يكجٍكىػػً هػػا فػػي الطفػػؿ بٍػػا يهػػر التػػي العهريػػة الهرحمػػة
 .الطفمي الأدب هعايير ككفؽ جذابة

 تػػػػتـ الثقػػػػافي الػػػػكعي تشػػػػكيؿ عهميػػػػة أف كبهػػػػا بؿالهسػػػػتق عهػػػػاد ٌػػػػك الطفػػػػؿ أف بهػػػػا -4
 تٍػػػػتـ أف العربيػػػػة الػػػػدكؿ عمػػػػى يجػػػػب لػػػػذا كالثقافيػػػػة، الاجتهاعيػػػػة التىشػػػػئة بكاسػػػػطة
 حتػػى لمطفػػؿ تبػػث التػػي الإعلبهيػػة كبالرسػػائؿ كهىاٌجػػً كسياسػػاتً كىظهػػً بػػالتعميـ



 - 148 - 

 الفسػاد يػدرؾ حػى بيػدي ىأخػذ كأف الهسمهة، العربية ٌكيتً تشكي هف هأهف في يككف
 .الاغتراب كخطكرة كالتخمؼ

 الػػػكطف فػػػي الطفػػػؿ تثقيػػػؼ هجػػػاؿ فػػػي كالدارسػػػيف لمبحػػػاث كالهعىػػػكم الهػػػادم الػػػدعـ -5
 .العربي

 العربػػػي الطفػػػؿ كثقافػػػة بػػػأدب الهعىيػػػة كالهػػػؤتهرات الىػػػدكات إقاهػػػة فػػػي الاسػػػتهرارية -6
 .الهسمـ
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 المعرفة في السكداف التعمُّـ الإلكتركني منطمؽ لبناء مجتمع
                       عمي حهكد عمي د.                                                                   

 ٌالة إبراٌيـ حسف أحهد د.                                                           
      السكداف /هعة الخرطكـجا /كمية التربية                                                   

 المستخمص:        
بكصػفً هىطمقػان بصػكرة رئيسػة التعػرؼ عمػى الػتعمُّـ الإلكتركىػي ٌدفت ٌذي الدراسة      

جابة عمى سؤاؿ الدراسػة الػرئيس لبىاء هجتهع الهعرفة في السكداف، كذلؾ هف خلبؿ الإ
ك: هيػة لتحقيػؽ هجتهػع الهعرفػة البيئػة التعمي يكيؼ يهكف تفعيػؿ الػتعمُّـ الإلكتركىػي فػ كٌ

 ؟ في السكداف
كصػػكلان لتحقيػػؽ أٌػػداؼ الدراسػػة كالإجابػػة عػػف أسػػئمتٍا اسػػتخدـ الباحثػػاف الهػػىٍج      

 دبيات الهتعمقة بهكضكع الدراسة.لأالكصفي التحميمي؛ لكصؼ كتحميؿ ا
 هجهكعة هف التكصيات أٌهٍا: ىتكصمت الدراسة إل     

لػػذا يجػػب ، يفػػرض ىفسػػػً عمػػى الهجتهػػع السػػكداىي إف التقػػدـ العمهػػػػي كالتكىكلػػكجي -
هسايرة ذلؾ هػف خػلبؿ السػعي لمتغييػر فػي أسػاليب التعمػيـ كالبحػث العمهػي كالتقػدـ 

 .التكىكلكجي في الهجتهع السكداىي
إعػػداد اسػػتراتيجية كطىيػػة لمػػتعمـ الإلكتركىػػي هػػف أجػػؿ تكسػػيع قاعػػدة اسػػتخداهً فػػي   -

ؿ الإفػػادة هػػف هختمػػؼ الكسػػائؿ الحديثػػة، كذلػػؾ هػػف خػػلب، التعمػػيـ بهراحمػػً الهختمفػػة
الإسػٍاـ فػػي  ىكالتجػارب العالهيػة الههاثمػة الىاجحػة فػي العهميػػة التربكيػة كصػكلان إلػ

 بىاء هجتهع الهعرفة.
هراجعة الىظاـ التعميهي التقميدم كتحديثً كتطكيري، كفتح الباب أهػاـ دعهػً بأىهػاط   -

 تعميهية حديثة.
ىتقػاؿ ىحػك لاالتػدريس كفػي هراكػز هصػادر الػتعمٌـ، كااستخداـ التقىيػات الحديثػة فػي   -

 العهؿ عمى إىتاج التقىية بدلان هف استيرادٌا.
تقػػػػديـ الػػػػدكرات التدريبيػػػػة الهسػػػػتهرٌة فػػػػي هجػػػػالات اسػػػػتخداـ التقىيػػػػات الحديثػػػػة فػػػػي   -

التدريس كالبحث العمهي لأعضاء ٌيئات التدريس بالجاهعات هف جٍة، كلمطلبب 
 رل.أثىاء دراستٍـ هف جٍة أخ
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 :مفتاح الكممات

البيئػة التعميهيػة، اقتصػاد الهعرفػة، التقىيػات التعمـ الإلكتركىػي، هجتهػع  الهعرفػة،      
         الحديثة.

  
 Abstract: 

    This study aimed mainly to identify the e-learning as a starting point for 

building knowledge society in Sudan, and that is based on answering the 

main question of the study, which is: How can activate the e-learning in the 

educational environment to achieve knowledge society in Sudan? 

     To achieve the objectives of the study and answer its questions, the 

researchers have used the descriptive analytical method to describe and 

analyze the literature on the subject of study. 

      The study has come to a number of recommendations, the most 

important are:  

- The scientific and technological progress impose itself on Sudanese 

society, so the society follow that   through the pursuit of change in 

education, scientific research and technological advances in the methods of 

Sudanese society. 

- Prepare a national strategy for e-learning in order to expand its use in 

various stages of education base and through the utilization of various 

modern means, and the World experience similar a successful in the 

educational process leading to contribute to building a knowledge society. 

- Review traditional educational system, modern and develop, and open the 

door to support modern educational patterns. 

- The use of modern techniques in the teaching, learning resource centers, 

and the transition to work on the technical production instead of importing 

it. 

- Provide continuous training courses in the areas of the use of modern 
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technologies in teaching and research for faculty members in universities on 

one hand, and for the students during their studies on the other. 

Key words: 

     Electronic Learning, Knowledge society, educational environment, 

knowledge economy modern technologies. 

 المقدمة: 
جهيع الهجالات، كقد أصبح العىصر  يتطكرات سريعة ف ييشٍد العصر الحال     

؛ ذلؾ أف العصر الذل ىعيشً يكالتكىكلكج يالحاكـ في تمؾ التطكرات ٌك التقدـ العمه
عصر الهعرفة الآف ٌك عصر حضارة الهعمكهات أك عصر التىهية الهعمكهاتية أك 

 يكقد ىجـ ذلؾ هف تشكيمة هف الهتغيرات كالتحكلات كالهستجدات الت ،كها يطمؽ عميً
ها زالت تؤثر تداعياتٍا الإيجابية كالسمبية عمى العالـ الهعاصر كبشكؿ هتسارع، الأهر 

 Knowledge"جديد يطمؽ عميً هجتهع الهعرفة  يالذل هٍد لظٍكر هجتهع  عاله
society". 
جاء ظٍكر هجتهع الهعرفة ىتاجان لظٍكر ها سيهِّي باقتصاد الهعرفة الذل  كقد      

ىتج عف تشابؾ أصيؿ لظكاٌر هتعددة هثؿ: ثكرة الاتصالات، كظاٌرة تدفؽ 
الهعمكهات، كاىتشار استخداـ تكىكلكجيا الهعمكهات، هها سهح ببىاء اقتصاد الهعرفة 

Knowledge – Based Economy ك هجتهع التاريخ  يان جديدان فيشؽ طريق ، كٌ
جزءان لا يتجزأ  (ICT)الإىساىى، كيجعؿ الهعمكهات كتكىكلكجيا الاتصالات كالهعمكهات 

هف هعظـ الفعاليات الاجتهاعية، كالاقتصادية، كالسياسية، كالتعميهية، كيحقؽ تغييرات 
(، بحيث تصبح هصدران 20، 2001 الحياة جهيعٍا )عباس، يهىاح يعهيقة ف

داخمً بذكر الٍيهىة الاقتصادية كالثقافية كالسياسية )أبكزيد،  ييسان يحهؿ فاقتصاديان رئ
2005 ،96.) 
تهعات،  يلقد أصبحت الهعرفة في العصر الحالي عىصران فاعلبن ف      تغيير الهجي

ىترىت، كشبكات اتصاؿ، كطرؽ إالعالـ هف  يفهختمؼ التصكرات التقىية الحاصمة ف
الكصكؿ إلى الهعمكهات  يإلى تحقيؽ السرعة فسكؽ الهعمكهات، تٍدؼ جهيعٍا 

اتخاذ القرار الصحيح، فمـ تعد الهعرفة عفكية كلا أهران هترككان لمصدفة،  يكالبياىات كف
ىها ٌ إلى الطرؽ القكيهة، كتساعد عمى التصرؼ  مهىارة تكشؼ السبؿ، كتٍد يكا 
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مب كالاضطراب هرحمة تاريخية أبرز خصائصٍا التق يالحكيـ، كبىاء القرار الرشيد ف
 (.16، 2002)الهصىؼ، 

حياة الهجتهعات الإىساىية بالأهر الجديد، بؿ الجديد  يكلا تبدك أٌهية الهعرفة ف     
ا عمى الحياة الاقتصادية كالاجتهاعية كعمى ىهك حياة الإىساف عهكهان،  ٌك حجـ تأثيرٌ

سيان هف الهكارد ازداد زيادة ٌائمة حيث أصبحت الهعمكهات هكردان أسا مٌذا الحجـ الذ
الاقتصادية شأىٍا شأف الهكارد الطبيعية، بؿ كتتهيز بأىٍا الهكرد الاستراتيجي الجديد 

أصبحت  ملا يىضب، بؿ يزداد حجهً باستهرار. كهها يبرز الهكقع الهتهيز الذ مالذ
% 80أىٍا تهثؿ ها يقرب هف  يالعصر الحال يالهعرفة العمهية كالتكىكلكجية تحتمً ف

% الأخرل فإىٍا تذٌب إلى رأس الهاؿ كالعهالة 20 اهيات العالـ الهتقدـ، أهف اقتصاد
الدكؿ الىاهية ٌك عكس ٌذا  يكهف الهؤسؼ حقان أف ها ييكجد ف .كالهكارد الطبيعية

 (.11 ،2007)عمي، 
عدٌا الاقتصادم، ىظران لها تضيفً هف لقد أصبح لمهعرفة في العصر الحالي بي      

تهع اقتصاد الهعرفة كهىً إلى قيـ هضافة لمهىتج، كٌ ك ها أدل إلى بزكغ ها يعرؼ بهجي
ىهك الاقتصاد ٌك إىتاج  يبىاء هجتهع  الهعرفة، كبالتالي أصبح العاهؿ الرئيس ف

ا الثركة  ا كهعرفة تطبيقٍا باعتبارٌ ىتاج الهعمكهة كاهتلبكٍا كاستثهارٌ ا كا  الهعرفة كاقتىاؤٌ
 (.10 ،2004العالـ اليكـ )العسكرم،  يالجديدة ف

ا،  ياستىادان لها سبؽ تيعد الهعمكهات العهكد الفقرم ف      حركة الأهـ كتطكرٌ
ا هىطمؽ الحاجة الهعرفية، ذلؾ أف الحاجة لمهعرفة تبقى الهحكر الرئيس ف  يباعتبارٌ

فهع جهكد الهعرفة  .ييغذِّم الحاجات الأخرل ملأىٍا تشكؿ الرافد الذ ؛هصير الأهـ
ا ف حاجاتً الأساسية الأخرل،  يها ييكاجً ٌذا الهجتهع ىقصاىان فهجتهع  يكتكقؼ ىهكٌ

 تهتمؾ سلبح الهعرفة. يفيتخمؼ عف هسيرة الحياة كيقع أسير الأهـ القكية الت
هختمؼ الهجتهعات الدكلية،  يإف كؿ ذلؾ يهثؿ تحديان لىظـ التعميـ الهعاصرة ف     

تطكير ىفسٍا، خاصة الة كقد ألقى ذلؾ التحدِّم عمى تمؾ الهجتهعات هسؤكلية سرع
دكر  يبعد ظٍكر كثير هف الهستحدثات كالهفاٌيـ التربكية، هها أحدث تغيران كبيران ف

 يالتدريس كالتعميـ ف يىترىت فلإالهؤسسات التعميهية، كخاصة بعد شيكع استخداـ ا
 1998: 35)ىترىت"لإالدكؿ الهتقدهة كظٍكر ها يعرؼ "ببيئات التعمـ الهبىية عمى ا
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Bannan)  لذا كاف هىطقيان أف تستجيب ىظـ التعميـ لمهستحدثات التكىكلكجية بإجراء ،
تغييرات جذرية في هىظكهتٍا حتى تستطيع تحقيؽ أٌداؼ هجتهع  الهعرفة. كقد 

كسائمً،  ياستثهر التعميـ تمؾ الهستحدثات التكىكلكجية الهتقدهة بطريقة هكازية ف
ات التعميهية كداخؿ قاعات الدراسة، كتـ الهؤسس يفظٍرت الإفادة هف ٌذي التقىيات ف

ك ها سه بالتعمُّـ الإلكتركىي  يتأسيس تعمـ هتكاهؿ هعتهد عمى ٌذي التقىيات كٌ
Electronic Learning         . 

السىكات الخهس الأخيرة هف القرف  يلقد تزايد الاٌتهاـ بٍذا الىكع هف التعمـ ف      
 يلمتعمـ الإلكتركىي ف يكؿ هؤتهر دكل، إذ ىظهت الجهعية الأهريكية أيالهاض

ـ، كأيتبًع بقهة لمهسؤكليف عف ٌذا التعميـ؛ كشارؾ في ذلؾ الهؤتهر 1997أغسطس 
 يكالقهة التي أعقبتً هديرك جاهعات كعهداء أٌـ هؤسسات التعمُّـ الإلكتركىي ف

 الكلايات الهتحدة الأهريكية كدكؿ أخرل هتعددة. ككاف هف أٌـ تكصيات ذلؾ الهؤتهر
 (: 6، 2002 كالقهة، ككها كرد عىد )الهحسيف،

التعمُّـ الإلكتركىي بجهيع كسائمً سيككف ضركريان كشائعان لإكساب الهتعمهيف  -
 الهٍارات اللبزهة لمهستقبؿ. 

يأ حلبن  - التعمُّـ الإلكتركىي فتح آفاقان جديدة لمهتعمهيف لـ تكف هتاحة هف قبؿ، كٌ
 كاعدان لحاجات طلبب الهستقبؿ. 

تطبيؽ ها تـ التكصؿ إليً هف هىافع التعمُّـ الإلكتركىي هع عدـ إغفاؿ  ضركرة -
 الكاقع التعميهي الهعتاد. 

 التعمُّـ الإلكتركىي  ضركرة لتحقيؽ هجتهع  الهعرفة.  -
 ذكري )الهحسيف، م( الذ2001التربية ) يكأكد تقرير الرابطة القكهية الأهريكية ف      

جاء هف تكصيات بشأف التعمُّـ الإلكتركىي ( ضركرة كأٌهية تطبيؽ ها 3، 2002
كضع كأكصى بضركرة اتخاذ  مطريؽ كأ مهكاف كأ مزهاف كأ مباعتباري سياسة أ

 .أصحاب القرار كصىاعتً سرعة الأخذ بىظاـ التعمُّـ الإلكتركىي السميـ
هىٍا الىظاـ التعميهي  ييعاى -فجكة هعرفية قائهة-كفي حاؿ كجكد أزهة حقيقية      

تأسيس هجتهع الهعرفة، فإف هلبهح حؿ ٌذي الأزهة  يدكف الهساٌهة الفعالة فكتحكؿ 
هىٍا التعميـ، كتطكيري هف  ييعاى يكيفية القضاء عمى الهظاٌر السمبية الت يتبدك ف
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تأسيس كبىاء هجتهع   يخلبؿ التعمُّـ الإلكتركىي سهة ٌذا العصر، ليسٍـ بفاعمية ف
ذا ٌك هحكر كاٌتهاـ الدر   اسة الحالية.الهعرفة، كٌ

 خمفية الدراسة كمشكمتيا:  -2
شٍد العالـ في السىكات الأخيرة جهمة هف التحديات ذات أبعاد سياسية كاقتصادية      

كتربكية كاجتهاعية كثقافية، كشكمت تمؾ التحديات بأبعادٌا الهختمفة هىطمقان لدعكات 
كهخرجاتً،  عديدة بضركرة إصلبح الىظاـ التعميهي بجهيع هدخلبتً كعهمياتً

ا  خصكصان في ضكء عجز الىظاـ التعميهي الحالي عف هكاجٍة التحديات التي أفرزٌ
تحكؿ العالـ هف هجتهع صىاعي إلى هجتهع هعرفي. لٍذا تتسابؽ الدكؿ لإصلبح 
ىظهٍا التربكية بٍدؼ إعداد هكاطىيٍا لٍذا الهجتهع. كلهكاجٍة تمؾ التحديات 

أصبح اليكـ أهران ضركريان، كذلؾ  مية التربية، كالذكالتحكلات لابد هف التحرر هف تقميد
ىفتاح عمى تقىيات العصر التي فرضت ىفسٍا عمى الهجتهعات، كعمى البيئات لابا

عمى اكتساب الطالب الهعارؼ كالحقائؽ، بؿ  -فقط–التعميهية. فمـ يعد الٍدؼ يقتصر 
مى التفاعؿ هع ليككف قادران ع، تىهية هٍاراتً كقدراتً كبىاء شخصيتً ىتعداي إل

هتغيرات العصر، كهف ثـ يىعكس ذلؾ إيجابان عمى الهجتهع، فيصبح قادران عمى تكليد 
ا، كتضييؽ الفجكة الهعرفية الكبيرة بيىىا كبيف الدكؿ التي  ىتاجٍا، كىشرٌ الهعرفة، كا 

 هرحمة الهعرفة. ىكصمت إل
التساؤؿ  كهف ٌىا برزت هشكمة الدراسة الحالية، كالتي يهكف صياغتٍا في     

البيئة التعميهية لتحقيؽ هجتهع  يالرئيس التالي: كيؼ يهكف تفعيؿ التعمُّـ الإلكتركىي ف
 الهعرفة في السكداف؟ 

 أسئمة الدراسة:   -2-1
 ؟الهعرفة هجتهعها ٌي هلبهح التعمُّـ الإلكتركىي في  -1
 هجتهع الهعرفة؟ ها الهىطمقات الفمسفية التي يقكـ عميٍا  -2
 الهعرفة؟ هجتهع ة لمجاهعات السكداىية لكي تسٍـ في بىاءها الأدكار الجديد -3
 هجاؿ التعمُّـ الإلكتركىي عربيان كعالهيان؟  يها أٌـ التجارب الرائدة ف -4
 يها هتطمبات التطبيؽ الفاعؿ لىظـ التعمُّـ الإلكتركىي لتحقيؽ هجتهع الهعرفة ف -5

 البيئة التعميهية؟ 
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 التعميهية؟ البيئة يها ٌي أٌـ هعيقات إىتاج الهعرفة ف -6
 أىمية الدراسة: -3

تستهد الدراسة أٌهيتٍا هف حداثة كحيكية كأٌهية الهكضكع الذل تطرحً، حيث      
الهستقبؿ القريب،  يإف التعمُّـ الإلكتركىي سيككف أكثر الأىهاط التعميهية شيكعان ف

كحيث أشارت الدراسات الهستقبمية إلى أٌهية كضركرة التحكؿ هف صيغة التعمـ 
 يتىادل بالتكسع ف يإلى التعمُّـ الإلكتركىي تهاشيان هع الاتجاٌات الحديثة الت مقميدالت

 استخداـ التعمُّـ الإلكتركىي.
ككىٍا استجابة إجرائية حيث كها تتأتى الأٌهية الىظرية كالتطبيقية لمدراسة هف      

ت كها أشارت كتكصمت إليً ىتائج كتكصيا، لكثير هف استقراء الكاقع الهعاصر
أكدت  يالدراسات العمهية كالهؤتهرات الدكلية الهتخصصة بطبيعة ٌذي الدراسة، كالت
دراكً بدقة غير هتاحة لمبشر، لذا فإىً يىبغ أف يككف  يعمى أف هعرفة الهستقبؿ كا 

 الشعار الرائد لتعميـ الألفية الثالثة ٌك "التعمُّـ الإلكتركىي لعصر هجتهع الهعرفة". 
الدراسات التربكية  يأىٍا هحاكلة لسد الفجكة ف يٌذي الدراسة ف كها تتهثؿ أٌهية     

حيث ستحاكؿ الدراسة ، الهستقبمية فيها يتصؿ ببىاء هجتهع الهعرفة في السكداف
 هعتهدة عمى تحميؿ الكاقع.، بىاء سياؽ فكرم هتكاهؿ يالحالية الهساٌهة ف

صاىعي -تهيف بالهكضكع إعطائٍا الفرصة لكافة الهٍ يكها تىبع أٌهية الدراسة ف     
لرؤية الصكر الهحتهمة لهستقبؿ التعمُّـ الإلكتركىي لبىاء هجتهع  -قرار أك باحثيف

، هها يهكىٍـ هف التخطيط الاستراتيجى الأهثؿ لهستقبؿ هشرؽ- الهعرفة في السكداف
 ييركف احتهالات حدكثً عبر بصيرة البكابة التعميهية الإلكتركىية كالتحكؿ الهعرف

 إصلبح حقؿ التعميـ. يفالكبير 
 أىداؼ الدراسة: -4

التغيير الاستراتيجى  يضكء تحميؿ الكاقع، كها يفرضً هف هتطمبات تستدع يف     
كها يستمزهً ذلؾ هف تكفير البيئة التعميهية التعمهية اللبزهة، كبها يتىاسب هع ركح 

الدراسة  عصر الاحتهالات كالفرضيات كالحداثة كالهعرفة الرقهية، فقد استٍدفت
- الهستقبؿ القريب ية الأكلى كضع لبىة يأهؿ الباحثاف أف تسٍـ فػة بالدرجػالحالي
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بىاء هجتهع  الهعرفة في السكداف. كاىطلبقان هف ذلؾ، فإف الدراسة  يف -بعكف ا﵀
 الحالية تٍدؼ إلى:

 تكضيح هلبهح التعمُّـ الإلكتركىي في هجتهع الهعرفة. -1
 الهعرفة.  ية التي يقكـ عميٍا هجتهعالتعرؼ عمى الهىطمقات الفمسف -2
الكقكؼ عمى الأدكار الجديدة لمجاهعات السكداىية لكي تسٍـ في بىاء هجتهع  -3

 الهعرفة.
 هجاؿ التعمُّـ الإلكتركىي عربيان كعالهيان.  يالتعرؼ عمى التجارب الرائدة ف -4
 عهجتهالكقكؼ عمى هتطمبات التطبيؽ الفاعؿ لىظـ التعمُّـ الإلكتركىي لتحقيؽ  -5

 البيئة التعميهية. يالهعرفة ف
 البيئة التعميهية. يالتعرؼ عمى هعيقات إىتاج الهعرفة ف -6
 منيجية الدراسة:  -5
لتحقيؽ أٌداؼ الدراسة استيخدًـ الهىٍج الكصفي التحميمي، حيث استعرضت       

  الدراسة بالكصؼ كالتحميؿ الأدبيات الهتعمقة بهكضكع الدراسة.
 :أدكات الدراسة -5-1
الهراجع كالكتب كالدكريات العمهية كالدراسات  يتتهثؿ أدكات ٌذي الدراسة ف     

 السابقة كأكراؽ العهؿ ذات الصمة بالهكضكع.
 :حدكد الدراسة -5-2

 ان هىطمقػػػبكصػػػفً الػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػي  تتحػػػدد الدراسػػػة الحاليػػػة باسػػػتعراض عػػػاـ لػػػدكر     
 . 2013 -2012لبىاء هجتهع الهعرفة في السكداف في العاـ 

 الدراسة: محاكر -6
 :الآتيةتىاكلت ٌذي الدراسة  بالكصؼ كالتحميؿ الهحاكر      

 :لآتيةهجتهع الهعمكهات كهجتهع الهعرفة، كيتىاكؿ الهكضكعات ا المحكر الأكؿ:
أسس خصائص هجتهع الهعرفة،  ،تعريؼ هجتهع الهعمكهات كهجتهع الهعرفة     
 الهعرفة. هجتهعبىاء 

 :الآتيةلكتركىي، كيتىاكؿ الهكضكعات لإالتعمـ ا ني:المحكر الثا
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ههيزات التعمُّـ الإلكتركىي في هجتهع الهعرفة، أٌداؼ  هفٍكـ التعمـ الإلكتركىي،     
 كفكائد التعمـ الإلكتركىي. 

 :الآتيةالتعمُّـ الإلكتركىي كهجتهع الهعرفة، كيتىاكؿ الهكضكعات  المحكر الثالث:
التجارب مجاهعات السكداىية لكي تسٍـ في بىاء هجتهع الهعرفة، الأدكار الجديدة ل     

هجػػػػاؿ الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي عربيػػػػان كعالهيػػػػان، هتطمبػػػػات تطبيػػػػؽ ىظػػػػـ الػػػػتعمُّـ  يالرائػػػػدة فػػػػ
 يالبيئػػػة التعميهيػػػة، هعيقػػػات إىتػػػاج الهعرفػػػة فػػػ يالإلكتركىػػػي لتحقيػػػؽ هجتهػػػع الهعرفػػػة فػػػ

 البيئة التعميهية.
 :عمكمات كمجتمع المعرفةالمحكر الأكؿ: مجتمع الم

 تمييد: -6-1-1
أٌهٍػػػا تعريػػػؼ ، يتىػػػاكؿ ٌػػػذا الهحػػػكر بالبحػػػث كالتحميػػػؿ جهمػػػة هػػػف الهكضػػػكعات     

 هجتهػػعأسػػس بىػػاء هجتهػػع الهعمكهػػات كهجتهػػع الهعرفػػة، خصػػائص هجتهػػع الهعرفػػة، 
 الهعرفة.

 مفيكـ مجتمع المعمكمات كمجتمع المعرفة:  -6-1-2
ف الهصػػطمحيف هىػػػذ أربعػػيف عاهػػػان، إلا أف التطػػػكرات عمػػى الػػػرغـ هػػف ظٍػػػكر ٌػػػذي     

الٍائمػػػة التػػػي حػػػدثت فػػػي تمػػػؾ الفتػػػرة قػػػد عظهػػػت هػػػف اسػػػتخداهٍها. كييلبحػػػظ أف بعػػػض 
كهجتهػع  Information Societyيف قػد خمػط بػيف هصػطمحي هجتهػع الهعمكهػات يالتربػك 

حػدة، ، كفي بعض الأحػاييف يعتبركىٍهػا كجٍػيف لعهمػة كاKnowledge Societyالهعرفة 
كلكف الكاقع خلبؼ ذلؾ، بؿ إف ٌىالؾ فرقان شاسعان بيىٍها؛ فهف أجؿ أف يتحػرر هفٍػكـ 

 هجتهع الهعرفة سكؼ ىمقي ىظرة عمى هصطمح هجتهع الهعمكهات. 
( أف هجتهػػػع الهعمكهػػػات هبىػػػي عمػػػى التعػػػاهلبت 33، 2010فقػػػد ذكػػػر )هحهػػػد،      

ت التػػي تشػػارؾ فػػي بىػػاء هجتهػػع الإلكتركىيػػة، كأف ٌػػذي التعػػاهلبت "تعػػد هػػف أٌػػـ الأدكا
الهعمكهػات، فػيهكف كصػفٍا بأىٍػا اسػتخداـ تكىكلكجيػا الهعمكهػات كالاتصػالات فػي دعػـ 
كافة أىشطة الأعهاؿ التي تهس جهيػع شػرائح الهجتهػع". إذف يركػز هجتهػع الهعمكهػات 

، كيتػيح لمهعمكهػات Connectivityأكثر عمى ترابط شبكات الاتصالات كالكصػكؿ بيىٍػا 
التػػػداكؿ بسػػػٍكلة تاهػػػة. بعبػػػارة أخػػػرل، ييهكػػػف تشػػػبيً الهعمكهػػػات بأىٍػػػا سػػػمعة أك سػػػرعة 
أم هقتىيػػػػػػات، كأف التعػػػػػػاهلبت الإلكتركىيػػػػػػة تقىيػػػػػػات تقػػػػػػكـ عمػػػػػػى إدارة ٌػػػػػػذي  ؛بضػػػػػػاعة
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الهقتىيػػػات، بػػػذلؾ يتكػػػكف لػػػديىا الهجتهػػػع التقىػػػي "هجتهػػػع  الهعمكهػػػات" كلا يتجػػػاكز ذلػػػؾ 
لأف الهحتػػكل ٌػػك هػػا ؛ شػػبكات الاتصػػاؿ التػػرابط كالاتصػػاؿ إلػػى التركيػػز عمػػى هحتػػكل

 يقكـ عميً هجتهع الهعرفة. 
كهػػػػػف حيػػػػػث الهىظػػػػػكر التػػػػػاريخي فقػػػػػد ظٍػػػػػر هصػػػػػطمح هجتهػػػػػع الهعرفػػػػػة خػػػػػلبؿ      

الثهاىيىيات في القرف الهاضي، كييكسـ بأىً هىظكهة كحركة فػي الفكػر كالإبػداع كالعهػؿ 
ؾ الػػدكلي فػػي تقريػػري عػػف هػػف أجػػؿ تحقيػػؽ التىهيػػة. كيػػأتي ذلػػؾ هتفقػػان هػػع تكجيٍػػات البىػػ

 ، كالذم كاف عىكاىً "الهعرفة هف أجؿ التىهية". 1998التىهية الدكلية عاـ 
" يىبغػػي Learning societyفػػإذا هػػا أيرًيػػد بىػػاء هجتهػػع  الهعرفػػة "هجتهػػع  الػػتعمـ      

ي:   اعتبار أربعة هبادئ رئيسة في عهمية البىاء كٌ
 ميـ كتيسيري. الهساكاة في الأحقية في الحصكؿ عمى التع -1
 حرية التعبير.  -2
 قكهي ككطىي. ، تكفر الهحتكل ككجكد قطاع لمهعمكهات -3
 الهحافظة عمى التعدد الثقافي كالمغكم، كتىهيتٍها.  -4

ههػػا سػػبؽ يمحػػظ الباحثػػاف أف هفٍػػكـ هجتهػػع الهعرفػػة أضػػحى كاضػػحان، حيػػث إف      
ٌػػذي القيهػػة ٌػػػي  الهعرفػػة فػػي هجتهػػع الهعرفػػػة تيعػػد قيهػػة هضػػافة لمفػػػرد كالهجتهػػع، كأف

 الهسؤكلة عف تحسيف ىكعية الحياة، كالعيش في تقدـ هستهر.
 2005عاـ  ـ كالثقافة )اليكىسكك(ك صدر تقرير لهىظهة الأهـ الهتحدة لمتربية كالعم     

بعىػكاف "هػػف هجتهػػع الهعمكهػػات إلػػى هجتهػع الهعرفػػة"، كقػػد كردت فيػػً إشػػارة هٍهػػة: "لا 
ى هجتهع هعمكهات" فلب يىبغي لبركز هجتهع عالهي يهكف اختزاؿ هجتهعات الهعرفة إل
التكىكلكجيػػات الجديػػدة، أف يىسػػيىا أىػػً لا يصػػمح إلا  لمهعمكهػػات، باعتبػػاري ثهػػرة لثػػكرة

حقيقػي لمهعرفػة، فازدٌػار الشػبكات لا يهكػف لػً كحػدي، أف يقػيـ  كسػيمة لتحقيػؽ هجتهػع
  .ة، فميست ٌي الهعرفةلأىً إذا كاىت الهعمكهات فعلبن كسيمة لمهعرف ؛قكاعد الهعرفة

ٌػك "هجهكعػة هػف الىػاس ذكم الاٌتهاهػات الهتقاربػة، الػذيف يحػاكلكف  :مجتمع المعرفػة
الاستفادة هف تجهيع هعرفتٍـ بشأف الهجالات التي يٍتهكف بٍا، هف خلبؿ ٌذي العهمية 

 (.2005، حهدأيضيفكف الهزيد إلى ٌذي الهعرفة" )
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أىػػػػً "ذلػػػػؾ ب( هجتهػػػػع الهعرفػػػػة 2003لعربيػػػػة )كيعػػػػرؼ تقريػػػػر التىهيػػػػة الإىسػػػػاىية ا     
ىتاجٍػػػا كتكظيفٍػػػا بكفػػػاءة فػػػي جهيػػػع  الهجتهػػػع الػػػذم يقػػػكـ أساسػػػان عمػػػى ىشػػػر الهعرفػػػة كا 
هجػػػالات الىشػػػاط الهجتهعػػػي: الاقتصػػػاد كالهجتهػػػع الهػػػدىي كالسياسػػػة كالحيػػػاة الخاصػػػة 

 أم إقاهة التىهية الإىساىية". ؛كصكلان للبرتقاء بالحياة الإىساىية باطراد
كيعػػػرؼ الصػػػاكم هجتهػػػع  الهعرفػػػة "بأىػػػً ذلػػػؾ الهجتهػػػع  الػػػذم يحسػػػف اسػػػتعهاؿ      

(. أهػا عميػاف 54، 1427الهعرفة في تسيير أهكري كاتخاذ القرارات السميهة" )الصػاكم، 
فيعرفً بأىً" ذلؾ الهجتهػع  الػذم يتعاهػؿ أفػرادي كهؤسسػاتً هػع الهعمكهػات بشػكؿ عػاـ، 

بشػكؿ خػاص فػي تسػيير أهػكر حيػاتٍـ فػي هختمػؼ كهع تقىيػة الهعمكهػات كالاتصػالات 
 (.28،  2006قطاعاتٍا الاقتصادية كالاجتهاعية كالثقافية كالتربكية )عمياف 

قػػد اسػػتعهؿ لأكؿ « هجتهػػع الهعرفػة»( ذكػػر أف هفٍػكـ 23، 2010إلا أف )القػيـ،      
ؿ كقد تعهٌؽ ٌذا الهفٍكـ في التسعيىيات هف القرف الهاضي، بفضػ 1969هرة في عاـ 

دراسػػػات عديػػػدة ىشػػػرت هػػػف قبػػػؿ هجهكعػػػة هػػػف البػػػاحثيف، كأكػػػدت عمػػػى ضػػػركرة إىتػػػاج 
كهعالجػػػػة كتحكيػػػػػؿ كىشػػػػر كاسػػػػػتعهاؿ الهعمكهػػػػات هػػػػػف أجػػػػؿ خمػػػػػؽ كتطبيػػػػؽ الهعػػػػػارؼ 
الضػركرية لمتىهيػة الإىسػاىية، بهعىػى أىػً لا هعىػى لمهجتهػع  العػالهي لمهعمكهػات إذا لػـ 

الهعرفة كالفكر كالكعي، كهىطمقٍػا حريٌػة  ييسٍِّؿ اىطلبؽ هجتهعات الهعرفة التي أساسٍا
التعبير، التي تعٌد أساس التىهية البشرية، التي تفتح أبػكاب تقاسػـ الهعمكهػات كالهعرفػة، 
كلأىٍػػػا تىبػػػع هػػػف الهثػػػؿ العميػػػا التػػػي تشػػػرٌع حهايػػػة التىػػػكٌع الثقػػػافي، كالاسػػػتخداـ الأفضػػػؿ 

 لمتكىكلكجيا الجديدة.
 جرائي:لإالتعريؼ ا

ع  الهعرفػػة عمػػى أىػػً هجتهػػع الهعرفػػة الإلكتركىػػي الػػذم يقػػكـ بإىتػػاج ييعػػرؼ هجتهػػ     
كىشػػػر الهعرفػػػة بػػػيف أفػػػراد الهجتهػػػع  فػػػي جهيػػػع هجػػػالات الحيػػػاة الهختمفػػػة، كيتضػػػػهف 
ـ بٍػدؼ  هجهكعة كبيرة هف أعضاء فريؽ عهؿ هػف طػلبب كأكػاديهييف، كفىيػيف، كغيػرٌ

 الارتقاء بالهجتهع  كتىهيتً.
شارة إلػى إحػدل الىتػائج الهباشػرة لبػركز اقتصػاد يقػكـ عمػى يغفؿ بعض العمهاء الإ     

الهعرفة، فتصبح البمداف الغىية أكثر غىى، كالبمداف الفقيرة تصاب بالرككد، بسػبب عػدـ 
التحتية، أك الطاقات الهىتجة لمهعرفة، أك لغيػاب هعػايير تضػهف  ىالاستثهارات في البى
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الحكػـ أك القػدرة عمػى حهايػة الهعػارؼ  ظركفان هىاسبة لإىتاج ٌذي الهعرفػة )ىكعيػة ىظػاـ
الهبدعػة هػػف التىػافس الػػدكلي(. كالهفارقػة الغريبػػة أىػً يػػزداد الجٍػؿ بقػػدر هػا يػػزداد تهمػٌػؾ 

جديدة لمهعرفة، كيبدك ازدٌػار العػالـ الآلػي هػف دكف حػدكد  إسىادالهعارؼ، فهع ظٍكر 
قمٍػا، يظٍػر تفػػاكت لقػدرات الإىسػاىية، إذ هػع تسػػارع هعالجػة الهعمكهػات كىاهىػذران بشػمؿ 

« الػدهاغي»هتزايد بيف هقيػاس الػزهف التكىكلػكجي الشػديد السػرعة، كهقيػاس زهػف الفكػر 
الذم لا يبدك أىً قد تطكر هىذ آلاؼ السىيف، ألا يؤدم ٌػذا التفػاكت إلػى خطػكرة رؤيػة 
الػػػػدهاغ كقػػػػد تجاكزتػػػػً الآلات كالبػػػػراهج التػػػػي أبػػػػدعٍا؟  فالهعمكهػػػػة فػػػػي هسػػػػتكل الفكػػػػر 

ا، عصيٌة أكثر فأكثر عمى الفرز كالهعالجة كالسيطرة، كصعكبة إيجػاد الإىساىي بت كاثرٌ
تعادؿ صػعكبة الشػرب هػف هضػخة « الطرؽ الكبرل لمهعمكهات»الهعمكهة الهىاسبة في 
 هاء لهكافحة الحريؽ.

 تعريؼ اقتصاد المعرفة:
، أف اقتصػاد الهعرفػة ٌػك ذلػؾ الفػرع هػف  (Swanstrom, 2002)يػرل سكاىسػتركـ     
عداد  إـ الاقتصاد الذم يٍتـ بعكاهؿ  تحقيؽ الرفاٌية العاهة هف خلبؿ هساٌهتً في عم

ػا كتحػديثٍا. لإثػـ تطبيػؽ ا، ىتػاج الهعرفػةا  دراسة ىظػـ تصػهيـ ك  جػراءات اللبزهػة لتطكيرٌ
ىحػػػك  كيسػػػتهركصػػػىاعتٍا، ىتػػػاج الهعرفػػػة إفالاقتصػػػاد الهعرفػػػي يبػػػدأ هػػػف هػػػدخؿ عهميػػػة 

سػػػتراتيجية يتكاصػػػؿ إٌػػػداؼ أكهىضػػػكيان تحػػػت ، مهػػػيالتطػػػكير الهرتكػػػز عمػػػى البحػػػث الع
 جؿ تىهية شاهمة كهستداهة.أالعهؿ عمى تحقيقٍا هف 

 جرائي:لإالتعريؼ ا
يٍػػػػتـ بصػػػػىاعة الهعرفػػػػة هػػػػف خػػػػلبؿ التعمػػػػيـ كالتػػػػدريب  مىػػػػً ٌػػػػك الاقتصػػػػاد الػػػػذإ     

 .كالاستشارات كالهؤتهرات كالهطبكعات كالكتابة كالبحث كالتطكير
غزيػػػر، لكػػػف عميىػػػا ألا ىغػػػرؽ، إذ لا يهكػػػف فػػػي الهعمكهػػػات أف  ف الهػػػاءأصػػػحيح      

« هعالجػػة»يصػػير الإىسػػاف أداة لهزيػػد هػػف الهعػػارؼ، إلا إذا كاىػػت الكسػػائؿ التػػي تتػػيح 
ٌػذي الهعمكهػػات كتحكيمٍػػا هػػف هعمكهػػات إلػػى هعػػارؼ بعهػػؿ فكػػرم فػػي هسػػتكل الهٍهٌػػة. 

« الإىترىػت»بحػث فػي إف ٌذي الهٍهٌة تككػؿ إلػى آلات، كهػا يكضػحً بػركز هحركػات ال
فكـ هف إىساف في ٌذي الظركؼ، ها عدا عمهاء الرياضيات، سيتهكف بعد بضعة عقكد 
هف القياـ بحساب ذٌىي؟  ألا يسرٌع ازدٌار التكىكلكجيا الجديػدة، تبعيتىػا التكىكلكجيػة؟  
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غيػػر قػػادرة عمػػى تعػػكيض الإىسػػاف  -هٍهػػا بمغػػت هػػف الكهػػاؿ-كهػػع ذلػػؾ، تظػػؿ الآلات 
ف ٌػػػػذي القػػػدرة عمػػػػى فػػػػرز عػػػف العهػػػػؿ الف كػػػػرم الػػػذم يحػػػػكٌؿ الهعمكهػػػػة إلػػػى الهعرفػػػػة، كا 

الهعمكهة بصكرة هىاسبة ٌي ها سػتكمٌؼ بػً الهدرسػة، هػع زكاؿ الػتعمٌـ عػف ظٍػر قمػب، 
 كأتهت الذاكرة.

( أف دعػػػائـ هجتهػػػع الهعرفػػػة لكػػػي تصػػػبح حقيقػػػة يىبغػػػي 36، 2010أفػػػاد )القػػػيـ،      
 :لآتيةالقياـ بالأهكر ا

بالهعػػارؼ الهكجػػكدة لهكافحػػة الشػػرخ الهعرفػػي، كذلػػؾ بالإبقػػاء عمػػى  ارتقػػاء أفضػػؿ -1
بفعؿ ٌجرة الكفاءات التي تهيػؿ إلػى  قدرات البمداف الهكجكدة، كالتي تىاقصت كثيران 

 الازدياد.
إف الػكعي بغىػى الهعػارؼ الهكجػكدة فػي البمػداف الىاهيػة، يتطمػب تعبئػة كػؿ أطػػراؼ  -2

الىكعيػػػػة، كلػػػػف تسػػػػتحؽ هجتهعػػػػات  الهجتهػػػػع، هػػػػف أجػػػػؿ إعػػػػلبء القيهػػػػة أك صػػػػياىة
 الهعرفػػػػة اسػػػػهٍا إلا إذا اسػػػػتطاع أكبػػػػر عػػػػدد ههكػػػػف هػػػػف الأفػػػػراد أف يغػػػػدك هىتجػػػػان 

 .لمهعرفة، كلا يظؿ هجرد هستٍمؾ لمهعرفة الهتكافرة حاليان 
تكاهؿ أفضؿ لسياسات الهعرفة، تسػهح بهكاجٍػة التحػديات التػي تطرحٍػا العكلهػة،  -3

ى الهعرفػة، كالعهػؿ عمػى إشػراؾ أكبػر عػدد كالاستجابة لهقتضيات تىهية تؤسس عم
هػػف السػػكاف، هػػف خػػلبؿ إقاهػػة البىػػى التحتيػػة لمهعمكهػػات، كعمػػى الهسػػتكل العػػالهي 

 ، كتزايد لمهعكىة العاهة لمتىهية.هف خلبؿ جٍد تضاهىي هع البمداف الأقؿ تقدهان 
 خصائص مجتمع المعرفة: -6-1-3

 :يتلآا يلهعرفة تتهثؿ ف( أف خصائص هجتهع ا8، 2010ذكر ) إسهاعيؿ،      
 الانفجار المعرفي: -أ

العالـ اىفجاران هعرفيػان غيػر هسػبكؽ، بحيػث يىػدر أف يهػر يػكـ أك شػٍر دكف يعيش      
أف تحهؿ لىا كسائط الإعلبـ الهتخصصة أىباءن عف اكتشافات كاختراعػات جديػدة. ففػي 

التػراكـ الهعرفػي  هجاؿ الإلكتركىيات عمى سبيؿ الهثاؿ تتكالى الهكتشفات بحيث أصبح
 1500شٍران. كيكفي أف ىعرؼ أىً في عاـ  18يتزايد بهتكالية ٌىدسية كيتضاعؼ كؿ 

عىدها اختػرع غػكتىبرغ الهطبعػة كػاف إىتػاج أكركبػا لا يتجػاكز ألػؼ عىػكاف سػىكيان، بيىهػا 
ف  % هػف العمهػاء الػذيف أىجبػتٍـ البشػرية خػلبؿ 90يزيد الآف عف ألؼ عىكاف يكهيان. كا 
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% هػػػىٍـ 90خٍػػػا يعيشػػػكف الآف بيىىػػػا. كهػػػا أف غالبيػػػة ٌػػػؤلاء أم أكثػػػر هػػػف كاهػػػؿ تاري
يعهمكف في البمداف الهتقدهة. كتشير الهعطيات إلػى أف البشػرية قػد راكهػت فػي العقػديف 
الأخيػػػريف هػػػف الهعػػػارؼ هقػػػدار هػػػا راكهتػػػً طػػػكاؿ آلاؼ السػػػىيف السػػػابقة التػػػي شػػػكٌمت 

 (.2003التاريخ الحضارم للئىساىية )الكيلبىى، 
 التسارع: -ب

كاف التغير سىة الككف كقاىكف الكجكد الأبرز كلا يزاؿ. كحيث إف التغير فػي فجػر      
التاريخ كاف بطيئػان كغيػر همحػكظ، فإىػً حاليػان يتسػـ بتزايػد سػرعتً باسػتهرار، كهػف أهثمػة 
ٌػػػذا التسػػػارع سػػػرعة الهكاصػػػلبت كالىقػػػؿ. فبعػػػد أف كاىػػػت أقصػػػى سػػػرعة للئىسػػػاف عىػػػد 

كـ/سػاعة أصػبحت بعػد اكتشػاؼ 20ؽ.ـ حكالي  1600)الدكلاب( سىة  اختراع العجمة
كـ/ساعة، ككصمت السرعة في أكاخر القرف العشريف  100حكالي  1825البخار سىة 

كـ/سػػاعة فػػي قػػاطرات الكسػػادة الهغىاطيسػػية، ثػػـ كصػػمت السػػرعة إلػػى أكثػػر  500إلػػى 
 كـ/ساعة بالصكاريخ. 50.000هف 
ت الصػػػػكت كالصػػػػكرة بكاسػػػػطة الأىظهػػػػة الرقهيػػػػة أهػػػػا عمػػػػى هسػػػػتكل ىقػػػػؿ هعطيػػػػا     

(Digital)  كػػـ/ث إلػػى أم هكػػػاف  390.000فقػػد أصػػبح ىقمٍػػا كبسػػرعة الضػػكء البالغػػة
 أهران عاديان.

هف ىاحية أخرل تقمصت الفتػرة الزهىيػة الفاصػمة بػيف ظٍػكر الفكػرة كبػيف تطبيقٍػا.      
كضػػػعٍا فػػػي  كلػػػـ يػػػتهكف أحػػػد هػػػف 1727فقػػػد ظٍػػػرت فكػػػرة التصػػػكير الشهسػػػي عػػػاـ 

سػػػػىة، بيىهػػػػا تقمصػػػػت الفتػػػػرة الفاصػػػػمة بػػػػيف  112أم بعػػػػد  1839التطبيػػػػؽ قبػػػػؿ عػػػػاـ 
الاكتشػػػػػاؼ كتطبيقػػػػػً إلػػػػػى سػػػػػىتيف فػػػػػي حالػػػػػة التراىزيسػػػػػتكر فػػػػػي أكؿ خهسػػػػػيىات القػػػػػرف 
ػػػػػػػػػػػي الآف لا تتجػػػػػػػػػػػاكز بضػػػػػػػػػػػعة أشػػػػػػػػػػػٍر لهعظػػػػػػػػػػػـ الأفكػػػػػػػػػػػار الجديػػػػػػػػػػػدة  العشػػػػػػػػػػػريف، كٌ

(www.mokarabat.com/m010-21.htm.) 
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 كلكجي:التطكر التكن -ج
عىػػػػد الحػػػػديث عػػػػف تطبيػػػػؽ الأفكػػػػار كتحكيمٍػػػػا إلػػػػى أدكات كسػػػػمع كخػػػػدهات فػػػػإف      

الهقصػػكد ٌػػك التكىكلكجيا/التقىيػػة. كالتكىكلكجيػػا ذات طبيعػػة اقتحاهيػػة كتحكيميػػة، بهعىػػى 
أىٍا تقتحـ الهجتهعات سػكاء أكاىػت بحاجػة إليٍػا أـ غيػر راغبػة فيٍػا، كذلػؾ هػف خػلبؿ 

 اجات جديدة.ها تقدهً هف سمع كخدهات كح
كغالبػػان هػػا تكػػػكف التكىكلكجيػػا الأحػػػدث أحسػػف أداء كأرخػػص سػػػعران كأصػػغر حجهػػػان      

كأخػػػؼ كزىػػػان كأكثػػػر تقػػػدهان كتعقيػػػدان هػػػف سػػػابقتٍا. كهػػػا أف الهعرفػػػة كالهعمكهػػػات اللبزهػػػة 
لإىتاجٍػػػا أكثػػػر كثافػػػة كتتطمػػػب ارتفاعػػػان هتزايػػػدان لمقػػػدرات البشػػػرية هػػػف عمهػػػاء كهيطػػػكِّريف 

 كتقىييف.
 كهف أٌـ التطكرات التكىكلكجية التي شٍدٌا العالـ في العقكد الأخيرة:     
 طيراف هفرط الصكتية )خهسة أضعاؼ سرعة الصكت(. -
 الٍىدسة الجيىية كالتقاىة الحيكية بآفاقٍا الكاعدة )الاستىساخ(. -
هػػػكاد هخمقػػػة جديػػػدة لػػػـ تكػػػف هكجػػػكدة فػػػي الطبيعػػػة كالأليػػػاؼ الضػػػكئية كالبمػػػكرات  -

ا.السائمة كال  خزفيات عالية التكصيؿ، كألياؼ الكربكف، كتطبيقات الميزر كغيرٌ
الاىػػػدهاج بػػػيف ثػػػكرة الاتصػػػالات كالكهبيػػػكتر هػػػع إهكاىيػػػة الاتصػػػاؿ المحظػػػي التػػػي  -

 تسهح بالحكار عبر الهحيطات.
تزايد إىتاج الهعرفػة كتكليػدٌا كاكتشػافٍا الهتكاصػؿ هػف الخػزاف اللبىٍػائي )الطبيعػة(  -

 لهعرفة في إىتاج كتكليد السمع كالخدهات.كالاعتهاد عمى ٌذي ا
كبشػكؿ هختصػػر تػـ اكتشػػاؼ القػكاىيف الأساسػػية لمعمػـ فػػي هجػالات الهػػادة كالحيػػاة      

كالعقػػؿ هػػف خػػلبؿ تحطػػيـ ىػػكاة الػػذرة، كفػػؾ شػػفرة ىػػكاة الخميػػة الحيػػة، كتطػػكير الكهبيػػكتر 
ػايزىبرغ . كهػف الكاضػح الإلكتركىي كها سػبقٍا هػف اكتشػاؼ قػكاىيف عمػى يػد ايىشػتايف كٌ

أف ٌػػذي الحقػػكؿ الثلبثػػة التػػي تشػػكؿ أعهػػدة العمػػـ الحػػديث قػػد فتحػػت آفاقػػان غيػػر هسػػبكقة 
 هف إهكاىات التقدـ في الهستقبؿ.

 انييار الفكاصؿ الجغرافية كالتنافس في الكقت: -د
أصػػػػبح التىػػػػافس فػػػػي الكقػػػػت كالعهػػػػؿ فػػػػي الػػػػزهف الحقيقػػػػي فػػػػي كػػػػؿ هكاقػػػػع العهػػػػؿ      

بػػلب تكقػػؼ لتمبيػػة احتياجػػات الهسػػتٍمكيف فػػي جهيػػع أىحػػاء العػػالـ كالخػػدهات التػػي تعهػػؿ 
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بػػالرغـ هػػف الفكاصػػؿ الزهىيػػة كاخػػتلبؼ التكقيػػت. فمػػـ تعػػد ، ٌػػك السػػهة الأبػػرز للئىتػػاج
البىػػػكؾ تغمػػػؽ أبكابٍػػػا بعػػػد اىتٍػػػاء سػػػاعات العهػػػؿ الهحػػػددة ككػػػذلؾ الهكتبػػػات كالبكرصػػػة 

ٌىػػػاؾ حػػػدكد زهىيػػػة لتػػػكفير  لػػػخ. بهعىػػػى أىػػػً لػػػـ تعػػػدإكشػػػركات السػػػياحة كالطيػػػراف... 
 الخدهات كالهىتجات كأصبح الىاس في تىافس هفتكح في الفاعمية كالكقت.

إف كؿ هجتهع يتشكؿ حسػب هجهكعػة هػف الهفػاٌيـ : تقدـ ييهكف القكؿ هف كؿِّ ها     
الهشػػػتركة، كقػػػد أدت العكلهػػػة كتكىكلكجيػػػا الاتصػػػالات كالهعمكهػػػات إلػػػى تكػػػكيف هجتهػػػع 

كيتهيز أم هجتهع عف الهجتهعات الأخػرل بهقػدار تهيػز  هشتركة عالهي يتهتع بهعرفة
أف   كحيىهػػػا ييطمػػػؽ كصػػػؼ الهعرفػػػة عمػػػى هجتهػػػع، فٍػػػذا يعىػػػي .ىشػػػاطاتً الرئيسػػػة
 ٌي هركز التهيز الهطمكب في ٌذا الهجتهع.  الىشاطات الهعرفية

أف كعىػػد الىظػػر إلػػى الىشػػاطات الهعرفيػػة الثلبثػػة هػػف هىظػػكر التعمػػيـ العػػالي، ىجػػد      
كػػلبن هػػف ىشػػاطات البحػػػث العمهػػي كتكليػػد الهعرفػػة، كىشػػػاطات التعمػػيـ كالتػػدريب كىشػػػر 
ر هٍهػػػات هؤسسػػػات التعمػػػيـ العػػػالي. كييضػػػاؼ إلػػػى ذلػػػؾ أف  الهعرفػػػة، تػػػدخؿ فػػػي جػػػكٌ
تكظيؼ الهعرفة، بهعىى تكظيؼ الأفكار الجديدة التي تيقدهٍا ىشاطات البحث العمهػي، 

ي تيهثػػػؿ هيخرجػػػات ىشػػػاطات التعمػػػيـ كالتػػػدريب ككػػػذلؾ تكظيػػػؼ الهٍػػػارات الهعرفيػػػة التػػػ
تهػػػع  هسػػألة تػػدخؿ ضػػػهف هٍهػػات تفاعػػػؿ هؤسسػػات التعمػػػيـ العػػالي هػػػع هؤسسػػات الهجي

 الأخرل القائهة عمى تكظيؼ الهعرفة عهميان كالاستفادة هف هيعطياتٍا. 
إف أم هجتهػع يتطمػع إلػى التهيػز الهعرفػي يجػب  :كاىطلبقان هها سػبؽ ييهكػف القػكؿ     
تـ بشػػػكؿ أساسػػػي بهؤسسػػػات التعمػػػيـ العػػػالي؛ لأف ٌػػػذي الهؤسسػػػات تقػػػكـ بتىفيػػػذ أف يٍػػػ

ا. كهػػػػا تيسػػػػٍـ أيضػػػػان فػػػػي ىشػػػػاطات تكظيػػػػؼ  ىشػػػػاطات تتضػػػػهف تكليػػػػد الهعرفػػػػة كىشػػػػرٌ
الهعرفػػػة، هػػػف خػػػلبؿ إهػػػداد ٌػػػذي الىشػػػاطات التػػػي تيؤديٍػػػا الهؤسسػػػات الأخػػػرل بالأفكػػػار 

مة، كتحفيز أعهالٍا كقدراتٍا  عبر اتفاقيات تسعى إلػى تفعيػؿ دكر الجديدة كالأطر الهؤٌ
 الهعرفة في الهجتهع.

 أسس بناء مجتمع المعرفة: -6-1-4
إف هجتهع الهعرفة يقكـ عمى تىهية القػدرة الذاتيػة عمػى إىتػاج العمػكـ كالتكىكلكجيػا،      

ػػا بصػػفة دائهػػة لتػػتلبءـ هػػع الهتغيػػرات الهتلبحقػػة التػػي يشػػٍدٌا العصػػر.  كعمػػى تطكيرٌ
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سػػػػتعاىة بهػػػػا كرد فػػػػي الأدب التربػػػػكم، فػػػػإف أسػػػػس بىػػػػاء هجتهػػػػع كفػػػػي ضػػػػكء ذلػػػػؾ كبالا
ي:8، 2010الهعرفة يهكف تمخيصٍا في عدة ىقاط كها ذكر )الأغا كأبك شعباف،   ( كٌ

 تكفر الإهكاىيات الهادية كالبشرية كتشهؿ: -1
كتتهثػػػػػػؿ فػػػػػػي الخػػػػػػكادـ ذات السػػػػػػعات العاليػػػػػػة، كشػػػػػػبكة  ،الإهكاىيػػػػػػات الهاديػػػػػػة -1-1

ات فػػػي خػػػدهات الاتصػػػاؿ )بىيػػػة تحتيػػػة عاليػػػة اتصػػػالات قكيػػػة كحديثػػػة، كسػػػرع
الجػػكدة للبتصػػالات(، كأجٍػػزة حاسػػكب حديثػػة كعاليػػة السػػعة، شػػبكات، كأجٍػػزة 

ا.  هاسح ضكئي، كغيرٌ
ػػػػي تتهثػػػػؿ بالطػػػػاقـ الىشػػػػط الفعٌػػػػاؿ ذم الٍهػػػػة العاليػػػػة  -1-2 الإهكاىيػػػػات البشػػػػرية، كٌ

جتهػػػع كالهتجػػػددة، الػػػذم سػػػيقكـ بػػػالإدارة كالإعػػػداد كالهتابعػػػة كالإشػػػراؼ عمػػػى ه
 :أتيالهعرفة، كهف ٌذا الطاقـ ها ي

ات هعرفيػػة، كتقىيػػة، كهٍىيػػة، ككفايػػات ءتػػكفر كفػػا ات هتىكعػػة، هثػػؿ:ءأسػػاتذة بكفػػا -أ 
الاتصػػاؿ كالتكاصػػؿ الجهاعيػػة كالاجتهاعيػػة لػػدل تمػػؾ الأطػػر كهىٍػػا: إدراؾ هفٍػػكـ 
هجتهػػع الهعرفػػة كخصائصػػٍا كأسسػػٍا، اسػػتخداـ  الإىترىػػت لمبحػػث، كالتعاهػػؿ هػػع 

جػػػػػراء البحػػػػػكث، البريػػػػد  عػػػػػداد أدكات التقػػػػػكيـ كالهػػػػػكاد التعميهيػػػػػة، كا  الإلكتركىػػػػػي، كا 
 كاحتراـ العهؿ الجهاعي، كىبذ العىؼ كىشر التراحـ كالتفاٌـ بيف أبىاء الهجتهع .

 فريؽ هراقبة. -ب 
ىتاج. -ج   فريؽ تصهيـ كا 
 فريؽ تجهيع. -د 
ضافات جديدة. -ق   طلبب ىشطيف كفعاليف كيقكهكف بهداخلبت كا 
 هدربيف. -ك 
 قادة. -ز 
 يف.هحكه -ح 
 هتحكهيف. -ط 
 هشرفيف. -م 
 الاىفتاح كالتكاصؿ هع الآخريف. -2
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حرية الرأم كالتعبير، كالهحافظة عمى الحريات الشخصية، كأدب التكاصؿ، كالىقػد،  -3
 كتقبؿ كجٍة الىظر الأخرل كالاتجاي الهعاكس.

 إعداد خطط تىهكية لضهاف التكافؽ. -4
 دعـ هادم هف جٍات ههكلة هختمفة هحمية كدكلية. -5
ا بػيف هؤسسػات الهجتهػع  الهختمفػة هػف أجػؿ الهسػاٌهة فػي  تسكيؽ الهعرفػة -6 كىشػرٌ

حؿ الهشكلبت القائهة بىػاءن عمػى الإىتػاج الهحمػي هػف الهعرفػة بعيػدان عػف الاسػتيراد 
 لهىتجات الهعرفة.

 هراعاة الكاقع كالبيئة السكداىية كخصكصياتٍا. -7
عػػػػػرض تػػػػػكفير بىيػػػػػة تحتيػػػػػة للبتصػػػػػالات كالتكىكلكجيػػػػػا الحديثػػػػػة لتسػػػػػٍيؿ عهميػػػػػة ال -8

 كالاتصاؿ كالتكاصؿ بيف الفريؽ القائـ عمى العهؿ في هجتهع الهعرفة.
 :Electronic Learning التعمُّـ الإلكتركنيالمحكر الثاني: 

 :الإلكتركني التعمُّـمفيكـ  -6-2-1
كتطػكر ليشػهؿ ، هفٍكهان جديػدان ىسػبيان  (E-Learning)ييعد هفٍكـ التعمُّـ الإلكتركىي      

عمػػيـ فػػي كػػؿ الهجػػالات التػػي تسػػتخدـ التكىكلكجيػػا قاعػػدة لٍػػذا الىػػكع هػػف كافػػة أدكات الت
ػي ، التعميـ. بيىًيت فكرة التعمُّـ الإلكتركىي حكؿ فمسفة التعميـ في أم هكاف كأم زهاف كٌ

تعىػػي أف الهػػتعمـ يهكػػف أف يحصػػؿ عمػػى الهػػكاد التعميهيػػة هتػػى شػػاء كأيػػف يشػػاء )زيػػف 
 (.2006 الديف،

  ني:تعريؼ التعمـ الإلكترك 
سػػكاء عمػػى الشػػبكات  ةكبرهجياتٍػػا الهختمفػػ ةٌػػك الػػتعمـ باسػػتخداـ الحاسػػبات الآليػػ     

(، كهػا يعػرؼ 215، 2007شػبكة الإىترىػت. )الىكايسػً،  ـشبكات هشػتركة أ ـالهغمقة أ
كسيمة لىقؿ الهعمكهػات، بكصفً بأىً شكؿ هف أشكاؿ التعمـ الذم يركز عمى الحاسكب 

اهج يهكػف أف تسػاعد الهسػتخدـ فػي الحصػكؿ عمػى الهعرفػة كتتهثؿ الفكػرة فػي إعػداد بػر 
 هػػػف خػػػلبؿ تقػػػديـ الحقػػػائؽ الضػػػركرية حػػػكؿ هشػػػكمة هحػػػددة )الشػػػىاؽ كبىػػػي دكهػػػي،

(. كهػا يهكػػف أف يعػرؼ بأىػػً "طريقػة إبداعيػػة لتقػديـ بيئػػة تفاعميػة هتهركػػزة حػػكؿ 2009
فػػػي أم الهتعمهػػػيف، كهصػػػههة هسػػػبقان بشػػػكؿ جيػػػد هػػػف قبػػػؿ الهعمػػػـ، كهيسػػػرة لأم فػػػرد ك 

هكػػاف، كأم كقػػت باسػػتعهاؿ خصػػائص كهصػػادر الإىترىػػت كالتقىيػػات الرقهيػػة بالتطػػابؽ 
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، 2005 )خػػاف، هػػع هبػػادئ التصػػهيـ التعميهػػي الهىاسػػبة لبيئػػة الػػتعمـ الهفتكحػػة كالهرىػػة"
3          .) 

( الػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػي بأىػػػً "هىظكهػػػة تعميهيػػػة لتقػػػديـ 289، 2004عػػػر ؼ )سػػػالـ،      
لتعميهيػػػػة أك التدريبيػػػػة لمهتعمهػػػػيف أك الهتػػػػدربيف فػػػػي أم كقػػػػت كفػػػػي أم هكػػػػاف البػػػػراهج ا

)الإىترىػػت، القىػػكات الهحميػػة،  باسػػتخداـ تقىيػػات الهعمكهػػات كالاتصػػالات التفاعميػػة هثػػؿ
لػػخ( لتػػكفير بيئػػة تعميهيػػة إ.. .الأقػػراص الههغىطػػة، أجٍػػزة الحاسػػكبالبريػػد الإلكتركىػػي، 

طريقػة هتزاهىػة فػي الفصػؿ الدراسػي أك غيػر هتزاهىػة تعمهية تفاعميػة هتعػددة الهصػادر ب
اعتهػادان عمػى الػتعمـ الػذاتي كالتفاعػؿ بػيف الهػتعمـ ، دكف الالتػزاـ بهكػاف هحػدد، عف بعػد
  كالهعمـ".
 جرائي:لإالتعريؼ ا

ٌػػك الػػػتعمـ الػػذم يعهػػػؿ عمػػػى تػػكفير إهكاىيػػػات الػػػتعمـ عبػػر الأسػػػاليب التكىكلكجيػػػة      
الأقػػراص الهدهجػػة، أشػػرطة الكاسػػيت، الكتػػاب الإلكتركىػػي،  الإىترىػػت، "هثػػؿ: الهتقدهػػة

 أشرطة الفيديك، أقراص الفيديك الرقهية".
 التعمُّـ الإلكتركني في مجتمع المعرفة: أىداؼ -6-2-2
يرتكػػز الػػدخكؿ عبػػر بكابػػة الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي عمػػى أٌػػداؼ هحػػددة يجػػب تحقيقٍػػا       

. كتحقيقػػان لػػػذلؾ فػػػإف هػػػف أٌػػػـ لئػػػدة الكبػػػر هػػف خػػػلبؿ ٌػػػذا الػػػدخكؿ لكػػي يػػػتـ تحقيػػػؽ الفا
 (:2003)الراشد،  أتيالأٌداؼ التي يجب تحقيقٍا هف التعمُّـ الإلكتركىي ها ي

ا. -1  تكفير بيئة تعميهية غىية كهتعددة الهصادر تخدـ العهمية التعميهية بكافة هحاكرٌ
يتكافػػؽ  إعػػادة صػػياغة الأدكار فػػي الطريقػػة التػػي تػػتـ بٍػػا عهميػػة التعمػػيـ كالػػتعمـ بهػػا -2

 هع هستجدات الفكر التربكم.
إيجػػاد الحػػكافز كتشػػجيع التكاصػػؿ بػػيف هىظكهػػة العهميػػة التعميهيػػة، كالتكاصػػؿ بػػيف  -3

 كالهدرسة كالبيئة الهحيطة.، البيت كالهدرسة
، التعمػػيـ كتقديهػػً فػػي صػػكرة هعياريػػة؛ فالػػدركس تقػػدـ فػػي صػػكرة ىهكذجيػػة( ىهذجػػة) -4

ػا. كهػف أهثمػة ذلػؾ بىػكؾ الأسػئمة كالههارسات التعميهية الهتهيزة يهكػف إعػ ادة تكرارٌ
الىهكذجيػػػػة، كخطػػػػط الػػػػدركس الىهكذجيػػػػة، كالاسػػػػتغلبؿ الأهثػػػػؿ لتقىيػػػػات الصػػػػكت 

 كالصكرة كها يتصؿ بٍا هف كسائط هتعددة.
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تبػادؿ الخبػػرات التربكيػة هػػف خػػلبؿ إيجػاد قىػػكات اتصػػاؿ كهىتػديات تيهكِّػػف الهعمهػػيف  -5
لشػػأف التربػػكم هػػف الهىاقشػػة كتبػػادؿ الآراء كالهػػدربيف كالهشػػرفيف كجهيػػع الهٍتهػػيف با

كالتجارب عبر هكقع هحدد يجهعٍـ جهيعان في غرفػة افتراضػية رغػـ بعػد الهسػافات 
 في كثير هف الأحياف.

إعداد جيؿ هف الهعمهيف كالطلبب قادر عمى التعاهؿ هع التقىيػة كهٍػارات العصػر  -6
 كالتطكرات الٍائمة التي يشٍدٌا العالـ.

التقىيػػة فػػي الهجتهػػع  كجعمػػً هجتهعػػان هثقفػػان إلكتركىيػػان كهكاكبػػان  الهسػػاعدة عمػػى ىشػػر -7
 لها يدكر في أقاصي الكرة الأرضية.

مميػػػػزات كفكائػػػػد الػػػػتعمُّـ الإلكتركنػػػػي فػػػػي العمميػػػػة التعميميػػػػة مػػػػف أجػػػػؿ  -6-2-3
 المساىمة في بناء مجتمع  المعرفة: 

الفعػػاؿ فػػي الػػتعمـ، فػػإف هػػف الإلكتركىػػي كدكري مػػتعمُّـ هػػف الهفٍػػكـ العمهػػي ل اىطلبقػػان      
 ك)الهكسػى، كالهبػارؾ، (، 2001 الآتػي، كهػا أفػاد )الحػافظ كيحػي،كفكائػدي أٌػـ هزايػاي 

 (:2003ٌػ (، ك)الراشد، 1425
 .تجاكز قيكد الهكاف ك الزهاف في العهمية التعميهية -1
 زيادة الاتصاؿ بيف الطلبب هف جٍة، كبيف الطلبب كالجاهعة هف جٍة ثاىية. -2
 .ميـ لفئة لـ يكف هتاحان لٍا الحصكؿ عميًتكفير التع -3
 تكفير الجٍد كالكقت كالهاؿ. -4
 تقميؿ الأعباء الإدارية لمهعمهيف.  -5
 الدرس  بأسرع كقت.   ىأتاح التعمُّـ الإلكتركىي سٍكلة كبيرة في الحصكؿ عم -6
كتىهيػػػة قػػػدرات الهتعمهػػػػيف  ىشػػػر ثقافػػػة الػػػتعمـ كالتػػػدرب ههػػػا يسػػػٍـ فػػػي تحسػػػػيف -7

 .كجٍد مفة كالهتدربيف بأقؿ تك
في العهمية التعميهية ككسػر حػاجز  الفرصرفع شعكر الطلبب بالهساكاة في تكزيع  -8

ـ. الخكؼ  كالقمؽ لديٍـ كتهكيف الطلبب هف التعبير عف أفكارٌ
 بأشكاؿ هختمفة. الهعمكهات إتاحة فرصة كبيرة لمتعرؼ عمى هصادر هتىكعة هف -9

فػة عمػى الشػبكة العالهيػة الهختم تعدد هصادر الهعرفة ىتيجػة الاتصػاؿ بػالهكاقع -10
 .لمهعمكهات
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الخصكصػػية، كهػػا أىػػً يهكىػػً تخطػػي  أف الطالػػب يػػتعمـ كيخطػػئ فػػي جػػك هػػف -11
 بعض الهراحؿ التي يراٌا سٍمة أك غير هىاسبة.

تكسػػػػيع ىطػػػػاؽ التعمػػػػيـ كتكسػػػػيع فػػػػرص القبػػػػكؿ الهرتبطػػػػة بهحدكديػػػػة الأهػػػػاكف  -12
 الدراسية.

لحاجػة إلػى تػرؾ أعهػالٍـ ، التهكف هف تػدريب كتعمػيـ العػاهميف كتػأٌيمٍـ دكف ا -13
تعمػيـ ربػات البيػكت ههػا يسػٍـ فػي رفػع ىسػبة الهتعمهػيف كالقضػاء عمػى  إضافة إلى

  الأهية.
   الهركىة حيث يسٍؿ تعديؿ كتحديث الهحتكل التعميهي أك التدريبي. -14
يصػػػاؿ الهحتػػػكل الهىاسػػػب بػػػدكف التقيػػػد -15  القػػػدرة عمػػػى تحديػػػد هسػػػتكل الهػػػتعمـ كا 

ضػػػافة إلػػػى سػػػٍكلة التعػػػرؼ عمػػػى الهراحػػػؿ السػػػابقة التػػػي بػػػالهتعمهيف الآخػػػريف، بالإ
ا  الهتعمـ. اجتازٌ

حيث إف كسيمة إيصاؿ التعميـ هتكافرة دائهان بدكف اىقطاع كبهستكل  الاعتهادية -16
 عاؿو هف الجكدة.

دكر  تغييػػر دكر الهعمػػـ هػػف الهمقػػي كالهمقػػف كالهصػػدر الكحيػػد لمهعمكهػػات إلػػى -17
 الهكجً كالهشرؼ.

بهػا  "لمهعمكهػات لهقررات كالبراهج عمى "الشػبكة العالهيػةسرعة تطكير كتغيير ا -18
باٌظة،  يكاكب خطط الهؤسسات التعميهية كهتطمبات العصر دكف تكاليؼ إضافية

 .كها ٌك الحاؿ في تطكير البراهج عمى أقراص الميزر هثلبن 
العقبػػات التػػي تحػػكؿ دكف كصػػكؿ الهػػادة العمهيػػة )الهقػػررات،  تخطػػي جهيػػع -19

الطػلبب فػي الأهػاكف الىائيػة، بػؿ كيتجػاكز ذلػؾ إلػى خػارج  إلػى إلػخ( كالهراجػع،...
 .حدكد الدكؿ

ثراء هستكل -20  التعميـ كتىهية القدرات الفكرية. تحسيف كا 
 (Links)تكسػػيع هػػػدارؾ الطػػلبب كالهعمهػػػيف هػػػف خػػلبؿ كجػػػكد الػػػركابط  -21

 حياىان.أذات العلبقة باٌتهاهاتٍـ العمهية كالىظرية كالترفيٍية 
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 :تعمُّـ الإلكتركني كمجتمع المعرفةالمحكر الثالث: ال
الأدكار الجديػػػػدة لمجامعػػػػات السػػػػكدانية لكػػػػي تسػػػػيـ فػػػػي بنػػػػاء مجتمػػػػع  -6-3-1

 المعرفة:
إف الجاهعػػات السػػكداىية هطالبػػة بهٍػػاـ إعػػداد أبىػػاء هجتهػػع الهعرفػػة للبىتقػػاؿ إلػػى      

زف، عصػػػر الهعمكهاتيػػػة كتحكيػػػؿ ٌػػػذا الهجتهػػػع ليصػػػبح هجتههػػػان هعرفيػػػان، فقػػػد ذكػػػر )هػػػا
( أف هف هسمهات ٌػذا العصػر أف تكىكلكجيػا الهعمكهػات تعتبػر هػف ركػائز 17، 2009

الاقتصػػػػػاد القػػػػػائـ عمػػػػػى الهعرفػػػػػة، كأصػػػػػبحت هػػػػػف أٌػػػػػـ العكاهػػػػػؿ لػػػػػدفع عجمػػػػػة التىهيػػػػػة 
الاقتصػػػػادية، حيػػػػث يعػػػػيش العػػػػالـ اليػػػػكـ الثػػػػكرة الصػػػػىاعية الثالثػػػػة بتطػػػػكير تكىكلكجيػػػػا 

الثػػكرة  يعشػريف، كيشػػبً تػأثير الهعمكهػات فػهػف القػرف ال يالىصػؼ الثػػاى يالهعمكهػات فػ
الثػكرة الصػىاعية  يالصىاعية الثالثة إلى حد كبير تأثير طباعة الكتب كتطكر التعميـ فػ

 الأكلى.
( أف تكىكلكجيػا الهعمكهػات سػتغير كجٍػة الحيػاة كتزيػد 14، 1998 أفاد )جيتس،      

هجػػاؿ التعمػػيـ  ية فػػ، كسػػتحدث ثػػكرة جديػػدكالاجتهػػاعي الاقتصػػادمهػػف سػػرعة التغييػػر 
كسػػػتتيح كسػػػائؿ تعميهيػػػة رخيصػػػة ترفػػػع هػػػف كفػػػاءة الهػػػكارد البشػػػرية،  يكالبحػػػث العمهػػػ

كسيصػػػبح الكهبيػػػكتر ككسػػػائؿ الاتصػػػاؿ الحديثػػػة هىافسػػػان خطيػػػران لمكتػػػاب كىظػػػـ التعمػػػيـ 
، أغىػى أغىيػاء العػالـ هاليػان أف Bill Gatesٌػذا الصػدد يؤكػد بيػؿ جيػتس  يالتقميدية، كفػ
الهسػػتقبؿ سػػيككف حػػكؿ السػػيطرة عمػػى الهعمكهػػات كلػػيس عمػػى  يالػػدكؿ فػػالصػػراع بػػيف 

 الهكارد الطبيعية.
 Highفػي تطبيقػات التكىكلكجيػا الهتعػددة  عمػى الجاهعػات السػكداىية إعػادة الىظػر     

Technology ،ػػا )الغىيهػػي ػػي الهجػػالات الخهسػػة التػػي ذكرٌ عبػػػد ( ك)103، 1998 كٌ
 (:5، 2012 الهجيد،
ا الهعمكهػػات كترتكػػز عمػػى الحاسػػب كالإلكتركىيػػات الدقيقػػة كالاتصػػالات تكىكلكجيػػ أكلان:

 كالألياؼ الضكئية كالبرهجيات كشبكات الهعمكهات. 
 التكىكلكجيا الحيكية كالٍىدسة الكراثية.  ثانيان:
 تكىكلكجيا الميزر.  ثالثان:
 تكىكلكجيا الطاقة الهتجددة )هثؿ الطاقة الشهسية(. رابعان:
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 يا الهكارد الجديدة كالهصىعة. تكىكلكج خامسان:
كترتكػػػز تكىكلكجيػػػا الهعمكهػػػات عمػػػى ىظػػػـ الحاسػػػبات كىظػػػـ الاتصػػػالات، كيعتبػػػر      

 : أتيالتكىكلكجيا الهتقدهة، كهف أٌـ هككىاتٍا ها ي يذلؾ أحد الهككىات الهٍهة ف
ىظػػػػـ الحاسػػػػبات: كتتضػػػػهف كسػػػػائط تخػػػػزيف البياىػػػػات الهختمفػػػػة ككسػػػػائؿ الاتصػػػػاؿ  -1

تعتبػػػػر  يعمػػػػى جهيػػػػع الػػػػىظـ التػػػػ متحتػػػػك  يذلؾ الػػػػىظـ الهدهجػػػػة التػػػػالهتعػػػػددة، ككػػػػ
 الحاسبات جزءان أساسيان هىٍا. 

تكىكلكجيػػػػػا البرهجيػػػػػات: كتشػػػػػهؿ تصػػػػػهيـ بػػػػػراهج تشػػػػػغيؿ الكهبيػػػػػكت، كالتطبيقػػػػػات  -2
 الهختمفة هثؿ قكاعد البياىات كالهعمكهات كالاتصالات. 

ػػػ -3 حاسػػػبات كىظػػػـ تسػػػاعد عمػػػى ربػػػط شػػػبكات ال يتكىكلكجيػػػا شػػػبكات الهعمكهػػػات: كٌ
 أىظهة هتكاهمة عمى هستكيات هختمفة.  يالهعمكهات ف

كفػػػػػي ظػػػػػؿ العكلهػػػػػة كهجتهعػػػػػات الهعرفػػػػػة الاٌتهػػػػػاـ  الجاهعػػػػػات السػػػػػكداىية عمػػػػػى     
إذ لـ يعد التعميـ في الهرحمة الجاهعية يقتصػر عمػى التػدريس فقػط، ، بالهجاؿ الإبداعي

ات العمهيػػة كالتكىكلكجيػػة كالأفكػػار فػػالتغيير الهتسػػارع فػػي شػػتى الهجػػالات كتزايػػد الهبتكػػر 
الاجتهاعيػػة تتطمػػب ىظػػـ تعمػػـ كأكلكيػػات تعميهيػػة تركػػز عمػػى سياسػػات التعمػػيـ الهطمكبػػة 
الآف كأٌػػػػدافٍا هثػػػػؿ: هٍػػػػارات التكاصػػػػؿ، كالهٍػػػػارات الاجتهاعيػػػػة التػػػػي تكسػػػػب الهػػػػتعمـ 

هػع  كلية كالهكاقػؼ الإيجابيػة؛ لػذلؾ تككػؿ لمجاهعػات هٍهػة إعػداد الػىشء لمتعاهػؿؤ الهس
التداخؿ القيهي كالثقافي الذم يهيز ٌذا العصر هف خلبؿ تىهيػة هٍػارات التفكيػر الىاقػد 
كالابتكػػػػارم كالقػػػػدرة عمػػػػى اتخػػػػاذ القػػػػرار الصػػػػائب كحػػػػؿ الهشػػػػكلبت كهٍػػػػارات البحػػػػث 
الهعرفي؛ أم كيفية الحصكؿ عمى الهعرفة كهعالجتٍا إضافة لمعهؿ الجهاعي كالتعاهؿ 

ا بكفاءة  ىجازٌ   عالية.هع الهٍاـ كا 
الاٌتهػػػػاـ بالهسػػػػتحدثات التكىكلكجيػػػػة الجاهعػػػػات السػػػػكداىية كلتحقيػػػػؽ ٌػػػػذا؛ عمػػػػى      

كتكظيفٍػػا لخدهػػة العهميػػة التعميهيػػة، فمػػـ ييعػػد ٌػػدؼ الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي تحصػػيؿ الهعرفػػة 
بػػؿ أصػػبح ٌدفػػً القػػدرة عمػػى الكصػػكؿ إلػػى الهصػػادر الأصػػمية لمهعرفػػة كتكظيفٍػػا فػػي 

التقػػػدـ التكىكلػػكجي كخاصػػة فػػػي هجػػاؿ تكىكلكجيػػا الهعمكهػػػات  الهيػػاديف الهختمفػػة، كهػػع
عمػػػى الاتصػػػاؿ بجاهعػػػات العػػػالـ الهرتبطػػػة بالشػػػبكة  كالاتصػػػالات أصػػػبح الهػػػتعمـ قػػػادران 

العالهية، كيتعهؽ في هكتباتٍػا كيحػاكر طػلبب تمػؾ الجاهعػات كيتبػادؿ هعٍػـ الخبػرات، 
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الإلكتركىػػي  فػػي التغمػػب عمػػى حيػػث سػػاعدت التكىكلكجيػػا الحديثػػة كأىظهػػة إدارة الػػتعمُّـ 
 .الهسافات الكاسعة كالهكاقع كالحدكد الجغرافية الهتباعدة

هجتهػػع  الهعرفػػة الجاهعػػات السػػكداىية الهسػػاٌهة فػػي بىػػاء يػػرل الباحثػػاف أف عمػػى      
 تية:لآللؤسباب االإلكتركىي 

لطػػػػلبب هػػػػف هىظػػػػكر شػػػػاهؿ يػػػػربط الػػػػدركس إلػػػػى الأف الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي يىظػػػػر  -
هية الهتعددة بعضٍا ببعض، كقد كاىت ٌذي القكة الدافعػة كراء ابتكػار الػىص التعمي

ف ىهػػػػػكذج الػػػػػتعمـ القػػػػػائـ عمػػػػػى صػػػػػب  الفػػػػػائؽ فػػػػػي أربعيىيػػػػػات القػػػػػرف العشػػػػػريف. كا 
الهعمكهػػات سػػكؼ يتحػػكؿ فػػي ظػػؿ هجتهػػع  الهعرفػػة الإلكتركىػػي إلػػى بىػػاء الػػتعمـ 

 عمى أساس التطكر كالتكسع عمى هر السىيف.
لكتركىػػي فػػي ظػػؿ هجتهػػع الهعرفػػة يسػػاعد فػػي تىهيػػة التفكيػػر لأسػػباب إف الػػتعمُّـ الإ -

ػػا: ىطػػاؽ هحتكياتػػً هػػف الضػػخاهة كسػػرعة التغيػػر بحيػػث يجعػػؿ ، عديػػدة هػػف أبرزٌ
عهمية الحفظ صعبة هف الىاحية الهاديػة، كهػا أف اخػتلبط الحقػائؽ بالخيػاؿ يجعػؿ 

قكهكف بً. كهػا هستخدهيً يحتاجكف إلى تىهية هٍارات التفكير هف أجؿ تقييـ ها ي
 أف إبحار الهتعمـ بػيف صػفحات الشػبكة كالهكاقػع الإلكتركىيػة الهختمفػة يتػيح هجػالان 
لمتفكيػػر، حيػػث إف عهميػػة الإبحػػار تسػػاعد فػػي اكتسػػاب قػػدرات التفكيػػر هثػػؿ القػػدرة 

اكتسػػػػاب  عمػػػػى عمػػػػى الهلبحظػػػػة كالتصػػػػىيؼ كالترتيػػػػب كالهقارىػػػػة، كتسػػػػاعد أيضػػػػان 
كالقػػػػػدرة عمػػػػػى الىقػػػػػد كالتحميػػػػػؿ كالتركيػػػػػب كحػػػػػؿ  ،الهػػػػػتعمـ قػػػػػدرات التفكيػػػػػر العميػػػػػا

 الهشكلبت.

إف الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي فػػػػي ظػػػػؿ هجتهػػػػع الهعرفػػػػة يتطمػػػػب تهكػػػػيف الهتعمهػػػػيف هػػػػف  -
استخداـ التقىيػات التعميهيػة الحديثػة فػي الكصػكؿ إلػى الهعمكهػة، ككػذلؾ هعالجتٍػا 
ي بطريقػػػػة فعالػػػػة، كيتطمػػػػب ٌػػػػذا ضػػػػركرة الاٌتهػػػػاـ بصػػػػقؿ هٍػػػػارات الهتعمهػػػػيف فػػػػ

التعاهؿ هع الهكتبات الإلكتركىية كالبراهج الحاسكبية الهختمفة كطػرؽ البحػث عبػر 
ػا هػف هتطمبػات هجتهػع  الهعرفػة. كقػد يػؤدم ٌػذا  شبكات الإىترىػت العالهيػة كغيرٌ

ري عهمية هستهرة غير أىً ، إلى ىقؿ التركيز هف التعميـ إلى التعمـ، كالتعمـ في جكٌ
كجكد الرغبة الهستهرة في التعمـ، كيتطمب ٌذا هف لا يهكف بمكغ ٌذي الغايات إلا ب

الهؤسسػػػػػة التعميهيػػػػػة فػػػػػي هجتهػػػػػع  الهعرفػػػػػة الإلكتركىػػػػػي أف تركػػػػػز عمػػػػػى تػػػػػدريب 
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ا  الهتعمهػػػيف عمػػػى كيفيػػػة الحصػػػكؿ عمػػػى الهعمكهػػػات كتحميمٍػػػا كفٍهٍػػػا كاسػػػتثهارٌ
 بصكرة جيدة في الهكاقؼ التعميهة كالحياتية.

عمُّـ الإلكتركىي القائـ عمى هجتهػع الهعرفػة فمػـ أها بالىسبة لدكر الهعمـ في ىظاـ الت -
يعػػد يشػػكؿ الهصػػدر الكحيػػد لمهعرفػػة بعػػد الثػػكرة الهعمكهاتيػػة الٍائمػػة، حيػػث تعػػددت 

هف أف يعرؼ الهعمـ هاذا يجب أف  هصادر الهعرفة كطرؽ الحصكؿ عميٍا. كبدلان 
ف يحفظ هف الهعمكهات لىقمٍا إلى أذٌاف طلببػً، أصػبح عميػً أف يعػرؼ كيػؼ كأيػ

يهكػػف الحصػػكؿ عمػػى الهعرفػػة، كبػػذلؾ أصػػبح دكر الهعمػػـ كسػػيطنا بػػيف الهتعمهػػيف 
كهصػػادر الهعرفػػة، كأصػػبح هػػف هٍهتػػً تػػدريب طلببػػً عمػػى طػػرؽ الحصػػكؿ عمػػى 

أم تركيػػزي عمػػى طرائػػؽ التعمػػيـ كأسػػاليبً  ؛الهعرفػػة كالاعتهػػاد عمػػى جٍػػدٌـ الػػذاتي
 أكثر هف تركيزي عمى الهعرفة ذاتٍا.

 رائدة في مجاؿ التعمُّـ الإلكتركني عربيان كعالميان: التجارب ال -6-3-2
ٌىػػاؾ عػػدد هػػف دكؿ العػػالـ الهتقػػدـ كدكؿ العػػالـ الثالػػث قاهػػت بتجػػارب رائػػدة فػػي      

بػدأت باسػتخداـ كسػائؿ عػرض هسػاعدة ي، هجاؿ تطبيؽ أىظهة هختمفة لمتعمـ الإكتركىػ
ة لمػتعمـ الإلكتركىػي. لتكضيح بعض الهفاٌيـ كالتجػارب، كاىتٍػت بتطبيػؽ أىظهػة هتطػكر 

هقػػػػاؿ بعىػػػػكاف  ي( فػػػػ2009بعػػػػض ٌػػػػذي التجػػػػارب كهػػػػا كرد عىػػػػد )بربػػػػكر،  أتيكفيهػػػا يػػػػ
ي: تجارب هف دكؿ العالـ في هجاؿ التعمـ الإلكتركىي()  كٌ

 أكلان: التجارب العربية:
  :مارات العربية المتحدةلإتجربة دكلة ا -

هػػػػارات العربيػػػػة الهتحػػػػدة هشػػػػركع تبىػػػػت كزارة التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ كالشػػػػباب بدكلػػػػة الإ     
تطػػػكير هىػػػػاٌج لتعمػػػيـ هػػػػادة الحاسػػػب الآلػػػػي بالهرحمػػػػة الثاىكيػػػة. كقػػػػد بػػػدأ تطبيػػػػؽ ٌػػػػذا 

كقػػػػد شػػػػهؿ فػػػػي البدايػػػػة الصػػػػؼ الأكؿ  1989/1990الهشػػػػركع خػػػػلبؿ العػػػػاـ الدراسػػػػي 
كالثػػاىي الثػػاىكم. ككػػاف الهشػػركع قػػد بػػدأ بإعػػداد هػػىٍج لمصػػؼ الأكؿ الثػػاىكم كتجريبػػً 

إحػػداٌها لمبىػػيف كالأخػػرل لمبىػػات، كفػػي العػػاـ ، سػػتيف بكػػؿ هىطقػػة تعميهيػػةباختيػػار هدر 
كقػػػد لقيػػػت ٌػػػذي  التػػػالي تػػػـ تعهػػػيـ التجربػػػة لتشػػػهؿ كافػػػة الهػػػدارس الثاىكيػػػة فػػػي الدكلػػػة.

التجربػػػة قبػػػكلان هػػػف قبػػػؿ الطػػػلبب كأكليػػػاء الأهػػػكر. كفضػػػلبن عػػػف الأٌػػػداؼ التػػػي حػػػددتٍا 
     :تيةلآالكزارة، فقد أسفرت التجربة عف الىتائج ا
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 .كلىدت التجربة كعيان لدل أكلياء الأهكر ىحك أٌهية الحاسب في الحياة الهعاصرة -
 .شج عت التجربة هعمهي الهكاد الأخرل عمى تعمـ الحاسب الآلي -
الإدارة الهدرسػػػػية بأٌهيػػػػة كضػػػػركرة اسػػػػتخداـ الحاسػػػػب فػػػػي أقىعػػػػت ٌػػػػذي التجربػػػػة  -

دخػػاؿ الحاسػػب فػػي تمػػؾ إحػػك هجػػالات الإدارة الهدرسػػية ههػػا جعػػؿ الػػكزارة تتجػػً ى
 .الهجالات

 ان خػػػرل يىظػػػركف إلػػػى اسػػػتخداـ الحاسػػػب كسػػػيطلأجعمػػػت التجربػػػة هعمهػػػي الهػػػكاد ا -
 .لٍذي الهكاد ان تعميهي

كتػـ ، كفي ضكء ٌذي التجارب تػـ اعتهػاد تػدريس الحاسػب فػي الهرحمػة الإعداديػة     
فيف الأكؿ طػػرح كتػػاب هٍػػارات اسػػتخداـ الحاسػػب ضػػهف هػػادة الهٍػػارات الحياتيػػة لمصػػ

دِّدت أٌداؼ كهجالات استخداـ التقىيات التربكية في التعمػيـ فػي  .كالثاىي الثاىكم كقد حي
الدكلػػة فػػي ضػػكء أحػػدث الهفػػاٌيـ التربكيػػة الهطركحػػة لتكظيػػؼ التحػػديات التربكيػػة فػػي 

كالخطػػط الهسػػتقبمية الهىبثقػػة  ةر اعهميػة التعمػػيـ. كيتضػػح ذلػؾ فػػي السياسػػة التعميهيػػة لمػكز 
كفػػػػي كثػػػػائؽ الهىػػػػاٌج الهطػػػػكرة. كتتهثػػػػؿ ٌػػػػذي  ـ2020التعمػػػػيـ حتػػػػى عػػػػاـ عػػػػف رؤيػػػػة 
 :الأٌداؼ في

 .تحسيف كتطكير عهميتي التعميـ كالتعمـ في هىاٌج التعميـ العاـ -
إعػػداد الطػػلبب لمتعاهػػؿ بكفػػاءة هػػع عصػػر الهعمكهػػات كذلػػؾ بإكسػػابٍـ الهٍػػػارات  -

كصػػػػكؿ إلػػػػى الهتصػػػػمة بػػػػالتعمـ الػػػػذاتي كاسػػػػتخداـ الحاسػػػػب كشػػػػبكات الاتصػػػػاؿ لم
 .هصادر الهعمكهات الإلكتركىية الهحمية كالدكلية

تطػػػكير شػػػبكة اتصػػػاؿ هعمكهػػػاتي فيهػػػا بػػػيف الػػػكزارة كالهىػػػاطؽ التعميهيػػػة كالهػػػدارس  -
لهسػػاعدة هراكػػز اتخػػاذ القػػرار فػػي الكصػػكؿ بسػػرعة إلػػى هختمػػؼ أىهػػاط الهعمكهػػات 

ا  .الهتصمة بالطلبب كالهعمهيف كالٍيئات الإشرافية كالإدارية كغيرٌ
كسػػػػابٍـ الكفايػػػػات التعميهيػػػػة  - تطػػػػكير عهميػػػػات تػػػػدريب الهعمهػػػػيف أثىػػػػاء الخدهػػػػة كا 

الهطمكبة لتىفيذ الهىاٌج الجديدة كالهطكرة، كذلؾ بإىشػاء الهراكػز التدريبيػة فػي كػؿ 
 .هىطقة تعميهية

كذلؾ بإىشاء بىكؾ الأسئمة لكؿ هادة هػف ، تطكير عهميات القياس كالتقكيـ التربكم -
 .التكسع في استخداـ الاختبارات الإلكتركىيةالهكاد الدراسية ك 
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 :تجربة سمطنة عماف -
قاهػػت كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ فػػي سػػمطىة عهػػاف فػػي إطػػار تطػػكير التعمػػيـ بإعػػداد      

خطػػػػة شػػػػاهمة كطهكحػػػػة تسػػػػعى هػػػػف خلبلٍػػػػا إلػػػػى الإىسػػػػجاـ هػػػػع الهتطمبػػػػات التىهكيػػػػة 
ػػت عمػػى تطبيػػؽ ىظػػاـ التعمػػيـ الأساسػػي ا لػػذم يتكػػكف هػػف هػػرحمتيف؛ لمسػػمطىة، كقػػد ىص 

( كالحمقػػة 4-1سػىكات تقسػـ إلػى حمقتػيف الأكلػى ) 10الأكلػى لمتعمػيـ الأساسػي كهػدتٍا 
كسػػػعت الػػػكزارة إلػػػى  .(، كالثاىيػػػة ٌػػػي الهرحمػػػة الثاىكيػػػة كهػػػدتٍا سػػػىتاف10-5الثاىيػػػة )

إدخػػػاؿ الحاسػػػب الآلػػػي فػػػي هراكػػػز هصػػػادر الػػػتعمـ بهػػػدارس التعمػػػيـ الأساسػػػي لتحقيػػػؽ 
 :تيةلآالأٌداؼ ا

ساسػػي القاعػدة الأساسػية التػي سػػكؼ يرتكػز عميٍػا إدخػػاؿ لأعتبػار هرحمػة التعمػيـ اا -
 .الحاسب الآلي إلى الهدارس

 .إكساب الطلبب هٍارات التعاهؿ هع الحاسب -
تػػػكفير برهجيػػػات حاسػػػكبية تسػػػتخدـ الكسػػػائط الهتعػػػددة تسػػػاعد عمػػػى تىهيػػػة قػػػدرات  -

 .الهعارؼالطالب العقمية كتحتكم عمى كـ ٌائؿ هف العمكـ ك 
تىهيػػة هٍػػارات حػػب الاسػػتطلبع كالبحػػث كالػػتعمـ الػػذاتي كالاعتهػػاد عمػػى الػػىفس فػػي  -

ا الهختمفة  .الحصكؿ عمى الهعمكهات هف هصادرٌ
كقػػد تػػـ تشػػكيؿ لجىػػة هػػف ذكم الاختصػػاص فػػي جاهعػػة السػػمطاف قػػابكس ككزارة      

رحمػػػة التعمػػػيـ التربيػػػة كالتعمػػػيـ لكضػػػع هىػػػاٌج هػػػادة تقىيػػػة الهعمكهػػػات لمحمقػػػة الأكلػػػى له
 :( لتقكـ بالهٍاـ التالية4-1ساسي )لمصفكؼ لأا

 .تحديد الهرتكزات الفكرية لهىاٌج تقىية الهعمكهات )الأسس كالهرتكزات( -
دراسػػة الأٌػػداؼ العاهػػة لهىػػاٌج هػػادة تقىيػػة الهعمكهػػات هػػف أجػػؿ اشػػتقاؽ الأٌػػداؼ  -

 .الإجرائية كتحميمٍا
 .لهعمكهاتتحديد هصفكفة الهدل كالتتابع لهادة تقىية ا -
( في كتػاب 4-1كضع كحدات هىاٌج تقىية الهعمكهات لكؿ صؼ هف الصفكؼ ) -

 كاحد لكؿ صؼ يشهؿ جزأيف لكؿ فصؿ دراسي جزء.
 .تحقيؽ التكاهؿ الرأسي كالأفقي بيف ٌذي الكحدات -
 .خرللأربط هىاٌج تقىية الهعمكهات بهىاٌج الهكاد الدراسية ا -
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 .ٌج تقىية الهعمكهاتأسس لاستهرارية تحديث كتقكيـ هىا اقتراح -
هدرسػة تعمػيـ  17بإىشػاء  1998/1999التطبيؽ الفعمي هف العػاـ الدراسػي  أكبد     

هدرسػة فػي العػاـ التػالي  25( عمى هستكل السمطىة، أعقػب ذلػؾ افتتػاح 4-1ساسي )أ
ػػػي فكػػػرة رائػػػدة 2000/2001هدرسػػػة فػػػي العػػػاـ  58. كتػػػـ افتتػػػاح 1999/2000 . كٌ

فر لٍػػذي اىجاحٍػا، كتتػػك لإتػدريجيان، كخصصػػت هيزاىيػة كبيػػرة  تعهػؿ الػػكزارة عمػى تطبيقٍػػا
 .الهدارس الإهكاىيات اللبزهة لعهمية تعميهية ىاجحة كفؽ أٌداؼ التطكير

ساسػي لأىشاء هراكز هصادر الػتعمـ فػي كػؿ هدرسػة هػف هػدارس التعمػيـ اإكقد تـ      
 اصة الحاسب الآلي.في السمطىة كتـ تزكيدٌا بأحدث الأجٍزة التعميهية كالتكىكلكجية خ

  ثانيان: التجارب العالمية:
الحيػاة الرقهيػة يعتبػر هػف  إلػىالتحكؿ هف الأىظهة التقميديػة فػي هجػالات الحيػاة       

ذا دليؿ عمى رقي ٌػذي الهجتهعػات، كالهتتبػع لتطػكر  أٌـ سهات الهجتهع الهتحضر، كٌ
الػػدكؿ عمػػى أعمػػى  الحيػػاة إلػػى العػػالـ الرقهػػي يمحػػظ أف ٌػػذي الهكاضػػيع تحظػػى باٌتهػػاـ

هستكياتٍا ضهف تخطيط هحكـ لىشر هجالات الهعمكهاتيػة بكافػة هىػاحي الحيػاة، كفيهػا 
 ىستعرض تجارب بعض ٌذي الدكؿ الهتقدهة. أتيي
 : تجربة الياباف -

بهشػركع شػبكة  1994بدأت تجربة الياباف في هجػاؿ الػتعمُّـ الإلكتركىػي فػي عػاـ      
لتعميهية بكاسطة أشرطة فيديك لمهػدارس حسػب الطمػب هػف تمفازية تبث الهكاد الدراسية ا

بػػػدأ هشػػػركع  1995لمتعمػػػيـ عػػػف بعػػػد، كفػػػي عػػػاـ لتكػػػكف خطػػػكة أكلػػػى خػػػلبؿ )الكيبػػػؿ( 
اليابػػػاف الهعػػػركؼ باسػػػـ "هشػػػركع الهائػػػة هدرسػػػة" حيػػػث تػػػـ تجٍيػػػز الهػػػدارس بالإىترىػػػت 

مؾ الشبكة. بغرض تجريب كتطكير الأىشطة الدراسية كالبرهجيات التعميهية هف خلبؿ ت
أعدت لجىة العهؿ الخاصة بالسياسة التربكية في الياباف تقريران لػكزارة  1995كفي عاـ 

التربيػػة كالتعمػػيـ تقتػػرح فيػػً أف تقػػكـ الػػكزارة بتػػكفير ىظػػاـ هعمكهػػات إقميهػػي لخدهػػة لتعمػػيـ 
إضػافة ، هدل الحياة في كؿ هقاطعػة ياباىيػة، ككػذلؾ تػكفير هركػز لمبرهجيػات التعميهيػة

ىشاء هركز كطىي لمهعمكهات. ككضعت المجىة الخطط الخاصة بتدريب الهعمهيف إلى إ
ػػػذا هػػػا دعهتػػػً هيزاىيػػػة الحككهػػػة  كأعضػػػاء ٌيئػػػات التعمػػػيـ عمػػػى ٌػػػذي التقىيػػػة الجديػػػدة كٌ

حيث أقر إعداد هركز برهجيات لهكتبات تعميهية  1996/1997الياباىية لمسىة الهالية 
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كدعػـ البحػث ، هجػاؿ البرهجيػات التعميهيػة كدعـ البحث كالتطكير في، في كؿ هقاطعة
ككػػذلؾ دعػػـ كافػػة الأىشػػطة الهتعمقػػة بػػالتعميـ ، العمهػػي الخػػاص بتقىيػػات التعمػػيـ الجديػػدة

عػػف بعػػد، ككػػذلؾ دعػػـ تكظيػػؼ شػػبكات الإىترىػػت فػػي الهعاٌػػد كالكميػػات التربكيػػة، لتبػػدأ 
ؿ التػػي تطبػػؽ بعػػد ذلػػؾ هرحمػػة جديػػدة هػػف التعمػػيـ الحػػديث. كتعػػد اليابػػاف الآف هػػف الػػدك 

 .أساليب التعمُّـ الإلكتركىي الحديث بشكؿ رسهي في هعظـ الهدارس الياباىية
 :  تجربة الكلايات المتحدة الأمريكية -

% هػف هػدارس التعمػيـ الابتػدائي 98 أفتبػيف  1993في دراسة عمهية تهت عاـ      
ي الكقػػػت طػػػلبب، كفػػػ 9كالثػػػاىكم فػػػي الكلايػػػات الهتحػػػدة لػػػديٍا جٍػػػاز حاسػػػب آلػػػي لكػػػؿ 

% بػػػػدكف 100هريكيػػػػة بىسػػػػبة لأالحاضػػػر فػػػػإف الحاسػػػػب هتػػػػكفر فػػػػي جهيػػػػع الهػػػػدارس ا
اسػػتثىاء. كتعتبػػر تقىيػػة الهعمكهػػات لػػدل صػػاىعي القػػرار فػػي الإدارة الأهريكيػػة هػػف أٌػػـ 

أكهمػػت جهيػػع الكلايػػات الأهريكيػػة  1995. كفػػي عػػاـ الأهريكػػيسػػت قضػػايا فػػي التعمػػيـ 
تعميـ. كبدأت الكلايات في سباؽ هع الػزهف هػف خططٍا لتطبيقات الحاسب في هجاؿ ال

أجػػؿ تطبيػػؽ هىٍجيػػة التعمػػيـ عػػف بعػػد كتكظيفٍػػا فػػي هدارسػػٍا، كاٌتهػػت بعهميػػة تػػدريب 
يضػػان، كتػػكفير البىيػػة التحتيػػة الخاصػػة أالهعمهػػيف لهسػػاعدة زهلبئٍػػـ كهسػػاعدة الطػػلبب 

ى إضػػػافة إلػػػ، جٍػػػزة حاسػػػب آلػػػي كشػػػبكات تػػػربط الهػػػدارس هػػػع بعضػػػٍاأبالعهميػػػة هػػػف 
إف إدخاؿ : هف الهىٍج الدراسي. كيهكف القكؿ ان برهجيات تعميهية فعالة كي تصبح جزء

الحاسب في التعميـ كتطبيقاتً لـ تعد خطة كطىية بؿ ٌي أساس في الهىاٌج التعميهيػة 
 .كافة
  التجربة الماليزية: -

ـ، خطػػة تقىيػػة 1996كضػػعت لجىػػة التطػػكير الشػػاهؿ الهاليزيػػة لمدكلػػة، فػػي عػػاـ      
هًػػز لٍػػذي الخطػػة  ,Vision)  شػػاهمة تجعػػؿ الػػبلبد فػػي هصػػاؼ الػػدكؿ الهتقدهػػة، كقػػد ري

هًػز لمتعمػيـ فػي ٌػذي الخطػة ،(2020 كهػف أٌػـ  .(The Education Act 1996) بيىهػا ري
رتبػػاط بشػػبكة الإىترىػػت فػػي كػػؿ فصػػػؿ لاأٌػػداؼ ٌػػذي الخطػػة إدخػػاؿ الحاسػػب الآلػػػي كا
كتهػؿ ٌػذي الخطػة الهتعمقػة بػالتعميـ قبػؿ دراسي هػف فصػكؿ الهػدارس. ككػاف ييتكقػع أف ت

ـ، كهػػع 1997ـ لػػكلا الٍػػزة الاقتصػػادية التػػي حمػػت بػػالبلبد فػػي عػػاـ 2000حمػػكؿ عػػاـ 
ـ أكثػر هػف 1999ذلؾ فقد بمغت ىسبة الهدارس الهربكطة بشبكة الإىترىت في ديسهبر 
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%. كتسػػهى الهػػدارس الهاليزيػػة التػػي تطبػػؽ التقىيػػة 45%، كفػػي الفصػػكؿ الدراسػػية 90
. كتٍػدؼ هاليزيػا إلػى تعهػيـ  (Smart Schools)"ي الفصكؿ الدراسػية "الهػدارس الذكيػةف

ٌذا الىكع هػف الهػدارس فػي جهيػع أرجػاء الػبلبد. أهػا فيهػا يتعمػؽ بالبىيػة التحتيػة فقػد تػـ 
ربط جهيع هدارس كجاهعػات هاليزيػا بعهػكد فقػرم هػف شػبكة الأليػاؼ البصػرية السػريعة 

  .كهات الكبيرة لخدهة ىقؿ الكسائط الهتعددة كالفيديككالتي تسهح بىقؿ حزـ الهعم
 التجربة الأسترالية: -

سػػتراليا عػدد هػف كزارات التربيػػة كالتعمػيـ، ففػي كػػؿ كلايػة كزارة هسػػتقمة، أيكجػد فػي      
أخػػرل. كالتجربػػة الفريػػدة فػػي  إلػػى كلػػذا فػػالإىخراط فػػي هجػػاؿ التقىيػػة هتفػػاكت هػػف كلايػػة

ريػػػا، حيػػػث كضػػػعت كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ الفكتكريػػػة خطػػػة سػػػتراليا ٌػػػي فػػػي كلايػػػة فكتك أ
دخػاؿ التقىيػة فػي عػاـ  ـ عمػى أف تىتٍػي ٌػذي الخطػة فػي ىٍايػة 1996لتطكير التعميـ كا 

ـ بعد أف يتـ ربط جهيع هدارس الكلاية بشبكة الإىترىت عف طريؽ الأقهػار 1999عاـ 
، فريػدان لػـ يسػبقٍا أحػد فيػً الصىاعية، كقػد تػـ ذلػؾ بالفعػؿ. اتخػذت كلايػة فكتكريػا إجػراءن 

حيث عهدت إلى إجبار الهعمهيف الذيف لا يرغبكف في التعاهؿ هع الحاسب الآلي عمى 
% هف تعداد الهعمهيف كاستبدالٍـ 24التقاعد الهبكر كترؾ العهؿ. كبٍذا تـ فعميا تقاعد 

حيػث  تعد تجربة كلاية فكتكريا هف التجارب الفريدة عمى الهستكل العػالهي هػف .بآخريف
السرعة كالشػهكلية. كأصػبحت التقىيػة هتػكفرة فػي كػؿ فصػؿ دراسػي، كقػد أشػاد بتجربتٍػا 
الكثيركف كهىٍـ رئػيس شػركة هايكركسػكفت )بػؿ غيػتس( عىػدها قػاـ بزيػارة خاصػة لٍػا. 

ـ إلػػى تطبيػػؽ خطػػة تقىيػػات التعمػػيـ 2001بحمػػكؿ عػػاـ -التربيػػة الأسػػترالية كتٍػػدؼ كزارة
 لهديركف كالهكظفكف كالطلبب قادريف عمى:في جهيع الهدارس بحيث يصبح ا

سػػػػتفادة هػػػػف العديػػػػد هػػػػف التطبيقػػػػات لاإهكاىيػػػػة اسػػػػتخداـ أجٍػػػػزة الحاسػػػػب الآلػػػػي كا -
 .كعىاصر الهىاٌج الهختمفة

ػػؿ فػػي تقىيػػات التعمػػيـ - كذلػػؾ فػػي أىشػػطة الحيػػاة العاديػػة، ، الاسػػتخداـ الػػدائـ كالهؤٌ
 كفي البراهج الهدرسية كذلؾ.

 .استعهاؿ العديد هف تقىيات التعميـتطكير هٍاراتٍـ في هجاؿ  -
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 :أتيثالثان: كفي ضكء تحميؿ التجارب السابقة يلاحظ الباحثاف ما ي
إف ٌذي التجارب تهثؿ شريحة هف التعمُّـ الإلكتركىي في هىاطؽ هختمفة هف العالـ،  -

بعضٍا هف دكؿ هتقدهة، كالبعض الآخر هف دكؿ ىاهية لٍا ظركؼ هشػابٍة لكاقػع 
كداف. كأثبتػػت تمػػؾ التجػػارب أف الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي فػػي هعظػػـ الػػدكؿ التعمػػيـ فػػي السػػ

العربية ها زاؿ في هرحمة التجريب، كأىً يهثؿ فرصة ذٌبية لػربط الػدكؿ هػف خػلبؿ 
 هشركعات تعميهية هكحدة عمى ىهط ها قاهت بً بعض الدكؿ.

ت التػي أظٍرت ىتائج تطبيؽ التعمُّـ الإلكتركىي كجكد هجهكعة هف العكاهؿ كالهقكها -
 أسٍهت في ىجاح تطبيقً، كهف ٌذي العكاهؿ ها يأتي: 

دعػػػػـ هبػػػػادرات الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي فػػػػي الهػػػػدارس كالجاهعػػػػات هػػػػف خػػػػلبؿ التهكيػػػػؿ  -
 الحككهي كالشركات الخاصة. 

 إيجاد هعايير تحكـ جكدة الإىتاج كالتطكير. -
فػػػػػي  ًإجػػػػراء دراسػػػػات كعقػػػػد هػػػػؤتهرات لتهكػػػػػيف هفٍػػػػكـ الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي كتطبيقػػػػ -

 الجاهعات السكداىية. 
 ضركرة التدريب الشاهؿ عمى تقىيات التعمـ الإلكتركىي الحديثة.  -
 طريقة التعمُّـ الإلكتركىي في تحسيف التعميـ.  لإجراء دراسات عف جدك  -
بحيػػث يػػتـ اختيػػار التقىيػػات التكىكلكجيػػة الهىاسػػبة هػػع ، التخطػػيط كالإعػػداد الهسػػبؽ -

 الدراسي.  لالهحتك 
 التحتية اللبزهة هف أجٍزة كشبكات كارتباط هكثكؽ بالإىترىت.  ىتكفير البى -
 هقررات أساسية في جهيع هراحؿ التعميـ. لتككف تدريس هقررات تقىية الهعمكهات  -
تشػػػػجيع الهؤسسػػػػات كالأفػػػػراد عمػػػػى إىتػػػػاج كتػػػػكفير الهػػػػكاد كالبػػػػراهج التعميهيػػػػة عبػػػػر  -

 التقىيات الحديثة. 
 ميهية.تأٌيؿ هتخصصيف في تصهيـ البراهج التع -
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متطمبػػػات تطبيػػػؽ نظػػػـ الػػػتعمُّـ الإلكتركنػػػي لتحقيػػػؽ أسػػػس مجتمػػػع  -6-3-3
 المعرفة في البيئة التعميمية باستخداـ التقنيات الحديثة:

 مفيكـ البيئة التعميمية: -
( البيئة التعميهية بأىٍػا "جهمػة هػف الظػركؼ 27، 2005 ييعرؼ )سلبهة كصالح،     

صػػػػهيـ الهكػػػػاف الػػػػذل يشػػػػغمً الصػػػػؼ، كىػػػػكع الهػػػػكاد الهاديػػػػة كالتدريسػػػػية كهػػػػا يتعمػػػػؽ بت
ة التػػي يػػكالهصػػادر التعميهيػػة الهتػػكافرة فيػػً، كىػػكع تجٍيزاتػػً الهاديػػة، كبػػالتغيرات الطبيع

ضاءة، كتحػدد الظػركؼ الهاديػة البعػد الهػادم لمبيئػة لإهثؿ درجة الحرارة كا، يتصؼ بٍا
 التعميهية .

 جرائي:لإالتعريؼ ا -
راسػػػة التجٍيػػػزات الهاديػػػة هػػػف أجٍػػػزة حكاسػػػيب كهحمقاتٍػػػا يقصػػػد بػػػً فػػػي ٌػػػذي الد     

الهتىكعة كالبرهجيػات التعميهيػة كالبىيػة التحتيػة هػف اتصػالات كشػبكات تكفػي لاسػتخداـ 
 التعمُّـ الإلكتركىي ليسٍـ في بىاء هجتهع الهعرفة.

 مفيكـ التقنيات الحديثة: -
ػػا      داخػػؿ غرفػػة الصػػؼ أك  كػػؿ هػػا يسػػتخدهً الهعمػػـ هػػف أجٍػػزة كهػػكاد كأدكات كغيرٌ

خارجٍا لىقؿ خبرات تعميهية هحػددة إلػى الهػتعمـ بسػٍكلة كيسػر ككضػكح هػع الاقتصػار 
 (.24، 2005)عابد،  في الكقت كالجٍد الهبذكؿ

 جرائي:لإالتعريؼ ا -
الكسائط التي تكلدت عف ثكرة تكىكلكجيػا الاتصػالات كالتػي يهكػف اسػتخداهٍا  كٌ     

ذ ة كأجٍزة الكسائط ئيي الكسائط تشهؿ أجٍزة العركض الضك في الأغراض التعميهية، كٌ
 ة كالفائقة كالحكاسيب كالهعدات كالبراهج.دالهتعد
إف تطبيؽ ىظـ التعمُّـ الإلكتركىي في البيئة التعميهية يسػتمزـ كجػكد هتطمبػات، كلا      

تكتهػػػػػؿ تمػػػػػؾ الهتطمبػػػػػات بػػػػػدكف تحديػػػػػد الآليػػػػػات كالهسػػػػػتمزهات اللبزهػػػػػة لتفعيػػػػػؿ الػػػػػتعمـ 
أحػػد الآليػػات الهٍهػػة فػػي تكػػكيف هجتهػػع الهعرفػػة، داخػػؿ الهجتهػػع باعتبػػاري لكتركىػػي، الإ

، 2010هػػف أٌهٍػػا كهػػا ذكػػر )أجفػػك، ك التعميهػػي ذاتػػً لتعهػػؿ عمػػى ىجاحػػً كترسػػيخً، 
15 :) 
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نشػػر كتعمػػيـ تقنيػػات الػػتعمُّـ الإلكتركنػػي فػػي المؤسسػػات التعميميػػة فػػي مختمػػؼ  -
 قميص الفجكة الرقمية:المراحؿ المدرسية كالجامعية كمحاكلة ت

لمبىيػػػػة التحتيػػػػة اللبزهػػػػة  –هػػػػدارس كجاهعػػػػات-ف افتقػػػػار الهؤسسػػػػات التعميهيػػػػة إ      
ا كالإفػػادة  )جاٌزيػػة إلكتركىيػػة( لتقػػديـ خػػدهات الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي يقػػؼ حػػائلبن أهػػاـ ىشػػرٌ

كافػػػة ى هىٍػػا. كلابػػػد بالتػػػالي هػػػف العهػػػؿ عمػػػى إدخػػػاؿ تقىيػػػة الهعمكهػػػات كالاتصػػػالات إلػػػ
لمتعاهػػػػػؿ هػػػػػع ىظػػػػػـ الػػػػػتعمـ ، ؤسسػػػػػات التعميهيػػػػػة كالػػػػػتهكف هػػػػػف اسػػػػػتخداهٍا لتأٌيمٍػػػػػااله

الإلكتركىػػػي، كالثقافػػػة الإلكتركىيػػػة. كتعػػػد فجػػػكة تقىيػػػة الهعمكهػػػات كالاتصػػػالات هػػػف أٌػػػـ 
 هعكقات اىتشار ٌذي الىظـ. 

حث المؤسسات الحككمية المختصة عمى الاعتراؼ بالشيادات التػي تصػدر عػف  -
 كتركني:مؤسسات التعمـ الإل

كلة عف التعميـ لا تعترؼ بهؤسسات التعمـ ؤ إف غالبية الهؤسسات الحككهية الهس     
الإلكتركىية كلا بالشٍادات العمهية الصادرة هىٍا، هها يقؼ حائلبن أهاـ ىشر ٌػذي التقىيػة 
ىػػػا لا بػػػد هػػػف العهػػػؿ عمػػػى تطػػػكير هعػػػايير للبعتػػػراؼ بهؤسسػػػات الػػػتعمُّـ  كىجاحٍػػػا، كٌ

مة. أىٍا عمى الإلكتركىي   هؤسسات تعميهية هؤٌ
إعػػادة تشػػكيؿ فمسػػفة النمػػكذج التربػػكم كمراجعػػة السياسػػات التربكيػػة كالأىػػداؼ،  -

 ستراتيجيات كطنية لمتربية:إكبناء 
تبىػػي اسػتراتيجيات كطىيػػة لمىٍػػكض  ىلقػد بػػادرت العديػد هػػف الجٍػات التعميهيػػة إلػ     

إلا أىٍا ها زالت في بػداياتٍا. لػذا،  بالتعميـ اعتهادان عمى تقىية الهعمكهات كالاتصالات،
فهف الأٌهية بهكاف اعتهاد ىظـ التعمُّـ الإلكتركىػي اسػتراتيجية كطىيػة لمىٍػكض بػالتعميـ 
بشػػقيً الهدرسػػي كالعػػالي، كالعهػػؿ عمػػى إحػػداث تحػػكؿ ىػػكعي فػػي البػػراهج كالههارسػػات 

 التربكية لتحقيؽ هخرجات تىسجـ هع هتطمبات الاقتصاد الهعرفي.
يجابياتػو  لالمتعممػيف بمػد لي لػدنشر الػكع - عمػى مصػداقية الػتعمُّـ الإلكتركنػي كا 

 نظاـ تعميمي فعاؿ:أنو 
إف هػػف أٌػػـ عكاهػػؿ ىجػػاح ىظػػـ الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي اقتىػػاع الهتعمهػػيف بهصػػداقيتٍا       

ىػػا  لكقػػدرتٍا عمػػى تقػػديـ حمػػكؿ تعميهيػػة بهسػػتك  ييضػػاٌي هؤسسػػات التعمػػيـ التقميديػػة، كٌ
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هسػتكيات الجػكدة فػي أداء الهؤسسػػات  ىأسػس كهعػايير تضػهف أعمػتػأتي أٌهيػة كضػع 
 التعميهية الإلكتركىية. 

تفعيػػػؿ دكر القطػػػاع الخػػػاص مػػػف خػػػلاؿ مفيػػػكـ الشػػػراكة المجتمعيػػػة مػػػف أجػػػؿ  -
 التنمية:

حسػف اسػتثهار ثػكرة الهعمكهػات، كهػا زاؿ  يكاف لمقطاع الخاص قصػب السػبؽ فػ     
؛ فهىػذ ابتكػار الحاسػب الشخصػي كحتػى ظٍػكر رائدان في تقىيػة الهعمكهػات كالاتصػالات

كػػاف لمقطػػاع الخػػاص دكر الريػػادة فػػي طػػرح كاسػػتخداـ التقىيػػة. كللئفػػادة هػػف ، الإىترىػػت
 قدراتً لا بد هف تفعيؿ دكري هف خلبؿ هفٍكـ "الشراكة الهجتهعية هف أجؿ التىهية". 

فػػؽ رفػػع المسػػتكم الأدائػػي لممعمػػـ، مػػف خػػلاؿ تصػػميـ بػػرامج التػػدريب النػػكعي ك  -
الحاجػػػػات، كبمػػػػا يحقػػػػؽ إتقػػػػاف ميػػػػارات التعمػػػػيـ كتجكيػػػػدىا، كتعزيػػػػز التػػػػدريب 

 التكنكلكجي:
لكػػي يضػػطمع الهعمػػـ بالػػدكر الفاعػػؿ فػػي ىظػػـ الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي لابػػد هػػف تأٌيمػػً      

كتدريبػػً عمػػى اسػػتخداـ أدكات تقىيػػة الهعمكهػػات كالاتصػػالات، كلا بػػد هػػف تحفيػػز الهعمػػـ 
خصصػػػػػة كتىهيتٍػػػػػا باسػػػػػتهرار، كبخاصػػػػػة فػػػػػي هجػػػػػاؿ تكظيػػػػػؼ لاهػػػػتلبؾ الكفايػػػػػات الهت

كذلػؾ باعتهػاد سياسػػة ، تكىكلكجيػا الهعمكهػات كالاتصػالات كالىهػاذج كالأسػاليب الحديثػة
التىهيػػة الهٍىيػػة الهسػػتداهة لمهعمهػػيف كتجكيػػدٌا، بحيػػث تغػػدك عهميػػة هسػػتهرة كهخططػػان 

 بأداء الهعمـ كتجكيد كفاياتً. للبرتقاء ىلٍا، تسع
أٌـ هلبهح البيئة التعميهية التعمهية  ىضكء الطرح السابؽ يهكف الكصكؿ إلكفي      

( هػػف خػػلبؿ 20-19، 2003 ،الفعالػػة الهدعهػػة لإقاهػػة هجتهػػع الهعرفػػة )كزارة التربيػػة
 :أتي استخداـ تقىيات التعمـ الإلكتركىي، فيها ي

 :يكسػػػػػب الهػػػػػتعمـ هٍػػػػػارات التحسػػػػػب الػػػػػذكي لمتغيػػػػػرات الهىظػػػػػكرة تعميمػػػػػان تكقعيػػػػػان 
كالهحتهمػػػة، كالاسػػػػتعداد القبمػػػػي لٍػػػا، كالتعاهػػػػؿ بفاعميػػػػة هػػػع أحػػػػداثٍا، بػػػػؿ كالسػػػػعي 

 لإحداثٍا. 
 :ييعًػدُّ الإىسػاف لمتعاهػؿ هػع الآخػريف كالتعػاكف هعٍػـ، فػي  تعميمان تشاركيان ديمقراطيػان

إطار هػف الحػرص عمػى الاخػتلبؼ عػىٍـ كلػيس هعٍػـ، بهػا يػدعـ ثقافػة الاخػتلبؼ 
 كالتبايف. 
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 أك التسػػػميـ ، يغػػػرس كيىهػػػي فػػػي الإىسػػػاف رفػػػض أيػػػة حتهيػػػة  يػػػان ناقػػػدان:تعميمػػػان عمم
بالحقػػػػائؽ أك الاستسػػػػلبـ لمهعػػػػارؼ السػػػػائدة، أك العهػػػػؿ بهكجبٍػػػػا قبػػػػؿ التحقػػػػؽ هػػػػف 

ا.   صحتٍا كتهحيصٍا كاختبارٌ
 :يكسػػػب الهػػػتعمـ هٍػػػارات التفكيػػػر الإبػػػداعي كالابتكػػػارل،  تعميمػػػان إبػػػداعيان إبتكاريػػػان

 اج الهعرفي كالإبداع التكىكلكجي.كيدربً عمى أصكؿ الإىت
  : يػدعـ لػدل الفػرد هبػدأ هكاصػمة التعمػيـ هػدل الحيػاة، كيكسػبً تعميمان مستمران ذاتيان

 هٍارات التعمـ الهستقؿ كالذاتى. 
 :يكسب الهػتعمـ الهٍػارات العهميػة الأساسػية الهطمكبػة لمعهػؿ كالإىتػاج  تعميمان منتجان

يجابية. كالتي تهكف هف التعاهؿ هع هتطمبات ا  لحياة العهمية بفعالية كا 
 
 البيئة التعميمية: يمعيقات إنتاج المعرفة ف -6-3-4

هختمػػػػػؼ  يتكاجػػػػػً عهميػػػػػات ىشػػػػػر الهعرفػػػػػة فػػػػػ( أىػػػػػً 27، 2007ذكػػػػػر )تكفيػػػػػؽ،      
هجالاتٍػػػػػػا صػػػػػػعكبات عػػػػػػدة هػػػػػػف أٌهٍػػػػػػا: شػػػػػػح الإهكاىػػػػػػات الهتاحػػػػػػة للؤفػػػػػػراد كالأسػػػػػػر 

 كالهؤسسات، كالتضييؽ عمى أىشطتٍا. 
ػا: تحقيػػؽ ديهقراطيػػة  كهػا      يكاجػػً الاىتقػاؿ إلػػى هجتهػػع الهعرفػة تحػػديات عػػدة أبرزٌ

الشػهكلية  مفري، كذلػؾ لتفػاداالشرط الهكضكعي الػذل لابػد هػف تػك  يٌ يالهعمكهات كالت
هقكهػػات؛ أكلٍػػا: حهايػػة  ةكالسػػمطكية، كتػػىٍض ديهقراطيػػة الهعمكهػػات عمػػى أسػػاس أربعػػ

يصػكف حياتػً الخاصػة كيحجبٍػا  يفػرد لكػخصكصية الأفراد، كتعىػي الحػؽ الإىسػاىى لم
الهعرفة، كثالثٍها حؽ استخداـ الهعمكهات كيعىي حؽ  يهف الآخريف، كثاىيٍها الحؽ ف

أف يسػػػتخدـ شػػػبكات الهعمكهػػػات الهتاحػػػة كبىػػػكؾ البياىػػػات الهعمكهاتيػػػة  يكػػػؿ هػػػكاطف فػػػ
يد فػ ـ، كقػت. كأخيػران: ذركة هسػتكيات ديهقراطيػة الإعػلب مأ يكػؿ هكػاف، كفػ يبسعر زٌ

إدارة البىيػػة التحتيػػة للئعػػلبـ الكػػكىي،  يالاشػػتراؾ الهباشػػر فػػ يبهعىػػى حػػؽ الهػػكاطف فػػ
ا عهمية صىع القرار عمى كؿ الهستكيات الهحمية كالحككهية، بالإضػافة إلػى  كهف أبرزٌ
تحػػد آخػػر لتشػػكيؿ هجتهػػع  الهعرفػػة، ٌػػك تىهيػػة هػػا ييهكػػف تسػػهيتً بػػػ "الػػذكاء الكػػكىي"، 

 هكاجٍة الظركؼ الككىية الهتغيرة بسرعة. يمهكاطىيف فكيعىي القدرة التكيفية ل
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ػػا تظػػؿ ٌىػػاؾ هجهكعػػة شػػاهمة       كعمػى الػػرغـ هػػف اتسػػاع ىطػػاؽ الىقػػاط السػػابؽ ذكرٌ
 يتحػكؿ دكف تأسػيس هجتهػع الهعرفػة ييهكػف إيرادٌػا بإيجػاز شػديد فػ يهف الهعيقات التػ
 : لآتيةالىقاط الرئيسة ا

  :يكتتهثؿ ف :المعيقات التكنكلكجية
 .يرعة التطكر التكىكلكجس -
 . يالاحتكار التكىكلكج يتىاه -
    . يشدة الإىدهاج الهعرف -
 . يتفاقـ الاىغلبؽ التكىكلكج -
  :يكتتهثؿ ف :المعيقات الاقتصادية  
 ارتفاع كمفة تكطيف تكىكلكجيا الهعمكهات.  -
 التٍاـ الشركات الهتعددة الجىسيات للؤسكاؽ الهحمية.  -
 كمفة الهمكية الفكرية.  -
 حياز التكىكلكجيا اقتصاديان إلى صؼ القكم عمى حساب الضعيؼ. اى -
  :يكتتهثؿ ف :المعيقات السياسية 
 صعكبة كضع سياسات التىهية الهعمكهاتية.  -
 سيطرة الكلايات الهتحدة الأهريكية عالهيان عمى الهحيط الجيكهعمكهاتى.  -
 سيطرة حككهات الدكؿ الىاهية عمى الكضع الهعمكهاتى هحميان.  -
 حياز الهىظهات الدكلية إلى صؼ الكبار. اى -
 : يكتتهثؿ ف :المعيقات الاجتماعية كالثقافية 
التعميـ كعدـ تكافر فرص التعميـ، الأهية الحاسكبية، الفجػكة المغكيػة، الجهػكد  يتدى -

 الهجتهعي، الجهكد التىظيهي كالتشريعي، غياب الثقافة العمهية التكىكلكجية. 
ػػػفٍػػػذي هجهكعػػػة هػػػف الهع      تختمػػػؼ  ييقػػػات الهرتبطػػػة بجكاىػػػب الحيػػػاة الهتعػػػددة كٌ

 كصؿ إليٍا. يباختلبؼ طبيعة كؿ بمد هف حيث درجة التقدـ الت
البيئػػة  يهعيقػػات إىتػػاج الهعرفػػة فػػ( ذكػػر أف هػػف 29-26، 2010 ،إسػػهاعيؿإلا أف )
 التعميهية:

 :أكلان: مؤسسات نشر المعرفة )الإعلاـ كالتعميـ(
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هػػػف ، عرفػػػة فػػي هعظػػػـ البمػػداف العربيػػػة صػػعكبات عديػػػدةتكاجػػً عهميػػػات ىشػػر اله     
أٌهٍػػا قمػػة الإهكاىػػات الهتاحػػػة للؤفػػراد كالهؤسسػػات، كالتضػػػييؽ عمػػى حريػػات أىشػػػطتٍا 
خصكصان في هجاؿ الإعػلبـ. كهػع ذلػؾ فقػد حقػؽ العػالـ العربػي إىجػازات كهيػة ككيفيػة 

العشػريف. فقػد همهكسة خلبؿ الىصؼ الثاىي هف القرف العشريف كهطمػع القػرف الحػادم ك 
تضػػاعؼ عػػدد الهسػػجميف فػػي هراحػػؿ التعمػػيـ الػػثلبث لأكثػػر هػػف عشػػرة أضػػعاؼ. كازداد 
عػػدد الجاهعػػات. كقطعػػت العديػػد هػػف الػػدكؿ العربيػػة أشػػكاطان هٍهػػة فػػي هيػػداف هكافحػػة 
الأهيػػة. لكػػف كبالهتكسػػط العػػاـ هػػا يػػزاؿ التعمػػيـ العربػػي يعػػاىي هػػف هجهكعػػة كبيػػرة هػػف 

هػف ٌػػـ فػي سػػف التعمػػيـ  لكهيػػة لػـ يػػتـ اسػػتيعاب كػؿ الأطفػػاؿالهشػكلبت؛ فهػػف الىاحيػة ا
فػػي هرحمػػة التعمػػيـ الأساسػػي، ههػػا يعىػػي اسػػتهرار تفشػػي الأهيػػة خصكصػػان بػػيف الإىػػاث، 
كها أف ىسبة هف يىتقمكف إلى الهراحؿ التعميهية الأعمى هػا زالػت هىخفضػة فػي الشػرائح 

ة هىٍػػا، ككهػػػا بالهقارىػػػة هػػػع العهريػػة الهكازيػػػة بالهقارىػػػة هػػػع بعػػض البمػػػداف حتػػػى الىاهيػػػ
 احتياجات التىهية.

أهػػا عمػػػى هسػػػتكل ىكعيػػػة التعمػػيـ العربػػػي فهػػػا زاؿ يعػػػاىي هػػف تػػػدىي ىكعيتػػػً كهػػػف      
ضػػػعؼ العلبقػػػة التػػػي تربطػػػً بسػػػكؽ العهػػػؿ، الأهػػػر الػػػذم يقػػػكٌض كاحػػػدان هػػػف الأٌػػػداؼ 

ػػك الارتقػػاء بىكعيػػة حيػػاة البشػػر كت، الأساسػػية لمتىهيػػة البشػػرية الهسػػتداهة عظػػيـ قػػدرات كٌ
الىاس. كهف الهعػركؼ أف العتبػة الػدىيا الضػركرية لمحػاؽ بهجتهػع الهعرفػة كالهعمكهػات 

% 20تقتضي التخمص هف الأهية الأبجدية كتخفػيض الأهيػة التكىكلكجيػة إلػى هسػتكل 
ذا يتطمب إعػادة الىظػر فػي الهككىػات الرئيسػة لىظػاـ  عمى الأقؿ هف هجهؿ السكاف، كٌ

 التعميـ. 
 :سات إنتاج المعرفة )البحث العممي(ثانيان: مؤس

تعتبر هؤسسات ىشر الهعرفة العربية، رغـ كؿ الصعكبات التي تيعاىي هىٍػا، فػي      
كضعية أفضؿ بكثيػر هػف هؤسسػات إىتػاج الهعرفػة كخاصػة فػي هجػاؿ البحػث العمهػي. 
فالبحػػث العمهػػي ييعػػاىي هػػف اىخفػػاض هعػػدلات الإىفػػاؽ عميػػً كتطػػكيري رغػػـ كػػؿ الأهػػكاؿ 

% هػف إجهػالي 2ربية الهقيهة كالهٍاجرة. إذ لا يتجاكز الإىفاؽ عمػى البحػث العمهػي الع
% هػػف ىاتجٍػػا 3.02الػػدخؿ الهحمػػي كيصػػرؼ فػػي غالبيتػػً ركاتػػب، بيىهػػا تىفػػؽ السػػكيد 

% كالكلايػػػات الهتحػػػدة الأهريكيػػػة بىسػػػبة 2.84الهحمػػػي الإجهػػػالي، تميٍػػػا اليابػػػاف بىسػػػبة 
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ىفػػػاؽ عمػػى البحػػػث العمهػػػي كالتطػػػكير فػػػي %. كاللبفػػت أف ىسػػػبة ضػػػخهة هػػػف الإ2.68
ػػي عمػى التػػكالي  % 72البمػداف الهتقدهػة تػػأتي هػف قطػاع الأعهػػاؿ كالشػركات الكبػرل كٌ

% في فرىسػا. كيكفػي 62% في إىكمترا، ك65% في الياباف كألهاىيا، ك66في أهريكا ك
ؿ عمى البحث العمهػي يصػ 1997أف ىعمـ أف حجـ ها تىفقً الكلايات الهتحدة هىذ عاـ 

 55.003هميػػػػار دكلار لميابػػػػاف إلػػػػى  133021هميػػػػار دكلار هقابػػػػؿ  179.126إلػػػػى 
 لمصيف.  3.425هميار لألهاىيا كصكلان إلى 

 :ثالثان: تغير طبيعة العمؿ كالكظيفة
تغيرت طبيعة الكظيفة كالعهؿ عهػا كػاف عميػً الحػاؿ فػي عصػر الصػىاعة، فبعػد      

إلػى هػػؤدم الخدهػة فػػي هكتبػً أك هعهمػػً  أف كاىػت الحالػة تتطمػػب اىتقػاؿ طالػػب الخدهػة
أك جاهعتً أك عيادتػً، غػدا بالإهكػاف الحصػكؿ عمػى الخػدهات هػف خػلبؿ عػالـ أساسػً 
"اتصػػؿ كلا تىتقػػؿ". فالجاهعػػة الافتراضػػية كالعيػػادة التػػي تقػػدـ الاستشػػارات كالعػػلبج عػػف 

هؿ كالكظيفة. بعد، كالتجارة الإلكتركىية، كالعهؿ في الهىزؿ، غيرت الهفٍكـ التقميدم لمع
فالهىافسة العالهية في أداء الأعهاؿ عف بعد تضهف أف تككف ٌذي الأعهاؿ عمى أعمى 

 هستكل هف الجكدة كالكفاءة.
 :رابعان: طبيعة النظـ التعميمية

كالهرتبطػػػػة بطبيعػػػػة الػػػػىظـ  هعيقػػػػات إىتػػػػاج الهعرفػػػػة فػػػػى البيئػػػػة التعميهيػػػػةإف هػػػػف      
 (:240، 2007 لسرطاكم،التعميهية، ككها أشار لذلؾ )سعادة كا

أسػػػاليب التعمػػػيـ الهرتبطػػػة بػػػأطر كأىظهػػػة يجػػػب الالتػػػزاـ بٍػػػا هػػػف جاىػػػب الهعمهػػػيف  -
 كالهؤسسات التعميهية بهستكياتٍا الهختمفة.

 عدـ كجكد ركابط بيف الهىاٌج الدراسية كتكىكلكجيا الهعمكهات الحديثة. -
 :خامسان: حاجز المغة أك صعكباتيا

بحػػػػػػػاث الهتػػػػػػكافرة عمػػػػػػى الشػػػػػػػبكة العىكبكتيػػػػػػة بالمغػػػػػػػة إف هعظػػػػػػـ الهعمكهػػػػػػات كالأ     
ـ ، الإىجميزية، لذا فإف الاستفادة الكاهمة هىٍا ستككف هًف ىصيب هىف يتقف ٌذي المغة كٌ

قمػػػة عمػػػى هسػػػتكل هعظػػػـ الٍيئػػػات التدريسػػػية كالطمبػػػة فػػػي الهػػػدارس كالهعاٌػػػد كالهراكػػػز 
ت بالمغة العربية، لكي يتسىى كالجاهعات العربية؛ لذلؾ لابد هف هراعاة بىاء قكاعد بياىا

 لمباحثيف كالدارسيف الاستفادة هف خدهات الشبكة العىكبكتية في التعميـ.
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 سادسان: الحكاجز النفسية مف جانب المعمميف كالطلاب
حيػػث يفضػػؿ الكثيػػر هػػف الهعمهػػيف كالطمبػػة الأسػػاليب التقميديػػة القديهػػة فػػي الػػتعمـ      

حسا سػػٍـ بصػػعكبة التغييػػر، أك بسػػبب أف ٌػػذا التغييػػر كالتعمػػيـ، بسػػبب تعػػكدٌـ عميٍػػا كا 
سػػػيؤدم إلػػػى هشػػػكلبت إضػػػافية بالىسػػػبة لٍػػػـ، بالإضػػػافة إلػػػى اعتقػػػادٌـ أف الاسػػػتعاىة 
بالإىترىت يزيػد هػف الأعبػاء الهمقػاة عمػى عػاتؽ كػؿ كاحػد هػىٍـ. إضػافة لكػؿ ذلػؾ، فػإف 

يقاكـ ذلؾ  الإىساف بطبيعتً هجبكؿ عمى حب ها اعتاد عميً، كلا يحب تغيير ذلؾ، بؿ
 بأساليب هختمفة.

كهػػف الضػػركرم تفٍػػـ الأسػػباب التػػي تيػػؤدِّم إلػػى تمػػؾ "الهقاكهػػة الرافضػػة"، كهىٍػػا      
كخاصػػة عىػػد الهعمهػػيف  (Techno phobia)العكاهػػؿ الىفسػػية كالخػػكؼ هػػف التكىكلكجيػػا 

أصحاب الاتجاٌػات السػمبية ىحػك الحداثػة بسػبب الهشػكلبت الفىيػة كهشػكلبت التأٌيػؿ، 
ي ك  ثيران ها تيبعد الهعمهيف كالطمبة عف استخداـ التكىكلكجيا.كٌ
تيدلِّؿ الهؤشرات السابقة عمى حجـ الصػعكبات كالهشػكلبت التػي تكاجػً هؤسسػات      

كهراكز إىتػاج الهعرفػة فػي البمػداف العربيػة. فضػعؼ الػدعـ الهؤسسػي كعػدـ تػكفر البيئػة 
ٌميف لمعهػػؿ فػػي الحقػػكؿ العمهيػػة الهىاسػػبة لتىهيػػة العمػػـ كتشػػجيعً كاىخفػػاض أعػػداد الهػػؤ 

الهتقدهة هثؿ تقاىة الهعمكهات كالتقاىات الحيكية كالذكاء الصىاعي، إضافة إلى عكاهػؿ 
الجذب الهكجكدة في البمداف الهتقدهة كها يقابمٍا هف عكاهؿ طرد كىبذ في هعظـ البلبد 

سػتقبؿ العربية كها تسببً هف ٌجػرة لمعقػكؿ العربيػة، تجعػؿ هػف الصػعب الحػديث عػف ه
 كاعد لإىتاج الهعرفة رغـ ها ىهمكً هف رأس هاؿ بشرم هٍـ. 

 الخاتمة كالتكصيات:  -6-4
البيئػة التعميهيػة لبىػاء هجتهػع  فػيتفعيؿ الػتعمُّـ الإلكتركىػي ٌدفت ٌذي الدراسة إلى      

فػػي السػػكداف، كتىاكلػػت هكضػػكعات هختمفػػة فػػي إطػػار تحقيػػؽ أٌػػدافٍا، لػػذا فقػػد الهعرفػػة 
الدراسة بجهمة هف التكصػيات الهىبثقػة هػف كاقػع تحميػؿ هػا كرد فػي الأدب ايختتهت ٌذي 

التربػػكم الػػذم تػػـ استعراضػػً حػػكؿ الهحػػاكر كالهكضػػكعات ذات الصػػمة بٍػػذي الدراسػػة، 
البيئػػة التعميهيػػة.  يهعيقػػات إىتػػاج الهعرفػػة فػػككػػذا هػػف كاقػػع هػػا تهػػت الإشػػارة إليػػً هػػف 
 :لآتيةفيهكف تمخيص ٌذي التكصيات في الىقاط ا
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لػذا يىبغػي عمػى الػىظـ ، إف التقدـ العمهػػي كالتكىكلكجي يفرض ىفسػً عمػى الهجتهػع -1
هراجعػػػة الػػػىظـ التعميهيػػػة التعميهيػػػة بكافػػػة هسػػػتكياتٍا هكاكبػػػة كػػػؿ ذلػػػؾ هػػػف خػػػلبؿ 

ػػػا، كفػػػتح الأبػػػكاب كاسػػػعة أهػػػاـ دعهٍػػػا بأىهػػػاط تعميهيػػػة  التقميديػػػة كتحػػػديثٍا كتطكيرٌ
كالبحػػث العمهػػي بهػػا يتكافػػؽ هػػع ذلػػؾ الػػتعمُّـ ك  بتغييػػر أىهػػاط كأسػػاليب التعمػػيـ حديثػػة

 .التقدـ العمهي كالتكىكلكجي
اعتهػػاد الهؤسسػػات الهعمكهاتيػػة كبىػػاء هجتهػػع الهعرفػػة كالتكىكلكجيػػا بهػػا ييسػػٍـ فػػي  -2

الربط بيف احتياجػات التربيػة كالتعمػيـ كبػيف إىتػاج البحػث العمهػي، كذلػؾ هػف خػلبؿ 
ىتػػػػاج كتىفيػػػػذ كضػػػػع خطػػػػة هتكاهمػػػػة كبػػػػراهج تدريبيػػػػة كتعميهيػػػػ ة لإعػػػػداد كتصػػػػهيـ كا 

 هىتجات التكىكلكجيا الهعمكهاتية في كؿ هستمزهات الحياة.
الاسػػػتثهار الأهثػػػؿ للئهكاىػػػات الهاديػػػة كالبشػػػرية الهتاحػػػة فػػػي تعزيػػػز حركػػػة الىشػػػاط  -3

العمهػػػػي، كتػػػػكفير عىاصػػػػر الجػػػػذب الهتىكعػػػػة هػػػػف احتػػػػراـ كتقػػػػدير لمبحػػػػث العمهػػػػي 
ىتاجً، كلمباحثيف كالعمهاء، كالت ي هىٍػا: الأجػكر الهرتفعػة كالتػألؽ كالتهيػز العمهػي كا 

كالاجتهػػػػاعي كالهػػػػالي كالأدبػػػػي لمبػػػػاحثيف كأعضػػػػاء الٍيئػػػػات التدريسػػػػية فػػػػي جهيػػػػع 
الهراحؿ التعميهية تشجيعان كتحفيػزان لإىجػاز الطهػكح العمهػي. كييرافػؽ كػؿ ذلػؾ تقػدير 

، هع ها يسػتمزهً الدكلة كهؤسساتٍا لمعمـ كالعمهاء، كتقدير الابتكار كصياىة همكيتً
 ذلؾ هف التشجيع كالترقية كالجكائز الهادية كالهعىكية.

الإلكتركىػػي هػػف أجػػؿ تكسػػيع قاعػػدة اسػػتخداهً فػػي مػػتعمُّـ إعػػداد اسػػتراتيجية كطىيػػة ل -4
كذلػػؾ هػػف خػػلبؿ الإفػػادة هػػف هختمػػؼ الكسػػائؿ الحديثػػة، ، التعمػػيـ بهراحمػػً الهختمفػػة

 الإسٍاـ في بىاء هجتهع الهعرفة. ى إلكالتجارب الإقميهية كالعالهية الىاجحة كصكلان 
 زيادة كتكثيؼ استخداـ التقىيات الحديثة في عهميتي التعميـ كالتعمـ. -5
تشػػػػجيع اسػػػػتخداـ التقىيػػػػات الحديثػػػػة فػػػػي التػػػػدريس كفػػػػي هراكػػػػز هصػػػػادر الػػػػتعمٌـ،  -6

 كالاىتقاؿ ىحك العهؿ عمى إىتاج التقىية بدلان هف استيرادٌا.
سػػػػتخداـ التقىيػػػػات الحديثػػػػة فػػػػي التػػػػدريس ارٌة فػػػػي هتتىظػػػػيـ الػػػػدكرات التدريبيػػػػة الهسػػػػ -7

كالبحػػث العمهػػي لأعضػػاء ٌيئػػات التػػدريس بالجاهعػػات كلهعمهػػي التعمػػيـ العػػاـ هػػف 
جٍة، كتضهيف الهقررات الدراسية لمطلبب في هراحمٍـ الدراسية الهختمفػة بأسػاليب 

 الإلكتركىي، هف جٍة أخرل.التعمُّـ 
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قيػػػػاـ بهٍػػػػاـ كهسػػػػؤكليات الػػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػػي إعػػػػداد كتأٌيػػػػؿ الأطػػػػر القػػػػادرة عمػػػػى ال -8
ا لتأكيد فاعميتً.  كاستغلبؿ إهكاىاتً كالعهؿ عمى تسخيرٌ

)هاديػػان كهعىكيػػان( لمقطػػاع الخػػاص لمعهػػؿ  إتاحػػة الفرصػػة الكافيػػة كالتشػػجيع الهسػػتهر -9
جىبان إلى جىب هع القطػاع الحكػكهي هػف أجػؿ الاسػتثهار الأهثػؿ لاسػتغلبؿ قػدرات 

 ات الهجتهع لبىاء هجتهع الهعرفة كالتكىكلكجيا. كطاقات كافة قطاع
 ، فمتسػػعى "اىطلبقػػان هػػف هبػػدأ "الحكهػػة ضػػالة الهػػؤهف أىٌػػى كجػػدٌا فٍػػك أحػػؽ بٍػػا -10

الجاهعػػػػػات السػػػػػػكداىية كهؤسسػػػػػػات البحػػػػػث العمهػػػػػػي لتأسػػػػػػيس تكأهػػػػػة حقيقيػػػػػػة هػػػػػػع 
الجاهعات الإقميهية كالعالهية الرائدة في هختمؼ التخصٌصات، كالاستعاىة بخبراتٍػا 

ىجازاتٍا في عهميات التحديث كالتطكير، كالاستفادة الكاعية هف خبراتٍا كتجاربٍا ك  ا 
لتكػػػكف فػػػي هتىػػػػاكؿ أيػػػدم البػػػػاحثيف كالطػػػلبب كذلػػػػؾ عبػػػر كافػػػػة الهىافػػػذ كالآليػػػػات 

 الههكىة.
يسػػٍـ فػػي بىػػاء  مبػػالتعمُّـ الإلكتركىػػي الػػذ للبىتقػػاؿجػػراء دراسػػات أخػػرل تسػػعى إ -11

 تطبيؽ إلى الجكدة.هجتهع الهعرفة في السكداف هف ال
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 :المراجعقائمة المصادر ك 
كرقػة هقدهػة  ،الكاقػع كالتحػديات يالتعمػيـ الإلكتركىػي العربػ ،(2010) ،أجفك، عمػي -

 الأكؿ: التعمُّـ الإلكتركىي حقبة جديدة هف التعمـ كالثقافة.          يالهؤتهر الدكل يف
كتاب الدار  ،الككيت ،بؿالهعرفة كصىاعة الهستق ،(2005) ،بكزيدأحهد، أ -

 .العربي
الػتعمُّـ الإلكتركىػي فػي هجتهػع الهعرفػة  ،(2010) ،إسهاعيؿ، عفاؼ عبد ا﵀ أحهد -

كرقػػة عمهيػػة قػػدهت لمهػػؤتهر الػػدكلي الثالػػث حػػكؿ دكر الػػتعمُّـ  ،هػػف هىظػػكر إسػػلبهيٌ 
تهعات إلػى  6بالبحريف في الفترة هػف  اىعقدالهعرفة الذم  الإلكتركىي في تعزيز هجي

 ـ.2010إبريؿ  8
تصػػػكر هقتػػػرح لبىػػػاء  ،(2010) ،بكشػػػعباف، سػػػهر سػػػمهافأالأغػػػا، صػػػٍيب كهػػػاؿ ك  -

هجتهع الهعرفة في الجاهعات الفمسطيىية، بحث قدـ لمهشاركة فػي الهػؤتهر الػدكلي 
لكتركىػػػي بعىػػػكاف دكر الػػػتعمُّـ الإلكتركىػػػي فػػػي تعزيػػػز لإالثالػػػث لهركػػػز زيػػػف لمػػػتعمـ ا

 هجتهعات الهعرفة. 
 ،تجػػارب مػػف دكؿ العػػالـ فػػي مجػػاؿ التعمػػيـ الالكتركنػػي ،(2009) ،بربػػكر، سػػعاد -

عمػػػى الهكقػػػع   2009ىكفهبػػػػػر  4 ،هكسػػػكعة التعمػػػيـ كالتػػػدريب الأربعػػػاء يهقػػػاؿ فػػػ
 :الآتيلكتركىي لإا

http://www.edutrapedia.illaf.net/arabic/index.thtm        

 ىحك إقاهة هجتهع الهعرفة. ،(2003تقرير التىهية الإىساىية العربية ) -
الػػػػتعمُّـ  ،(2007)، تكفيػػػػؽ، صػػػػلبح الػػػػديف هحهػػػػد، كهكسػػػػي، ٌػػػػاىي هحهػػػػد يػػػػكىس -

 ،دراسػػة بهجمػة كميػػة التربيػة بشػػبيف الكػػكـ  ي،هجتهػع الهعرفػػة العربػ يالإلكتركىػي فػػ
 يمسػػػمة عػػػالـ الهعرفػػػة، الككيػػػت الهجمػػػس الػػػكطىجاهعػػػة الهىكفيػػػة، العػػػدد الثالػػػث، س

 لمثقافة كالفىكف كالأدب. 
ىترىت طريؽ لإالهعمكهاتية بعد ا ،(1998جيتس، بيؿ ترجهة عبد السلبـ رضكاف ) -

 الهستقبؿ. 
أٌهيػػة التعمػػيـ الإلكتركىػػي  ،(2010) ،عػػدىاف شػػريؼ حهػػد كيحػػي،أالحػػافظ، هحهػػد  -

 في هؤسسات التعميـ العالي.

http://www.edutrapedia.illaf.net/arabic/index.thtm
http://www.edutrapedia.illaf.net/arabic/index.thtm
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إستراتيجيات التعمـ الإلكتركىي. ترجهة عمي الهكسكم  ،(2005) ،خاف، بدر الديف -
. ،دهشؽ ،، سالـ الكائمي، هىاؿ التجي  شعاع لمىشر كالعمكـ

كرقػػػة عهػػػؿ  ،لكتركىػػػي كاقػػػع كطهػػػكحلإالتعمػػػيـ ا ،(2003) ،الراشػػػد، فػػػارس إبػػػراٌيـ -
هقدهػػػػػة فػػػػػي ىػػػػػدكة التعمػػػػػيـ الإلكتركىػػػػػي بهػػػػػدارس الهمػػػػػؾ فيصػػػػػؿ بالههمكػػػػػة العربيػػػػػة 

 دية.السعك 
أثػػر تجربػػة الػػتعمُّـ الإلكتركىػػي فػػي الهػػدارس  ،(2006) ،زيػػف الػػديف، هحهػػكد هحهػػد -

ػػا الهػػؤتهر  ،الإعداديػػة الهصػػرية عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي لمطػػلبب كاتجاٌػػاتٍـ ىحكٌ
الرؤيػػػة  -الهعػػػايير-العمهػػػي الثػػػاىي، هىظكهػػػة البحػػػث العمهػػػي فػػػي هصػػػر)التحديات

 .القاٌرة، كمية التربية، جاهعة عيف شهس، الهستقبمية(
الريػػػاض، هكتبػػػة  ،لكتركىػػػيلإتكىكلكجيػػػا التعمػػػيـ كالتعمػػػيـ ا، (2004) ،سػػػالـ، أحهػػػد -

 الرشد.
اسػػػػتخداـ الحاسػػػػكب ، (2007)، سػػػػعادة، جػػػػكدت أحهػػػػد كالسػػػػرطاكم، عػػػػادؿ فػػػػايز -

 دار الشركؽ. ،عهاف ،1ط ىترىت في هياديف التربية كالتعميـ،لإكا
دار  ،الريػاض ،رسة الهسػتقبؿهد ،(2005)، الحافظ، كصالح، حسيف ، عبدةسلبه -

 الخريجي لمىشر.
أساسػػػػيات الػػػػتعمُّـ  ،(2009) ،الشػػػػىاؽ، قسػػػػيـ هحهػػػػد؛ كبىػػػػي دكهػػػػي، حسػػػػف عمػػػػي -

 دار كائؿ. ،عهاف ،الإلكتركىي في العمكـ

دار  ،القػػػاٌرة ،إدارة الهعرفػػػة كتكىكلكجيػػػا الهعمكهػػػات ،ٌػػػػ(1427) ،الصػػػاكم، ياسػػػر -
 السحاب.

ىتاجٍػاهػكاد التعميهيػة كسػائؿ ال ،(2005)، عابد، رسهي عمي -  ،عهػاف ،كتكظيفٍػا كا 
 دار جرير لمىشر كالتكزيع.

ثػػػػػكرة الهعرفػػػػػة كالتكىكلكجيػػػػػا: التعمػػػػػيـ بكابػػػػػة هجتهػػػػػػع  ،(2001) ،عبػػػػػاس ، بشػػػػػار -
  .دار الفكر ،دهشؽ ،الهعمكهات

هجمػػة  ،تعمػػيـ هبىػػي عمػػى العقػػؿ -الهػػدارس الذكيػػة  ،(2012)، عبػػد الهجيػػد، أحهػػد -
  . 161 التدريب كالتقىية، العدد:
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تهع الهعرفػة العربػ ،(2004) ،العسكرل، سميهاف إبراٌيـ - : إهػا التحقػؽ أك يحمـ هجي
 الككيت. ،(542، العدد )يالٍاكية، هجمة العرب

تهػػع  الهعمكهػػات كالكاقػػع العربػػي ،(2006) ،عميػػاف، ربحػػي هصػػطفى -  ،عهػػاف، هجي
    دار جرير. 

 فػػيلتعمػػيـ الجػػاهعي ىحػػك اسػػتراتيجية لتطػػكير ا ،(2007) إسػػهاعيؿ،عمػػي، سػػعيد  -
 (، هؤسسة الأٌراـ، القاٌرة.233، العدد )مكتاب الأٌراـ الاقتصاد ،هصر

تهػػػع  الهعرفػػػة  ،(2010) ،القػػػيٌـ، عمػػػي - كيػػػؼ يهكػػػف أف يصػػػبح كاقعػػػان؟ هقػػػاؿ -هجي
الصػػادرة عػػف كزارة الثقافػػة فػػي الجهٍكريػػة  49، السػػىة 558لعػػدد ا ،بهجمػػة الهعرفػػة

 العربية السكرية.   
ػا  ،(2009) ،هحهدهازف، حساـ  -  فػيهدرسة الهستقبؿ: هىاٌجٍا الإلكتركىيػة كدكرٌ

 العمهػيكرقػة عهػؿ هقدهػً إلػى الهػؤتهر  ي،بىاء هجتهع  الهعرفة كالهعمكهاتية العربػ
  الهستقبؿ{ لجهعية الثقافة هف أجؿ التىهية. حدياتالرابع بعىكاف }التعميـ كت يالعرب

ـ الإلكتركىػػي: تػػرؼ أـ ضػػركرة؟ ىػػدكة التعمػػي ،(2002) ،الهحسػػيف، إبػػراٌيـ عبػػد ا﵀ -
 هدرسة الهستقبؿ، كمية التربية، جاهعة الهمؾ سعكد، الرياض.

الهعػػػػػايير القياسػػػػػية كضػػػػػكابط الجػػػػػكدة لإىتػػػػػاج  ،(2010) ،هحهػػػػػد، عػػػػػكض هحهػػػػػد -
كرقػػػة هقدهػػػة  ،برهجيػػػات التعمػػػيـ الالكتركىػػػي لمهسػػػاٌهة فػػػي بىػػػاء هجتهػػػع الهعرفػػػة

                                                                                                 كتركىي بالبحريف.للإلمهؤتهر الدكلي الثالث لمتعميـ ا
تهػػع الهعرفػػػة كالإعػػلبـ، الإذاعػػات العربيػػة، العػػػدد  ،(2002)، الهصػػىؼ كىػػاس - هجي

 (، اتحاد إذاعات الدكؿ العربية، جاهعة الدكؿ العربية.4)
التعمػػػػػيـ الإلكتركىػػػػػي الأسػػػػػس  ،ٌػػػػػػ(1425)، لهبػػػػػارؾ، أحهػػػػػدالهكسػػػػػى، عبػػػػػد ا﵀ كا -

 كالتطبيقات.
، 1ط .الاستخداهات التربكيػة لتكىكلكجيػا التعمػيـ ،(2007ا﵀ ) الىكايسً، أديب عبد -

 . ةدار كىكز الهعرف ،عهاف
هجتهػػػػع   يفػػػػ مهبػػػػارؾ كالتعمػػػػيـ: التعمػػػػيـ الهصػػػػر  ،(2003) ،كزارة التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ -

 جهٍكرية هصر العربية. الهعرفة، قطاع الكتب،
  هتكفر عمى الهكقع: ،2009أكتكبر 17 ،هجتهع الهعرفة ،(2009كيكيبيديا ) -



 - 195 - 

http://ar.wikipedia.org/wiki/ 
- Bannan-Ritland, Brenda; Harvey, Douglas M. and Milheim, William D. 

(1998), Ageneral Framework for the Development of webbased Instruction. 

Educational Media International, Vol. 35, No. 2.                                                

- Swanstrom, E. (2002), Economic-Based Knowledge Management, 

available at: 

http://www.gkec.org/knowledgeeconomics/econkmframework/kmeconomics1.7.pdf   

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://ar.wikipedia.org/wiki/
http://ar.wikipedia.org/wiki/
http://www.gkec.org/knowledgeeconomics/econkmframework/kmeconomics1.7.pdf


 - 196 - 

 المشكلات التي تكاجو الإخصائي النفسي كالاجتماعي  في المدارس الثانكية
 بمدينة زليتف

 ليمى هحهد العارؼد.                                               
 جاهعة الهرقب  / كمية الآداب                                              

 مقدمة :
ي كالىفسي دكران ٌاهان في هختمؼ الهؤسسات، سكاء يمعب الإخصائي الاجتهاع     

كاىت عاهة أـ خاصة في الهستشفيات كالهدارس كالجهعيات الخيرية... إلخ، فٍك يقدـ 
خدهات لمفرد كللؤسرة كلمهجتهع، كيتهثؿ  دكري في القضاء عمى الهشاكؿ التي يتعرض 

هشكمة ها(، كىشر لٍا العهيؿ )أم الفرد الذم يحتاج إلى تكجيً أك إرشاد أك حؿ ل
الكعي كالثقافة الصحية، كالتعاكف هع الهسؤكليف لتقديـ الخدهات الهطمكبة للؤفراد، 

أك تحكؿ  ،هساعدة الفرد في التغمب عمى الهشكلبت التي تقؼ عقبة في سبيؿ تكيفًك 
أف يمـ بالأساليب  للئخصائيلذلؾ يىبغي ، دكف تحقيؽ حاجاتً بأسمكب هقبكؿ

كأف يككف لديً إلهاـ كاؼ بأكجً الىشاط  هف أداء كظيفتً كالهٍارات التي تهكىً
 الإىساىي كبالىكاحي الإىساىية كتكيفً كاىحرافً.

يحتؿ أٌهية هحكرية في هختمؼ صكر كأشكاؿ كهستكيات خدهات  فالإخصائي     
بدكر هٍـ جدان في تحديد ىكعية ها يهكف أف تسفر عىً  الإخصائي قكـإذ ي ،الإرشاد

ىتائج كأثار، ككثيران ها يحهؿ الإرشاد بذكر إخفاقً في طياتً بسبب  ٌذي الخدهات هف
كهثؿ ٌذا الإرشاد يعرقؿ ىهك الفرد بدلان هف هساعدتً، كبىاءن  ،عدـ كفاءة القائـ بً
يجب أف يعتهد عمى أسس عمهية كهٍارة هٍىية لازهة  الإخصائيعمى ذلؾ فإف أداء 

 .(65، 0228 لتقديـ الهساعدة للؤفراد )العهكدم،
في الهؤسسات التعميهية يساعد الطلبب عمى حؿ هشاكمٍػـ  خصائيلإف كجكد اإ     

شباع احتياجات الطمبة  كالتغمب عميٍا كتىهية الهكاٌب كالقدرات كهحاكلة صقمٍا، كا 
ػـ الاجتهاعية بطريقة  ،لتجىب حدكث الهشكلبت كها يساعدٌـ عمى القيػاـ بأدكارٌ

هىٍا:  .ةيتعاهؿ هع هشكلبت عديدة كهختمف خصائيلإطبيعية كسميهة، كها أف ا
 خير كعدـ الاىتظاـ في الدراسة، هشكلبت ضعؼ التحصيؿهشكلبت الغياب كالتأ
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هشكلبت عدـ التكيؼ،  ،الدراسي، أك التخمؼ الدراسي، هشكلبت أخلبقية كسمككية
 هشكلبت عاطفية كجىسية، هشكلبت صحية كأسرية.

 مشكمة الدراسة:
ة لاحظىا حث كزارة التعميـ عمى أف يككف في كؿ هدرسة في الفترة الأخير      

ذا ها حدث بالفعؿ، لكف ها لاحظىاي ٌك كجكد هدرس  إخصائي ىفسي كاجتهاعي، كٌ
يحهؿ شٍادة جاهعية في تخصص عمـ الاجتهاع كعمـ الىفس ليس لٍـ أم دراية 

 بكاجبات كهٍاـ الإخصائي الىفسي كالاجتهاعي.
جاهعة كاىت عبارة عف دراسة ىظرية فقط، لـ يهارس كذلؾ لأف الدراسة في ال     

فيٍا الطلبب الإرشاد الىفسي، كلـ يهتمككا الخبرة العهمية، كها أىٍـ يجٍمكف كيؼ يعد 
 ىهكذج الحالة لمعهيؿ أك كيؼ تطبؽ الاختبارات كالهقاييس الىفسية.

ي بعد، كها أف هجتهعىا )كخاصة هجتهع هديىة زليتف(  لـ يتقبؿ فكرة الإخصائ     
ـ في حؿ  كلا يعرؼ طبيعة عهمً كلا علبقتً بحؿ هشكلبت أبىائً الطمبة، كها دكرٌ

في طريؽ  هشكلبت أبىائً بالتعاكف هع الإخصائي، هها خمؽ عكائؽ هٍىية
 الإخصائي. 

كهف ٌىا جاءت فكرة البحث لمتعرؼ عمى كاقع الإخصائي الىفسي كالاجتهاعي      
لبت التي تكاجًٍ أثىاء قياهً بعهمً، هف خلبؿ في هديىة زليتف كعمى أٌـ الهشك

الاطلبع عمى كاقع عهؿ الإخصائي، كالخركج ببعض التكصيات كالهقترحات التي 
 ربها تحاكؿ كضع بعض الحمكؿ لبعض الهشكلبت أف كضعت في الاعتبار.

 أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية: 

 .هؤسسات التعميهيةفي ال الىفسي كالاجتهاعي خصائيلإدكر ابإثراء البحث   -1
ا في ااتسميط الضكء عمى أبرز الهٍارات التي لابد هف تك  -2  خصائي الىفسيلإفرٌ

 كالاجتهاعي.
ا الإخصائي الىفسي التي يتعرض لٍ تسميط الضكء عمى أٌـ الهشكلبت -3

 في أدائً لهٍىتً. كالاجتهاعي
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  الأىمية العممية:
خصائي  لإلتطكير هٍىة اكتكهف في التكصيات التي تخمص لٍا ىتائج البحث      

 كخاصة داخؿ الهؤسسات التعميهية.
 تساؤلات الدراسة:

ها ٌي أٌـ الهشكلبت التي تكاجً الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس  -1
 ؟الثاىكية بهديىة زليتف

الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دكر  -2
 تف تبعان لهتغير الجىس؟الهدارس الثاىكية بهديىة زلي

الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في دكر  -3
 الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف تبعان لهتغير ىكع الهدرسة )بىات، بىيف(؟

 أىداؼ الدراسة:
أٌـ الهشكلبت التي تكاجً الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في التعرؼ عمى  -1

 .بهديىة زليتف الهدارس الثاىكية
الإخصائي التعرؼ عمى ها إذا كاىت ٌىاؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في عهؿ  -2

 الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف تبعان لهتغير الجىس.

الإخصائي التعرؼ عمى ها إذا كاىت ٌىاؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في عهؿ  -3
ة بهديىة زليتف تبعان لهتغير ىكع الهدرسة الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس الثاىكي

 )بىات، بىيف(.
 مصطمحات الدراسة:

في إحدل كميات  هًٍىًيًّاٌك شخصه تـ إعدادي عمهيًّا ك  الإخصائي الاجتماعي: -
كهعاٌد الخدهة الاجتهاعية لههارسة الهٍىة في إطار الهؤس سات الاجتهاعية 

)خاطر  تحقيقٍا بكفاءة كفعاليةالهختمفة، لهساعدتٍا عمى الكصكؿ إلى أٌدافٍا ك 
 (.22، 2001، كفآخر ك 
ؿ جاهعي في عمـ الىفس هف  الإخصائي النفسي: - ٌك الشخص الحاصؿ عمى هؤٌ

كميات التربية كالآداب، كيعيف في كظيفة إخصائي ىفسي في الهدرسة ليقكـ بتقديـ 
 خدهات التكجيً كالإرشاد لمطلبب.
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 الدراسات السابقة:
تقدـ ببعض  التيلخدمات النفسية ( بعنكاف: ا1997، رازؽ)كفاء عبد ال دراسة -1

 .ةالمدارس الثانكية بالقاىر 
يعاىى هىٍا تلبهيذ الهرحمة  التيالتعرؼ عمى الهشكلبت ٌدفت الدراسة إلى      

الكشؼ عها إذا كاىت ٌىاؾ فركؽ فردية بيف هشكلبت ك  ٍـ،عمى أٌـ حاجات، ك الثاىكية
التعرؼ عمى الخدهات الىفسية ك  ،عدـ كجكدي أك فسيالى الإخصائيالتلبهيذ عىد كجكد 

 تقدـ لمتلبهيذ.  التيالفعمية 
كبمغت  ،خصائييف الىفسييفلإهجهكعة ا هف هجهكعتيف: دراسةتككىت عيىة الك      

هجهكعة ، ك العاـ بهحافظة القاٌرة الثاىكمهف الهعيىيف بهدارس التعميـ  إخصائي( 32)
  .(170كعددٌـ ) التلبهيذ
ا فع ت الدراسةسفر أك       تلبهيذ الهرحمة الثاىكية  ي: يعاىهجهكعة هف الىتائج أبرزٌ

يميٍا الهشكلبت  ،تٍاهقده فيكجاءت الهشكلبت الهدرسية ، هف العديد هف الهشكلبت
تميٍا الهشكلبت ، ثـ الهشكلبت الىفسية كالتربكم، الهٍىيالخاصة بالتكجيً 

 الهؤخرة الهشكلبت الأسرية.  فيجاءت  ثـ الاقتصادية،تميٍا الهشكلبت ، الاجتهاعية
: حاجات خاصة ٌيتحتاج للئشباع ك  التيتتعدد حاجات تلبهيذ الهرحمة الثاىكية  -

 حاجات خاصة بعلبقة التمهيذ بأسرتً.ك  ،بعلبقة التمهيذ بالهدرسة
ي:  الىفسي الخدهات التي يقدهٍا الإخصائي - خدهات الكقاية هف السمكؾ كٌ

 ،خدهات التىهية البشرية ،التربكمكالتكجيً  الىفسيد خدهات الإرشاتكافقي، اللب
 ات الخاصة. جالحا مكخدهات رعاية بعض التلبهيذ ذك 

، الإخصائي: ىقص تدريب عهؿ الإخصائيتعكؽ  التيد العديد هف الهعكقات ك كج -
كجكد صراعات  الىفسي، كالإخصائي الاجتهاعي الإخصائيبيف عهؿ  الازدكاج
 للئخصائيالبيئة الهحيطة  يقات تتعمؽ بىقص كعهعك  ،هعكقات هادية ،بيىٍها
 . الىفسي

 
( بعنكاف: أثر برنامج التطكير الإكمينيكي في 2007 ،العمكدمدراسة )إشراؽ  -2

 .خصائييف بمدارس صنعاءلإميارات ا
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ٌدفت الدراسة إلى تطكير الهٍارات الإكميىيكية للبختصاصييف الىفسييف في      
بىاء هقياس لمهٍارات الإكميىيكية لدل الاختصاصييف هدارس هديىة صىعاء هف خلبؿ 

كتحديد هستكل كىكع الهٍارات لدل الاختصاصييف الىفسييف ، الىفسييف في الهدارس
الإجادة لمهٍارات  في الهدارس، كالتعرؼ عمى العلبقة بيف سىكات الخبرة كدرجة

صاصييف في الاخت  بىاء برىاهج لتطكير الهٍارات الإكميىيكية لدل الإكميىيكية.
 الهدارس.

ٌىاؾ علبقة هباشرة بيف سىكات الخبرة كدرجة إتقاف أف  ىتائجكأكضحت ال     
الهٍارات. أكثر هف سىكات هف زيادة الخبرة، كأكثر درجة هف زيادة إتقاف الهٍارات 

 الهشكرة. كسكاء لهجالات التشخيص أ

قيهة  ت السريرية هعالبرىاهج لً تأثير هعىكم قبؿ كبعد التطبيؽ كفقا لهقياس هٍارا -
T (4.688) . .ككاىت كؿ أياـ التدريب كبيرة في هجاؿ التىهية كالاستفادة هىٍا

 لتقديرات الهتدربيف. كقد تحقؽ فائدة كفقان 

 الإطار النظرم:
 :الإخصائي النفسي كالاجتماعي

ٌك ذلؾ الشخص الذم تـ إعدادي أكاديهيان كهٍىيان في الكميات كالهعاٌد  :الاخصائي
كية كالاجتهاعية، كالحاصؿ عمى شٍادة عمهية بتخصص عمـ الىفس أك عمـ الترب

 اجتهاع، لههارسة هٍىة الإخصائي الىفسي أك الاجتهاعي.
الاجتهاعي في الهدرسة ٌك هساعدة الىفسي أك خصائي لإهف كجكد ا لٍدؼاك      

ٍا الطلبب عمى حؿ هشاكمٍـ كالتغمب عميٍا كتىهية الهكاٌب كالقدرات كهحاكلة صقم
ا في الهدرسة،  شباع احتياجات الطمبة لتجىب تكرار الهشكلبت كاىتشارٌ الٍدؼ فكا 

ـ الاجتهاعية  الأساسي هف كراء ٌذا العهؿ ٌك هساعدة التلبهيذ عمى القياـ بأدكارٌ
بطريقة طبيعية كسميهة كهساعدة الهدرسة عمى تحقيؽ رسالتٍا في تربية كتعميـ 

 .لمهستقبؿ ـأدائٍالتلبهيذ ك 
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ا عف طريؽ البراهج كالأىشطة  يركزالإخصائي الىاجح ف      عمى الشخصية كىهكٌ
الهختمفة التي تيكسًب الخبرات كتيىهىى القدرات كتستثهر الهٍارات كتدعـ العلبقات بيف 

 .تهٍيدان لتدعيـ العلبقات كتقكيتٍا في الهجتهع، أفراد الهدرسة
 ميارات الإخصائي الناجح:

أف يهتمؾ عدة هٍارات تضهف لً الىجاح في هٍىتً، الإخصائي الىاجح لابد      
الذم يهتمؾ الهعارؼ  كتبرز قدرتً عمى حؿ الهشاكؿ التي تكاجًٍ، فالإخصائي

الضركرية دكف أف يهتمؾ الهٍارات اللبزهة لاستخداـ ٌذي الهعارؼ كتطبيقٍا لف تحقؽ 
 ههارستً التأثير كالفعالية الهطمكبيف. كهف ٌذي الهٍارات:

ي الهٍارات التي تهكف ا لتكيفية:الميارات ا -1 خصائي هف التكافؽ هع البيئة لإكٌ
 التىظيهية لمهؤسسة التعميهية التي يعهؿ بٍا، كتفٍـ العلبقات التي تسكدٌا.

ذي الهٍارات تهكف ا :الميارات الكظيفية -2 خصائي هف الارتباط بالهعمكهات لإكٌ
ياهً بتىفيذ هسؤكلياتً كالبياىات كالأشخاص كفٍهٍـ كالتعاهؿ هعٍـ، كذلؾ أثىاء ق

 .الهٍىية الأساسية
 :كيمكف تقسيـ الميارات التكيفية كالكظيفية، إلى     

ػػذي الهٍػػارات يػػتـ  :ميػػارات خاصػػة - ػػي الهٍػػارات الضػػركرية لأداء عهػػؿ هعػػيف، كٌ كٌ
 تعمهٍا عمى أفضؿ كجً في براهج التدريب أثىاء العهؿ، أك في براهج التعميـ الفىي.

ػػ :ميػػارات عامػػة - ي الهٍػػارات التػػي تكتسػػب أثىػػاء الدراسػػة الأكاديهيػػة فػػي الجاهعػػة كٌ
جػػػراء الهقابهثػػؿ هٍػػارات تكػػكيف العلبقػػػة الهٍىيػػة، كالاتصػػاؿ ة، كالتقػػدير، كالتػػػدخؿ مػػ، كا 

 (.38 ،2005 ،)العجلبىي العلبجي
تكصيؿ الأفكار  ىكتشير ٌذي الهٍارة إلى قدرة الأخصائي عم :الميارات المعرفية -3

اتخاذ القرارات  عمىكالحصكؿ عمى الحقائؽ، كهساعدة الطلبب  كالهشاعر كالقيـ،
السميهة هف خلبؿ هساعدتٍـ عمى التعرؼ عمى هشكلبتٍـ، كتكظيؼ هكاٌبٍـ 

 كقدراتٍـ.
خصائي في اجتذاب لإتتأثر ٌذي الهٍارة بأسمكب ا :ميارات العلاقات الإنسانية -4

ظٍار رغبتً في هساعدتٍـ عمى ح ؿ هشاكمٍـ، الطلبب كاكتشاؼ الحالات، كا 
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كتككيف الثقة بيىً كبيف الطلبب كأكلياء الأهكر عمى حد سكاء، كقدرتً في الإقىاع 
 .(17، 2007، )عبد المطيؼلمتعاكف عمى إيجاد الحمكؿ الهشتركة 

ي أف يهتمؾ االميارات الإدراكية -5 خصائي القدرة عمى إدراؾ كؿ ها يقكلً لإ: كٌ
خمؼ ابتساهتً الباٌتة هف أثر  الطالب لىفسً بصكت غير هسهكع، أك ها يخفيً

 :أتيها يهر بً هف هشكلبت كيهكف تحديد الهٍارات الإدراكية فيها ي
 سلبهة الجسـ كالحس هعاى. -
ك ها يسهى بالإلٍاـ. -  إدراؾ الىكازع الداخمية كٌ
ي هرتبطة بسمكؾ رد  - القدرة عمى الإدراؾ الدقيؽ لمهرئيات في تكقيتٍا الهىاسب كٌ

 الفعؿ.
 (. 8 ،2011، هصطفىك سهاعيؿ )إدقة الهلبحظة  -
الٍدؼ هف عهمية التدخؿ الهٍىي لتعديؿ سمكؾ الطالب  :الميارات التأثيرية -6

كأفكاري، كبعض اتجاٌاتً الهؤثرة عمى هشكمتً، كترتبط بهدل قدرتً عمى هراعاة 
الفركؽ الفردية لمطلبب كقدرتً عمى استخداهً لذاتً الهٍىية في إقاهة علبقة 

   (.38 ،2005 ،الب كأسرتً )العجلبىيعلبجية ىاجحة هع الط
  في المؤسسات التعميمية: كالاجتماعي خصائي النفسيلإدكر ا 

هػػػا  ىكهعرفػػػة قدراتػػػً كالتغمػػػب عمػػػ ،خصػػػائي بهسػػػاعدة الطالػػػب لفٍػػػـ ذاتػػػًلإيقػػػكـ ا     
تحقيؽ التكافؽ الىفسي كالتربػكم كالاجتهػاعي كالهٍىػي  ىصعكبات ليصؿ إل ً هفيكاجٍ

التشخيص كالتدخؿ، كالتشخيص ٌك التعػرؼ كذلؾ عف طريؽ ، سكيةلبىاء الشخصية ال
جػػراء الهقابمػػة لػػ، عػػف طريػػؽ هلبحظػػة الطاعمػى أسػػباب الصػػعكبات كتقيػػيـ الطػػلبب ب كا 
 خصػػائي أحياىػػان لإف تتطمػػب الأهػػر، كهػػا يقػػكـ اإهعػػً كهػػع الهعمهػػيف، كهػػع كلػػي الأهػػر 

 قدراتً. ب لتقييـبارات الىفسية الهقىىة عمى الطالبإجراء بعض الاخت

خصائي لمتػعاكف هع الهعمـ لإأها التدخؿ فيحدث عىدها تكتشؼ الهشكمة فيحتاج ا     
خصائي إلى إاء خطة علبجية أك لتحكيمً ، لبىهع الطالب ىفسً أك هع الأٌؿ كأحياىان 

 ف استعصي الأهر.إهركز علبجي إلى آخر أك 
عمى حػؿ هشاكمٍـ  بفي الهؤسسات التعميهية يساعد الطلب خصائيلإف كجكد اإ     

شباع احتياجات الطمبة  كالتغمب عميٍا كتىهية الهكاٌب كالقدرات كهحاكلة صقمٍا، كا 
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ـ الاجتهاعية بطريقة  ،لتجىب حدكث الهشكلبت كها يساعدٌـ عمى القياـ بأدكارٌ
 طبيعية كسميهة.

كها أف الأخصائي الىفسي يتعاهؿ هع هشكلبت عديدة كهختمفة، هىٍا: هشكلبت      
خير كعدـ الاىتظاـ في الدراسة، هشكلبت ضعؼ التحصيؿ الدراسي، أك ياب كالتأالغ

، ، كالعدكافهشكلبت أخلبقية كسمككية، هثؿ: الخجؿ، كالاىطكاء، التخمؼ الدراسي
هشكلبت عدـ التكيؼ، هشكلبت عاطفية كجىسية، هشكلبت  ،الحالات السيككباتية

 أسرية.هشكلبت صحية، ك 
كلا  ،اىاى لا تفٍـ حاجات الطالب كهشكلبتً الدراسية كالهدرسيةأف الهدرسة أحي كها     

بؿ تقؼ في كجًٍ كتتٍهً  ،تتٍيأ لهكاجٍة هتطمبات ىهكي العقمي كالهعرفي كالاجتهاعي
، كهف ثـ يظٍر الطالب سمككيات لا تتىاسب هع الهعايير الاجتهاعية السائدة، بالكسؿ

كالعدكاف كالسخرية كالمٍك ، الصؼكتأخذ ٌذي السمككيات أشكالان هختمفة تظٍر في 
كالتهرد كاللبهبالاة أك الاىطكاء كالعزلة كالتكترات الاىفعالية كعدـ الرغبة في الهدرسة 

 .كالٍركب هىٍا
 :لآتيةخصائي القياـ بالهٍاـ الإلذلؾ عمى ا     
، لديٍـ حالات خاصة فهه كخصكصان ، تقديـ الهساعدة الىفسية الهىاسبة لمطلبب -

 ي التغمب عمى هشكلبتٍـ الاجتهاعية كالىفسية.كهساعدتٍـ ف
 رعاية الجكاىب السمككية لمطلبب هف خلبؿ براهج إرشادية هىاسبة يهكف تطبيقٍا. -
اكتشاؼ هكاٌب كقدرات كاستعدادات كهيكؿ الطلبب كرعايتٍا بها يتىاسب هع  -

 الهرحمة العهرية لكؿ طالب.
ـ لتج - ىب كقكعٍـ في ىشر الكعي الىفسي كالصحي لدل الطلبب كتبصيرٌ

الهشكلبت السمككية كالههارسات الخاطئة هف خلبؿ الهحاضرات كالىدكات كتكزيع 
 الىشرات.

استخداـ الجمسات الإرشادية كدراسة الحالات الفردية هع الطلبب ذكم السمككيات  -
 كيستخدـ فيٍا الأساليب الهعرفية هثؿ الإقىاع الهىطقي.، الخاطئة

الحياة، كآداب التفاٌـ هع الآخريف برفؽ  تزكيد الطلبب بهعمكهات عف آداب -
كتىهية ركح الجهاعة عىد الطلبب كتقكيتٍا حتى تغرس في ىفكسٍـ الرغبة في 
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، في هجتهعً فعالان  كأف يصبح الطالب عضكان ، هشاركة الهجتهع في آهالً كآلاهً
يجاد الهحيط الهىاسب الذم يكتسب فيً الطالب الخبرة العمهية لهٍارات التعاهؿ  كا 

كتىهية ٌذي  يكذلؾ باستغلبؿ الىشاطات الهختمفة التي ٌي هيداف لتمق، الىاس هع
 .الهٍارات الضركرية لمفرد

التشاكر هع العاهميف في الهؤسسة التعميهية كهع الكالديف في كؿ ها يتعمؽ  -
 بالطلبب.

هساعدة الطلبب بشكؿ غير هباشر عف طريؽ الإسٍاـ في تعديؿ بيئة التعميـ،  -
 (.45 ،2010، )سميهافعمهيف في فٍـ الطلبب في الفصؿ هثؿ هساعدة اله

 الأدكار المشتركة بيف الإخصائي الاجتماعي كالنفسي كالمعمـ في المجاؿ المدرسي:
تكهف الأدكار الهشتركة بيف هٍىتي الاختصاصييف الاجتهاعي كالىفسي كالهعمـ      

 في الهجاؿ الهدرسي في عدة هٍاـ، هىٍا:
مهعمـ قدرة عمى تحديد ذكم الحاجات داخؿ الفصؿ هف ل تحديد ذكم الحاجات: -

خلبؿ هلبحظتً كتحميمً لطلببً الذيف يعاىكف هف قمة أك عدـ الهىاقشة، أك 
الهشاركة الجهاعية، فٍؤلاء الطلبب قد يىقصٍـ الدافع لمهشاركة، أك يعاىكف هف 
هشكلبت اجتهاعية قد تؤدم بٍـ إلى الاىعزاؿ، أك يعاىكف هف صعكبات في 

ذا يحتاج إلى تعاكف بيف الأطراؼ الثلبثة: الهعمـ كالإخصائي الى طؽ، كٌ
الاجتهاعي كالإخصائي الىفسي لفٍـ الهكقؼ الإشكالي، كهعرفة خصائص الأفراد 
هف خلبؿ تفاعمٍـ كعدـ قدرتٍـ عمى التكيؼ، كذلؾ بالعهؿ عمى هساعدتٍـ عمى 

 إطلبؽ قدراتٍـ الطبيعية كطاقاتٍـ الابتكارية.
ذا يتطمب هعاكىة الأطراؼ الثلبثة  ت الطلاب داخؿ المدرسة:تكسيع خدما - كٌ

لإىشاء براهج كقائية يستفيد هىٍا العديد هف الفئات داخؿ الهدرسة الذيف لديٍـ 
ضعؼ إىجاز، أك ههف لـ يحالفٍـ الىجاح، كأكلئؾ الطلبب هف ذكم الهشكلبت 

ية لمهتفكقيف السمككية كالاىحراؼ كالعىؼ كالتخريب، ككذلؾ إىشاء براهج تىهك 
 (.10 ،2011، هصطفىك كالهبدعيف داخؿ الهدرسة )إسهاعيؿ 

فالعلبقات الىاجحة ٌي التي تت سًـ بالتعاكف، فإذا  العمؿ الجماعي داخؿ المدرسة: -
ٍ ؿ يجابية، س  كاف الاتصاؿ قد حق ؽ الترابط بيف جهاعات العهؿ بعلبقات طيبة كا 
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، فكمها العهؿى هىاخه تعاكىي سميـذلؾ تبادؿ الخبرات كالهعمكهات، بحيث يسكد 
كاىت ٌىاؾ خبرات كتعاكف كتىسيؽ بيف الإخصائي الىفسي كالاجتهاعي كالهعمـ 

 (.17، 2007)عبد المطيؼ،  كاىت ٌىاؾ فاعمية أكثر في هجاؿ العهؿ
الأٌؿ يشتككف هف حالات ضعؼ هستكل أبىائٍـ بعض  العمؿ مع الآباء: -

قية الكاهىة كراءٌا أك سبؿ علبجٍا، كقد غير هدركيف للؤسباب الحقي، كتحصيمٍـ
يمجأ البعض هىٍـ إلى الأساليب القسرية كغير التربكية لحث أبىائٍـ عمى 

، فعمى الأطراؼ الثلبثة التخطيط لعقد ككثيران ها تككف الىتائج سمبية، الاجتٍاد
ـ بكصفٍـ آباءلقاءات تربكية هع أكلياء الأهكر لتكجيً الآبا ، ء كتعريفٍـ بأدكارٌ

 (.45 ،2010)سميهاف،  كحثٍـ عمى الاٌتهاـ بأبىائٍـ كهتابعتٍـ
 إجراءات الدراسة: 

 أكلان : منيجية الدراسة:

ػػك الأسػػمكب الػػذم يعتهػػد عمػػى دراسػػة قاهػػت       الباحثػػة باسػػتخداـ الهػػىٍج الكصػػفي كٌ
  الكاقع، أك الظاٌرة كها تكجد في الكاقع كيٍتـ بكصفٍا.

الهعمكهات هف الهصادر كالهراجع الهرتبطػة بهكضػكع كيستخدـ ٌذا الهىٍج لجهع      
الدراسػػة، كلا يقػػؼ عىػػد حػػد الكصػػؼ بػػؿ يتعػػداي إلػػى هرحمػػة تفسػػير الهعمكهػػات كتحميمٍػػا 

، كرصػػػػد الأسػػػػباب الهشػػػػكمة كاسػػػػتخلبص دلالات ذات هغػػػػزل تفيػػػػد فػػػػي الكقػػػػكؼ عمػػػػى
م قػػد كهػػف ثػػـ اقتػػراح آليػػات قائهػػة عمػػى أسػػس عمهيػػة هػػف هىظػػكر تربػػك ٌػػا، ءالكاهىػػة كرا

 تفيد في التغمب عمى تمؾ الهشكلبت.

 ثانيان: أداة الدراسة:
الإخصائي  أٌـ الهشكلبت التي تكاجًلهعرفة استخدهت الباحثة الاستباىة      

، كتـ تصهيـ الاستباىة لتحقيؽ الىفسي كالاجتهاعي في الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف
 ( عبارة.24) كبمغ عدد عباراتٍاأٌداؼ الدراسة كتحديد ىتائجٍا 
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 صدؽ أداة الدراسة:
الإخصائييف الاجتهاعييف قاهت الباحثة بإجراء دراسة استطلبعية عمى عيىة هف      

لتحقيؽ صدؽ الأداة )خاصة أف هىٍج كالىفسييف في الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف 
 ٌذي الدراسة كصفي هسحي كليس تجريبي(.

 :لآتيةٌذي الدراسة بأىكاع الصدؽ ا كقد تهتع الاستبياف الاستطلبعي في     
 صدؽ المحتكل: -1

ػػػك قيػػاس يركػػػػز عمػػى هػػػدل تهثيػػؿ الاختبػػػػار       كيسػػهى أحياىػػان بالصػػػدؽ الهىطقػػي كٌ
بػار ، كهدل هطابقػة هضػهكف الاختلمىكاحي أك الهككىات الهختمفػة لمجاىب الهراد قياسػً

قرات كهحتكيات الاختبار أم يجب أف تهثؿ ف ؛كهحتكاي لهجاؿ السمكؾ الهطمكب قياسػً
 (.101 ،2000الصفة الهراد قياسٍا تهثيلبن جيدان )ربيع، 

كذلػؾ هػف خػلبؿ ، كقد تهتع استبياف ٌذي الدراسة بصدؽ الهحتكل كالصدؽ العيىي     
عمػػى تهثيػػؿ كػػؿ بعػػد هػػف أبعػػاد الاسػػتبياف بعػػدد هىاسػػب كههثػػؿ لهػػا أراد  ثػػةحػػرص الباح

كعي ضركرة كجكد عبارات كافية تغطي كؿ بعد قياسً. كلمتحقؽ هف صدؽ الهحتكل ر 
 بالقدر الهىاسب هف العبارات حتى يتحقؽ القياس الهكضكعي الهراد قياسً.

 الصدؽ الظاىرم: -2
ػػك الهظٍػػر الخػػارجي للبختبػػار هػػف حيػػث الأسػػئمة كالهفػػردات، كدرجػػة صػػعكبتٍا       كٌ

 .هكضكعيةككضكحٍا كالتعميهات الخاصة بالاختبار، كها يتهيز بً هف دقة ك 
عمػػػى أف  ةكلجعػػػؿ الاسػػػتبياف يتهتػػػع بخاصػػػية الصػػػدؽ الظػػػاٌرم حرصػػػت الباحثػػػ     

تصػػػاغ عبػػػارات الاسػػػتبياف بمغػػػة سػػػٍمة ككاضػػػحة، كأف تقػػػيس هضػػػهكف هػػػا تقيسػػػً، كأف 
 تككف طريقة الإجابة عميً سٍمة ككاضحة ككاحدة.

 ثالثان: مجتمع الدراسة كعينتيا:

ييف الاجتهػػػاعييف كالىفسػػػييف فػػػي الهػػػدارس الإخصػػػائيتكػػػكف هجتهػػػع الدراسػػػة هػػػف      
الإخصػػػػائييف الاجتهػػػػاعييف عشػػػػكائية هػػػػف  عيىػػػػة ـ اختيػػػػارتػػػػك  الثاىكيػػػػة بهديىػػػػة زليػػػػتف،

ي:كالىفسييف في   بعض الهدارس كٌ
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 بىات. -هدرسة سكيىة بىت الحسيف  -
 بىيف. -هدرسة حساف بف ثابت  -
راء  -  بىات. -هدرسة فاطهة الزٌ
 بىيف. -جابر بف حياف  -
 بىات. -ىساء هدرسة الخ -
 بىيف. - هدرسة زليتف الهركزية -

خصػػائية 24كبمػػغ عػػددٌـ )      ( إخصػػائييف فػػي كػػؿ 4اختيػػار ) تػػـ ( كقػػدإخصػػائيان كا 
خصػػػػائي ىفسػػػػي  هدرسػػػػة بكاقػػػػع إخصػػػػائي ىفسػػػػي كاجتهػػػػاعي فػػػػي الفتػػػػرة الصػػػػباحية، كا 

 .يٍـتكزيع هقياس الدراسة عم كاجتهاعي في الفترة الهدرسية، كهف ثـ

 الدراسة:رابعان: حدكد 

اقتصر ٌذا البحث عمى استطلبع كجٍات ىظر عيىػة هػف  المجاؿ البشرم: -
 .الإخصائييف الاجتهاعييف كالىفسييف في بعض الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف

: تـ تطبيؽ إجراءات ٌذا البحث كالهتهثمة باستباىة كزعت عمى المجاؿ المكاني -
ـ الىفسييف في بعض الهدارس الثاىكية الإخصائييف الاجتهاعييف ك  أفراد الدراسة كٌ

 .بهديىة زليتف
-2014) يدراسالعاـ ال تـ تطبيؽ إجراءات ٌذا البحث في :الزمني المجاؿ -

2015). 

 نتائج الدراسة كمناقشتيا: 

كالىتائج الهتعمقة بسؤاؿ الدراسة الأكؿ  -1 ها ٌي أٌـ الهشكلبت التي تكاجً : كٌ
 ؟لثاىكية بهديىة زليتفالإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس ا

للئجابة عف ٌذا السػؤاؿ ثػـ تبكيػب البياىػات كهعالجتٍػا إحصػائيان باسػتخراج الىسػب  -
الهئكيػػػة لأكبػػػر تكػػػرار لمفقػػػرة لإجابػػػات أفػػػراد العيىػػػة باسػػػتخداـ الهعادلػػػة الإحصػػػائية 

 % 100× هج ؾ ( ÷ التكرار الىسبي = ) ؾ          الآتية:
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 :لآتيةلذم تشير إليً بياىات الجداكؿ اكجاءت الىتائج عمى الىحك ا     

 (1جدكؿ رقـ )

النسبة 
 المئكية

أكبر 
 تكرار

لا 
أكافؽ  أكافؽ أكافؽ

رةاالعب تمامان   ت 

 1 .دخؿ هدير الهدرسة في أداء عهميتي 10 8 6 10 % 41

62% 15 4 15 5 
خبػػاري بكػػؿ هػػا يػػدكر إيطمػػب هىػػي هػػدير الهدرسػػة 

 بيىي كبيف الطالب خلبؿ الجمسة.
2 

 3 .مطمبةلتسجيؿ الحضكر كالغياب  ةهأكمؼ بهٍ 4 3 17 17 70%
 4 لا يكجد هكتب للئخصائي في الهدرسة. 5 16 3 16 66%
 5 في الهدرسة. بيف الحصص أقكـ بقرع الجرس 2 8 14 14 58%

58 % 14 3 7 14 
عػػدـ تعػػاكف الأٌػػؿ فػػي حالػػة كجػػكد هشػػكمة لػػدل 

 أبىٍـ.
6 

50% 12 21 5 7 
لػػػػػب الهتػػػػػأخر عػػػػػف الطػػػػػابكر الطا أقػػػػػكـ بهعاقبػػػػػة

 الصباحي.
7 

41% 10 5 10 9 
كثيػػػرة ٌػػػي الهٍػػػاـ كالأعبػػػاء الهمقػػػاة عمػػػى عػػػاتؽ 

 8 .الإخصائي

لهخالفتػػً الػػزم الهدرسػػي، أك  أقػػكـ بهعاقبػػة الطالػػب 7 7 10 10 41%
 9 .لٍركبً هف الحصص الأخيرة

37% 9 7 8 9 
الأٌػػػػػؿ لا يؤهىػػػػػكف بػػػػػدكر الإخصػػػػػائي فػػػػػي حػػػػػؿ 

 10 الهشكلبت.

 



 - 209 - 

 

النسبة 
 المئكية

أكبر 
 تكرار

لا 
أكافؽ  أكافؽ أكافؽ

رةاالعب تمامان   ت 

45% 11 11 8 5 
 أدخؿ لمفصؿ بديلبن   يان احتياط ان أحياىا أككف هدرس
 11 .لمهدرس الهتغيب

لا يكجػػػػد تعػػػػاكف بيىػػػػي كبػػػػيف الهعمهػػػػيف فػػػػي حػػػػؿ  4 13 7 13 54%
 هشاكؿ الطلبب.

12 

41% 10 4 10 10 
يحضػركف عىػد اسػتدعائي  أكلياء الأهػكر غالبػان لا

 لٍـ.
13 

 14 بعض الطلبب يترددكف في بكح هشاكمٍـ لي. 9 11 4 11 45%

62% 15 15 7 2 
لا يكجد تعاكف بيىػي كبػيف الإخصػائي الآخػر فػي 

 حؿ هشاكؿ الطلبب.
15 

 16 قمة الدكرات الهٍىية كالعهمية للؤخصائي. 14 10 صفر 14 58%

50% 12 3 9 12 
الهاديػػة التػػي تسػػٍؿ عهػػؿ  عػػدـ تػػكافر الإهكاىػػات

 الإخصائي.
17 

50% 12 6 12 6 
اقتىػػاع بعػػض الطػػلبب بػػأف الإخصػػائي لا يهكىػػً 

 حؿ الهشكلبت.
18 

75% 18 3 3 18 
التػػػػػػػػداخؿ كالصػػػػػػػػراع فػػػػػػػػي العهػػػػػػػػؿ بيىػػػػػػػػي كبػػػػػػػػيف 

 الإخصائي الآخر.
19 

 16 8 صفر 16 66%
عػػػػػػػػدـ تػػػػػػػػكافر الاختبػػػػػػػػارات كالهقػػػػػػػػاييس الىفسػػػػػػػػية 

 لتشخيص هشكلبت الطلبب.
20 

41% 10 5 9 10 
عػػػدـ كجػػػكد هكاعيػػػد هحػػػددة لمجمسػػػات بعيػػػدان عػػػف 

 كقت الحصص.
21 

41% 10 10 6 8 
صعكبة الحصكؿ عمى حصص التكجيً الجهعػي 

 .في الصفكؼ
22 

50% 12 3 9 12 
ارتباط بعض الهشكلبت الطلببية بظركؼ أسػرية 

 23 .يصعب التعاهؿ هعٍا

هػف أف  خكفان  لإخصائيعدـ ذٌاب الطلبب إلى ا 9 11 4 11 45%
 .ٌـؤ يراٌـ زهلب

24 
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 الاجتهاعي الإخصائي تكاجً التي الهشكلبت أٌـ أف ىلبحظ السابؽ الجدكؿ هف     
 كالىسبة %(75) الهئكية الىسبة بيف تتراكح زليتف بهديىة الثاىكية الهدارس في كالىفسي

 الىفسي الإخصائي بيف العهؿ في كالصراع التداخؿ هشكمة حصمت حيث %(،37)
 ةهبهٍالإخصائي ؼ يكمت تميٍا هشكمة %(،75) الىسب أعمى عمى الاجتهاعيك 

كجكد هكتب  عدـ هشكمة كتحصمت ،%(70) بىسبة مطمبةلتسجيؿ الحضكر كالغياب 
 هشكلبت لتشخيص الىفسية كالهقاييس الاختبارات تكافر كعدـ ،للئخصائي في الهدرسة

 بكؿ ها يدكر بيفلهدرسة هدير اخبار إ هشكلبت تميٍا %(،66) ىسبة عمى الطلبب
عدـ كجكد تعاكف بيف كالإخصائي الىفسي ، ككبيف الطالب خلبؿ الجمسة الإخصائي

ـ ياقالفي حيف تحصمت هشكلبت  %(،62) بىسبة كالاجتهاعي في حؿ هشاكؿ الطلبب
، كعدـ تعاكف الأٌؿ في حالة كجكد هشكمة في الهدرسة بيف الحصص بقرع الجرس

 هشكمة تميٍا ،%(58) الهٍىية كالعهمية للئخصائي عمى ىسبة لدل ابىٍـ، كقمة الدكرات
 ،%( 54كجكد تعاكف بيف الإخصائييف كالهعمهيف في حؿ هشاكؿ الطلبب بىسبة )عدـ 

 ،الطالب الهتأخر عف الطابكر الصباحي بهعاقبةالإخصائي ـ ياقكتحصمت هشكلبت 
لطلبب بأف عدـ تكفر الاهكاىات الهادية التي تسٍؿ عهمً، كاقتىاع بعض اك 

ارتباط بعض الهشكلبت الطلببية بظركؼ ك  ،الإخصائي لا يهكىً حؿ الهشكلبت
 تميٍا هشكلبت قياـ الإخصائي بهٍهة %(50) ىسبة عمى أسرية يصعب التعاهؿ هعٍا

ـ ، كتردد لمهدرس الهتغيب هدرس احتياط  بديلبن  بعض الطلبب في بكح هشاكمٍ
عمى  ٌـؤ هف أف يراٌـ زهلب خكفان  لإخصائيعدـ ذٌاب الطلبب إلى اللئخصائي، ك

 دخؿ هدير الهدرسة في أداء عهؿت هشكلبت تحصمت حيف في ،%(45)ىسبة 
 الإخصائي ـياق، ك كثرة الهٍاـ كالأعباء الهمقاة عمى عاتؽ الإخصائيالإخصائي، ك 
عدـ ، كلهخالفتً الزم الهدرسي، أك لٍركبً هف الحصص الأخيرة بهعاقبة الطالب

عدـ كجكد هكاعيد هحددة عىد استدعائٍـ هف قبؿ الإخصائي، ك حضكر أكلياء الأهكر
صعكبة الحصكؿ عمى حصص التكجيً الجهعي لمجمسات بعيدان عف كقت الحصص ك 

الأٌؿ  بدكر الإخصائي  إيهاف عدـ هشكمة كأقمٍا ،%(41عمى ىسبة ) في الصفكؼ
 .%(37) في حؿ الهشكلبت
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ك: -2 فسرق ذْت د لة إحصجئية ؿ تكجد ٌ الىتائج الهتعمقة بسؤاؿ الدراسة الثاىي كٌ

الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف تبعان في عمل 
 لهتغير الجىس؟

 ـ تبكيب البياىات كهعالجتٍا إحصائيان باستخراج قيهة تللئجابة عف ٌذا السؤاؿ  -
(T)  .لعيىتيف هستقمتيف 

 
 

 (2جدكؿ رقـ )
 مستكل الدلالة Tقيمة  الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي العدد الجنس

 1.58 49.83 12 الذككر
17.86 0.05 

 2.67 51.50 12 الإىاث

ي17.86الهحسكبة ) (T) يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف: قيهة         ؛دالة غير ( كٌ
الهشكلبت ( في 0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل دلالة )لا أم أىً 

 تعزل لهتغير الجىس.ٍا الإخصائي التي يتعرض ل

ك:ثالثالىتائج الهتعمقة بسؤاؿ الدراسة ال - ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية  ، كٌ
الإخصائي الاجتهاعي كالىفسي في الهدارس الثاىكية بهديىة زليتف تبعان عهؿ  في

 لهتغير ىكع الهدرسة )بىات، بىيف(؟

" لهعرفة ىكعية الفركؽ بيف درجات أليس -باختبار "كركسكاؿ  2حسبت قيهة كا     
ؿ العمهي، كبياىات الجدكؿ الآتي تكضح ذلؾ:  أفراد العيىة كفؽ هتغير الهؤٌ
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 (3جدكؿ رقـ )

 ـ . س حجـال نكع المدرسة

 14.96 12 بىات

 10.04 12 بىيف

 2.95 2كا

 1 د.ح

 0.086 هستكل الدلالة

شكلبت الإخصائي الىفسي بيف أفراد العيىة عمى هقياس هدلالة إحصائية      
ذا يدؿ 2.95) 2كالاجتهاعي حسب هتغير ىكع الهدرسة كذلؾ لعدـ دلالة كا عمى (، كٌ

 .أف أفراد العيىة يىتهكف إلى ثقافة هجتهع كاحد هتجاىس
 :التكصيات كالمقترحات

القياـ بإعطاء دكرات تدريبية عهمية في الإرشاد كالتكجيً الىفسي، كالعلبج الىفسي  -1
خصائي الىاجح، في فترة لا تقؿ عف لإهٍارات اك ت كالهقاييس الىفسية، كالاختبارا

كالذيف  كالخدهة الاجتهاعية ـ عمـ الاجتهاع كعمـ الىفساقسأأشٍر لخرجي  ةثلبث
 الهدارس. خصائي فيإيشتغمكف بهىصب 

ـ عمـ الىفس كعمـ اقسأيجب أف تككف السىة الرابعة لطمبة الجاهعات في  -2
سىة تدريبية عهمية )ها كاف يسهى في الهاضي تهاعية كالخدهة الاجالاجتهاع 

كالتدريب عىد  ،الهصحات كالهستشفيات الىفسيةالهدارس ك بالتربية العهمي( في 
 خصائي ىفسي هتهكف.إ

 خصائي في الهؤسسات التعميهية.للئتكفير هكتب خاص  -3
 خصائي الىفسي.لإالتكعية الإعلبهية بكاجبات كهٍاـ كأدكار ا -4
بحكث العمهية الاجتهاعية كالإىساىية لمقياـ بالهزيد هف البحكث إفساح الهجاؿ لم -5

 خصائي الىفسي في الهؤسسات التعميهية.لإحكؿ دكر ا
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خصائي كهف يعهمكف هعً في الهؤسسة لإتحقيؽ التعاكف كالتىسيؽ كالتفاٌـ بيف ا -6
 التعميهية.

لٍا  ىةبكصفٍا هٍ هٍىة،في ٌذي الخصائي الىفسي لإالتحديد الدقيؽ لها يقكـ بً ا -7
قكاعدٌا، داخؿ الهؤسسة التعميهية هع العهؿ عمى كضع كتحديد ٌذي القكاعد 

 بصكرة كاضحة.
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 لتربية الصحية كتعزيز اتجاىات الأفراد نحك السمكؾ الصحيا
 د. ىايت عبد السلبـ كريهة                              
 زك / الجزائرتيزم ك جاهعة                                

 ممخّص: 
عرض كتحميؿ بعض الهعطيات الىظرية كىتائج الدراسات  يٍدؼ ٌذا البحث، إلى     

الهيداىية الهحمٌية كالأجىبية، كذلؾ هف أجؿ تكضيح هدل أٌهية دراسة أىهاط السمكؾ 
ريان  دكران لمسمكؾ الصٌحي  حيث إف، الصحي كالاتجاٌات ىحكي في الهرض، كها  جكٌ

كالتربية لعلبجي في تحسيف الصحة، كأف تقديـ الدعـ ا أساسيان  أىً يعتبر عاهلبن 
تكمفة عف تقديهً في الهراحؿ الهتأخرة  قؿٌ أ يعدٌ ، في الهراحؿ الهبكرة لمهرضالصحية 

 ٌك هف كؿ ٌذا الأسمكب الأفضؿك  ظٍكر الهضاعفات كتدٌكر الحالة الصحية، هف
إيقاؼ السمكؾ الخطر أك  بهعىى  كؿ الأهراض الهتأثرة بىهط الحياة، الكقاية هف
 .هراضج الأهف علب تعديمً، بدلان 

Summary: 

     This Research aims to present and analyze some of the theoretical data 

and the results of local and foreign field studies, in order to illustrate the 

importance of studying patterns of health behavior and attitudes towards it, 

as it is the behavior of health an essential role in the disease, as it is a key 

factor in improving health, and to provide support therapeutic and health 

education in the early stages of the disease, is less expensive for submission 

in the late stages of the emergence of complications and the deteriorating 

health situation, and the method witch is better than all of this, is the 

prevention, meaning stop risky behavior or modify it, instead of the 

treatment of diseases. 
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 مقدّمة: 
كالتصىيع كالتحضر تأثير  ع الىاتج عف التىهية الاقتصاديةلمتغير الاجتهاعي السري    

عهيؽ في بىياف الهجتهعات كفي كظائؼ كأداء الأسر، كالرفاٌية الىفسية للؤفراد، كقد 
عهمت ٌذي التغيرات في أهاكف كثيرة عمى اىدثار الىظـ التقميدية لمهساىدة الىفسية، 

، لتآزر كالتعاكف بيف أعضاء الهجتهع بؿ كحتى بيف أفراد الأسرة الكاحدةكالتكاصؿ كا
 ،أها التغيرات الهصاحبة لأسمكب أك ىهط الحياة العصرية )تىاكؿ غذاء غير صحي

الخ( فكاىت  ىقص الرياضة البدىية، سكء استخداـ العقاقير... الكجبات السريعة ،
عمى أىهاط الهرض بحد ذاتً كتشهؿ  جهيعٍا هتكرطة في التغيرات الكبيرة التي طرأت

ارتفاع ضغط الدـ كغيري هف أهراض القمب كالأكعية الأهراض الهزهىة ك -هثلبن -
عها طرأ عمى هعدلات كفيات الأطفاؿ  الدهكية كأىكاع هختمفة هف السرطاف فضلبن 

 . (2006، هجدم)كهتكسط العهر الهتكقع. 
ريان  بأف ىهط الحياة يمعب دكران  -يفخلبؿ العقديف الأخير -الاعتراؼ  كقد تزايد       جكٌ

أصبح هف الكاجب عمى  أىً عاهؿ أساسي في تحسيف الصحة، حيث كها، في الهرض
أف  يز الصحة كالرفاٌية لدل الفردالبراهج التي تستٍدؼ الكقاية هف الأهراض كتعز 

ذلؾ  الخ، كلا يقؿ عف ...ً كاتجاٌاتًهعتقداتي ككذا تقاليدك  تًتعتهد عمى الفٍـ لثقاف
بالىظـ  همهكسان  أٌهية التسميـ بأف ٌيكؿ الخدهات الصحية ككظيفتٍا يتأثراف تأثران 

 .جتهع عمى حد سكاءالسائدة في الأسرة كاله
ىً هف ٌىا، تجدر الإشارة إلى أف الأستاذة الباحثة، قد اىطمقت هف الفكرة القائمة: إ     

ً كاتجاٌاتً تهعتقداتفكيري ك بيف جكاىب  -بالىسبة لمسمكؾ الإىساىي- لا يهكف الفصؿ
كتحهؿ بحكث الشخصية الحديثة أدلة ههاثمة قكية عمى تأثير ىحك الفعؿ )السمكؾ(، 

)  .كعلبقتٍا بالصحة كالهرض الاتجاٌات العقمية كعهميات التفكير عمى الشخصية
 (.2014ىايت عبد السلبـ، 

تشر لدل الهرضى كاستىادان إلى دراسات سابقة في ٌذا الهجاؿ، اتٌضح أىً يى     
)اىظر: الهزهىيف )ارتفاع ضغط الدـ كالسكرم( الاتجاي السمبي ىحك السمكؾ الصحي 

جرل التسميـ هىذ  ( كها أى2014ً، ، كدراسة ىايت عبد السلبـ2005، دراسة زعطكط
،  زهف بعيد بأف الحفاظ عمى الصحة هرتبط ببعض السمككيات، كعادات التغذية، الىكـ
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كلقد أصدر  الخ، كتجىب التدخيف كالكحكؿ... كؼ الهعيشةكظر ههارسة الرياضة، 
ية  هف عف تعزيز الصحة كالكقا كبير الأطباء بالكلايات الهتحدة الأهريكية تقريران 

كذلؾ  أساليب الحياة غير الصحية، إلىالهرض كفيً أرجع ىصؼ كفيات الأهريكييف 
أسمكب الحياة كالصحة بيف  عمهاء الىفس الصحي بأف ٌىاؾ ارتباطان  هها يؤيد اعتقاد

بهعىى أف التكجً السمككي لمفرد هف خلبؿ ههارساتً  (،2006، )هجدم أك الهرض
اليكهية في التغذية كالىكـ كفي الىشاط البدىي كفي كيفية استجابتً لمضغط كهعالجتً 

 هف عكاهؿ الخطكرة عمى للبىفعاؿ كطريقة تكجًٌٍ في الحياة يهكف أف تككف عاهلبن 
 .صحتً

ية الهطركحة ٌىا: إلى أم هدل قد تساٌـ التربية الصحية في تعزيز فالإشكال -
الاتجاٌات الصحية الإيجابية لدل الأفراد؟ كها ٌي الجٍكد الدكلية كالكطىية في 

 حهاية الفرد ككقايتً هف الأهراض خاصة تمؾ التي ترتبط كثيران بىهط الحياة؟ 
سة أىهاط السمكؾ الصحي كبٍذا سيككف الٍدؼ هف ٌذا البحث ٌك إبراز أٌهية درا -

ككيفية القياـ بتعزيز السمككيات الإيجابية هف خلبؿ براهج التربية  لدل الفرد،
إلى ردـ الٍكٌة بيف هعارؼ الفرد الهتعمٌقة بالصحة كالهرض الصحٌية التي تٍدؼ 

كالعكاهؿ الهرتبطة بٍها، كبيف سمكؾ الفرد الفعمي في كاقع الحياة اليكهية حيث 
ا الهحدٌدات ككذ، أفعاؿ الأفراد كالجهاعات كالهىظهاتعمى كؾ يشهؿ ٌذا السم

ترقية التغير الاجتهاعي كالسياسيات الصحية الراهية إلى  كالىتائج الهترتبة عمى
  . جكدة الحياةأىهاط التكيؼ كتطكير ىكعية أك 

 تعريؼ أسمكب الحياة الصّحي:  -1
الحياة الصحي"، كيتىاكلكىً يركز أىصار التكجً السمككي، عمى هفٍكـ "أسمكب      

في تحسيف  لعكاهؿ الهؤثرة عمى الصحة، حيث إف لً دكران ٌاهان كحاسهان عمى أىً أحد ا
الصحة كالكقاية هف الأهراض كعلبجٍا كهف ثـ يعرفكىً بأىً "القرارات كالسمككيات 
ية الهرتبطة بالصحة التي تتحكـ في أداء الفرد إلى حد كبير "أك أىً" السمككيات الىكع

 ،2002، ٌبة ا﵀) التي تهثؿ عكاهؿ خطر للئصابة بالأهراض أك الهكت الفجائي"
12 .) 
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 : أنماط السمكؾ الصحيّ  -2
قبؿ التحدٌث عف أىهاط السمكؾ الصحي يجب الإشارة، كلك بصكرة هكجزة، إلى      

هفٍكـ السمكؾ الصحي، حيث يهكف تعريفً بأىً: "هفٍكـ جاهع لأىهاط السمكؾ 
"، كيعرؼ ، كعمى استخداـ الخدهات الطبيةالقائهة عمى الصحة كالهرض كالهكاقؼ

بأىً: "كؿ أىهاط السمكؾ التي تٍدؼ إلى تىهية كتطكير  السمكؾ الصحي كذلؾ
 ( . 2008كآخركف،  عبد الٍادم،الطاقات الصحية لدل الفرد".  )

    السمكؾ الصحي:تعريؼ  -3
ىشاط يقكـ الفرد بأدائً، كذلؾ بٍدؼ  أىً: "أمب لقد تـ تعريؼ السمكؾ الصحيك      

 ,who) "، كتضيؼ هىظهة الصحة العالهية الكقاية هف الأهراض أك الهعافاة صحيان 

سمككيات هثؿ ههارسة الىشاط الجسهي باىتظاـ، كتجىب تىاكؿ الهكاد  ًبأى( 2003
تباع ىظاـ غذائي يحتكم عمى  الهضرة بالصحة هثؿ الكحكؿ كالهخدٌرات كالتدخيف، كا 

، كاستخداـ كاؽ ضد الشهس، كالتحكـ في ة كخضركاتكٍفا ، كأخذ قسط كافر هف الىكـ
ا هف السمككيات  تسٍـ في الهحافظة عمى صحة  التيالكزف، كالرعاية الذاتية، كغيرٌ

 (.  127 ،2011)كريهة، ىقلبن عف :  ."الفرد في صكرة جيدة
مككيات ٌدفٍا "هجهكعة هف الس ىً:بأ كيهكف تعريؼ السمكؾ الصحي أيضان      

ٌذي الكقاية هف الإصابة بالأهراض كالهحافظة عمى دكاـ الصحة الجيدة، كتتهثؿ 
، كتىاكؿ الطعاـ الصحي، كالرعاية الذاتية ههارسة التهريىات الرياضيةفي السمككيات 

، كتجىب التدخيف، كالهكاد الىفسية   .الخ تباع التعميهات الطبية...كاكالىكـ
كؿ ىشاط يقكـ بً الفرد لتىهية صحتً أك ، بأىً: "ؾ الصحيالسمك  يعرٌؼ أيضان      

استداهة العافية هثؿ الغذاء الصحي كالىشاط الرياضي كالاهتثاؿ لمتعميهات الطبية 
   (.Taylor, 2003). كهتابعة العلبج كالابتعاد عف عكاهؿ الخطر كالسمكؾ الههرض 
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  سمكؾ ممارسة الرياضة: -3-1
ك:      هخطط كقصدم كهكرر، هكجً ىحك أعضاء الجسـ ىشاط جسهي  أم" كٌ

هية كثيرة كقد كجدت بعد جٍكد عم، بغرض تحسيف الصحة كاستهرار المياقة البدىية"
ي:      أربعة هستكيات لههارسة التهريىات الرياضية الٍاهة كٌ

ي التي يىبغي الإكثار هف القياـ بٍا كؿ يكـ،  - هستكل الأىشطة البدىية الحياتية: كٌ
أك الأهاكف القريبة هف الهىزؿ، كصعكد الدرج  الهشي إلى العهؿ هثلبن  كتتهثؿ في

   .الخ هف الهصعد... بدلان 
لخ ا ...رككب الدراجةيع، السباحة ك هستكل الأىشطة البدىية الٍكائية: كالهشي السر  -

هرات في  3كيجب الإشارة إلى أىً يىبغي ههارسة التهريىات الرياضية عمى الأقؿ 
  .دقيقة 60 إلى 30راكح ها بيف  الأسبكع كلهدة تت

كالتي يستحسف ههارستٍا  الهركىة،كتهريىات  العضمية:هستكل تهريىات القكة  -
 هرات في الأسبكع.   3 إلى 2بهعدؿ 

أك الفيديك أك  التمفاز، أهاـ كالجمكس طكيلبن  كالخهكؿ:عف الكسؿ  الإقلبعهستكل  -
   (. 2011هة، )كري هرضي.دكف سبب  طكيمة،البقاء في السرير لفترة 

   سمكؾ تناكؿ الطعاـ الصحي: -3-2
لمىهك كبىاء خلبيا الجسـ اللبزهة لأداء الكظائؼ  ٌاهان  الطعاـ عىصران  يعدٌ      

حتكم ىظاـ غذائي، ي تباعاالحيكية، كيتحدد سمكؾ تىاكؿ الطعاـ الصحي في ككىً 
جـ الىشاط البدىي كيتىاسب هع الهرحمة العهرية لمفرد كح ،عمى كافة العىاصر الغذائية

، كهف ثـ يكصؼ سمكؾ تىاكؿ الطعاـ الصحي بأىً: تىاكؿ هاكالذٌىي الذم يقكـ بٍ
في الأكؿ، أك الاقتصار عمى تىاكؿ  الإفراطغذاء هكتهؿ العىاصر الغذائية، كعدـ 

كيظٍر ذلؾ في عادات التغذية كالطعاـ، فٍؿ يتـ ، هكاد غذائية هحددة دكف الأخرل
، الفاك الغىية بالألياؼ؟ ٌؿ يتـ  تجىب تىاكؿ  ٍة، الهمح، الهكاد الغذائيةتىاكؿ المحكـ

الأطعهة الهتشبعة بالدٌكف؟ عدد كجبات الطعاـ كالكجبات الثاىكية التي يتـ تىاكلٍا 
جرا ؿ ٌىاؾ اىتظاـ الفطكر كا   الخ.  ءات الحهية؟...بيف الكجبات الرئيسية؟ كٌ
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 سمكؾ الرعاية الذاتية:  -3-3 
حد أىهاط السمكؾ الصحي الايجابي كالٍدؼ هىً دعـ الصحة هف كيعد هف أ     
الحفاظ عمى الأفراد الأصحاء، سكاء أكاف ذلؾ هف خلبؿ الكقاية هف  إجراءاتخلبؿ 
كهف بيف سمككيات ٌذا الىهط  ،بالأهراض أـ بتعزيز أساليب الحياة الصحية الإصابة

خصية الخاصة، هراجعة ىجد: تىظيؼ الأسىاف كالهحافظة عمى استخداـ الأدكات الش
لخ إ الىظافة العاهة... الحكادث،...الأطباء باىتظاـ، تجىب ها يعرض الفرد لمعدكل ك 

  كحسف استغلبؿ أكقات الفراغ.   هع التركيح عف الىفس،
3-4- :  سمكؾ النكـ

كيعرؼ بأىً حالة طبيعية هتكررة هف الراحة لمجسـ كالعقؿ، يتكقؼ فيٍا الكائف      
عها يحيط بً هف أحداث، حيث  ة، كتصبح حكاسً هعزكلة ىسبيان الحي عف اليقظ

تككف العيف هغمقة، هع فقداف الكعي بشكؿ جزئي أك كمي، لذا تقؿ حركات الجسـ 
   (.131 ،2011)كريهة،  .كالاستجابة لمهىبٍات الخارجية

 سمكؾ تجنب التدخيف كالكحكؿ كالمكاد النفسية الأخرل: -3-5
لأف ٌذي الهكاد تعهؿ  ؛يجابيلإٌـ أىهاط السمكؾ الصحي اط هف أيعد ٌذا الىه     

الجٍاز الدكرم  كأهراضبالعديد هف الأهراض الهزهىة،  للئصابةعكاهؿ خطر بكصفٍا 
  .لخا ...كالتىفسي

 الاتجاه نحك السمكؾ الصّحي: مفيكـ  -4
هف أبعاد الشخصية  قبؿ كؿ شيء يجب تحديد هفٍكـ الاتجاي كالذم يهثؿ بعدان      

كها يعتبر الاتجاي هف أٌٌـ الهفاٌيـ في عمـ الىفس  (2009أبك حكيج كآخركف، )
 Aschك Zanieckiر Allportالاجتهاعي، كذلؾ هىذ ظٍكر تعريفاتً الأكلى عمى يد 

ـ كصكلان   Stoetzel، كالهلبحظ أف تعريؼ Chérifر Newcombك Stoetzelإلى  كغيرٌ
"الطريقة التي يتهكقع  بٍا الفرد تجاي أشياء  للبتجاي يتهيٌز بدقة ىسبية حيث يعرٌفً بأىً

 (. 2005، ىقلب عف : )زعطكط ( Stoetzel, 1978)ذات قيهة 
 هف هتىاسؽ تىظيـ ٌك"  :هىٍا ىذكر اتالتعريف هف العديد الاتجاٌات أخذت لقدك      

، 1975، السمهيهحدٌد" ) لشيء بالىسبة كالدكافع كالعادات كالهعتقدات الهفاٌيـ
162.) 
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البعد الهعرفي، البعد : هف ثلبثة أبعاد ٌي كيتككٌف هفٍكـ الاتجاي كلبسيكيان      
غير أف الباحثيف اىقسهكا إلى أربع فئات  (،1998، )خميفةالكجداىي كالبعد السمككي 

ـ لطبيعة الاتجاي:  في اعتبارٌ
  .الفئة الأكلى كالتي ركٌزت عمى الهككىات الثلبثة الكلبسيكية -
ت عمى الجاىب الهعرفي عمى أساس أف الهككف الرئيسي ٌك الفئة الثاىية ركٌز  -

  .الهعتقد
 الفئة الثالثة ركٌزت عمى الجاىب الكجداىي  -
الفئة الرابعة كالهتأثرة بالهدرسة السمككية ترل أف الجاىب الكجداىي كالهعرفي لا  -

 لمسمكؾ ذاتً .   دليؿ عميٍها كأف الاتجاي هساكو 
ا بعض الباحثيف هثؿ التي ركٌزت ع اتريفأها التع      مى الجكاىب الثلبثة كالتي يعتبرٌ

ا شيكعان  بأىً "تكجًٌ ثابت أك  Reitsman فيهثٌمٍا تعريؼ كقبكلان  "هعتز السيد" هف أكثرٌ
بأىً:  Greenتىظيـ هستقرٌ لمعهميات الهعرفية كالاىفعالية كالسمككية"، ككذا تعريؼ 

أم استعدادي ؛ رفً كسمككً"هفٍكـ يعبٌر عف ىسؽ أك تىظيـ لهشاعر الشخص كهعا
 "  ىقلبن تجاي هكضكع هاثؿ في درجات هف القبكؿ أك الرفض لمقياـ بأعهاؿ هعيىة كيته

 ( .2005عف: )زعطكط، 
احثة استعهاؿ الاتجاي بهفٍكهً الكجداىي التقييهي لً ها يبرٌري، كلٍذا تعرٌؼ الب إف     

لكجداىية أك الهشاعر ، بأىً عبارة عف التقييهات االاتجاي ىحك السمكؾ الصحي
    . الهرتبطة بالسمكؾ الصحي

إف أىهاط السمكؾ الصحي تقكـ عمى الإجراءات التي يتخذٌا الفرد هف أجؿ      
ذا يشتهؿ عمى أىهاط السمكؾ  التعرؼ الهبكر عمى حدكث الأهراض كهىع حدكثٍا، كٌ

عادة الصحة الالتي تبدك هلبئهة  جسدية، هف أجؿ الحفاظ عمى الصحة كتىهيتٍا كا 
ي:  ىاؾ خهسة عكاهؿ هٍهة يهكف أف تحدٌد أىهاط السمكؾ الصحي كٌ  كٌ

العكاهؿ الهتعمٌقة بالفرد كالبيئة )السف كتاريخ الحالة كالهعارؼ كالهٍارات  -
 الخ(.  كالاتجاٌات...

العكاهؿ الهتعمٌقة بالحهاية كالهجتهع )الهٍىة كالتأٌيؿ أك التعميـ كتكقعات السمكؾ  -
 .الخ( قة بهركز الشخص كالدعـ الاجتهاعي...كهتطمباتً الهتعم
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الكصكؿ إلى هراكز  العركض الهتكفرة كسٍكلةالعكاهؿ الاجتهاعية كالثقافية ) -
 كهىظكهات التكاصؿ العاهة... الخدهات الصحية بهعىى التربية كالتكعية الصحية

 الخ( .
دية كالأىظهة )هىظكهات القيـ الديىية كالعقائ العكاهؿ الاجتهاعية كالثقافية عهكهان  -

 .الخ( القاىكىية...
)عبد  ىقلب عف: الخ(. عكاهؿ الهحيط الهادم )الطقس، الطبيعة، البىى التحتية... -

 (.   2008الٍادم كآخركف، 
 حي: أىمية دراسة أنماط السمكؾ الصّ  -5

كالأفراد غير تعتبر دراسة أىهاط السمكؾ الصحي لدل الهرضى الهزهىيف      
بيف عمـ الىفس الصحي كعمـ الىفس الطبي كعمـ الىفس  ، ىقطة التقاءالهرضى

   هف الىهكذج الصحي الكقائي في فٍـ الصحة كالهرض. الاجتهاعي كذلؾ اىطلبقان 
كلذلؾ قاهت دكؿ كثيرة بتبىي هشاريع تستٍدؼ تغيير السمكؾ الصحي عمى      

 Healthy People)الهستكل الجهاٌيرم هثؿ هشركع الجهٍكر الصحي الأهريكي 

كالذم يركز عمى التدخؿ هف أجؿ بىاء سمكؾ يىهي الصحة كيحافظ عمى  (2010
هراض كالضغكط الىفسية الهكارد التي يهتمكٍا الفرد كالتي تسهح لً بالتغمب عمى الأ

    (.Taylor, 2003) .كيعتهد الهشركع عمى التربية الصحيةكالشدائد، 
 لمزمف: كالمرض ا طبيعة اتجاه الفرد نحك السمكؾ الصّحي -6

تغيرت الصكرة الكبائية في السىكات الأخيرة، كفي الكقت الحاضر، تعتبر لقد      
حالات هزهىة يهكف الكقاية هىٍا أك تعديمٍا عف طريؽ ، هعظـ الأهراض الخطيرة

التركيز عمى تعزيز لٍذا يىبغي ، تغيير السمككيات التي يىشأ عىٍا اعتلبؿ الصحة
 اتجاٌات الأفراد ىحك السمكؾ الصحي. التربية الصحية هف أجؿ ترقية 

عمى الفرد كالهجتهع عمى حد سكاء، كها أىٍا  ا كبيران تشكؿ الأهراض الهزهىة عبئن ك      
ككذا في العالـ الىاهي هثؿ ، تعد الأكلى هف أسباب الكفيات في العالـ الصىاعي

ة صحية جعؿ هف الأهراض الهزهىة هشكم كبائيان  الجزائر كالتي أصبحت تعيش تحكلان 
 خطيرة كارتفاع ضغط الدـ التي تعدٌ  أرقاهً في تزايد هستهر خلبؿ العشرية الأخيرة. 

 :كهف خصائص الهرض الهزهف ها يأتي     
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 . كيحتاج إلى رعاية دائهة، عمى العلبج الإزهاف حيث يستعصى -
كالتغيرات في ىكعية الغذاء هثؿ ارتفاع ىسبة همح ، ارتباطً بالسمكؾ كىهط الهعيشة -

لطعاـ، كالسكريات كالشحكـ كهكاد حفظ الأغذية الهعمٌبة، كىقص الىشاط ا
 الخ. الرياضي...

 درجة اعتبار ٌذي الأهراض أهراضان  تأثري بالعكاهؿ الىفسية كالاجتهاعية إلى -
  .(Taylor, 2003)اجتهاعية. 

ارتباطً بالسمكؾ الصحي كعكاهؿ الخطر هثؿ التدخيف كتىاكؿ الكحكؿ، كعدـ  -
  حية.متعميهات الطبية كالأهية الصٌ الاهتثاؿ ل

حيث تؤدم إلى إعاقات كظيفية، عطؿ ، عمى ىهط حياة الفرد عبء ٌذي الأهراض -
شغاؿ دائـ لهؤسسات الرعاية الصحية، ىقلب إضافة إلى الأعباء الهالية.  هرضية كا 

 (.      2005عف: )زعطكط، 
 التربية الصحية: -7

 تمييد: 
 التي الأساسية الهطالب هف عميٍا كالهحافظة ،الهجتهع في الفرد صحة إف     
 هسؤكلية تضاعفت كلقد ،كهكاف زهاف كؿ في إليٍا لمكصكؿالصحية  التربية تسعى

براز ،الصحية بالىكاحي لبرتقاءكسعيٍـ ل الهٍتهيف بالصحة ، ذلؾ في التربية دكر كا 
 لتعميـ طرؽال أفضؿ تحقيؽىحف بصفتىا عمهاء الىفس، إلى  أيضان  سعىى أف لابد كلٍذا

ف ان كسمككي ان عمهي هتكاهؿ جيؿ بىاء أجؿ هف)في الجاهعة(، كأفراد أسرىا،  الطلبب ، كا 
بإعداد هرضاىا لمتكجً السميـ ىحك  كىا ههارسيف لهٍىة الهساعدة الىفسية، عميىا أيضان 

  سمككيات صحية. 
 تعريؼ التربية الصحية:  -7-1

كتعتبر جزءان ، حة العاهة الحديثةالتربية الصحية هف أٌـ هجالات الص تعدٌ      
ي برىاهج لمصحة العاهة،  لأمأساسيان  ، كها عهمية فىية لٍا أسسٍا كهبادئٍا التربكيةكٌ

، هجاؿ الصحة العاهة فيالعاهميف  جهيع ليات كهٍاـ تقع عمى عاتؽك ٌىاؾ هسؤ أىً 
ٌداؼ يهكف لأ ، كلالياتٍـ تجاي صحتٍـك ترفع الأفراد كتحثٍـ عمى القياـ بهسؤ  لكي

 . هجتهع دكف الهشاركة الإيجابية هف الأفراد أم فيالصحة العاهة أف تتحقؽ 
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كتعرٌفٍا هىظٌهة الصحة العالهية بأىٍا "تضٌـ فرص بىاء كعي لمتعمـ، تىطكم عمى      
بعض أشكاؿ الاتصاؿ التي تٍدؼ إلى تحسيف الهعرفة الصٌحية، بها في ذلؾ تحسيف 

ية التي تساعد في الحفاظ عمى صحٌة الفرد كالهجتهع. الهعرفة، تطكير الهٍارات الحيات
     (.2012لكحؿ، ) ىقلبن عف:

 التربية الصحية كتعزيز طبيعة الاتجاه نحك السمكؾ الصحي:    -7-2
تعديؿ سمكؾ الأفراد كاتجاٌاتٍـ فيها  يهكف كصؼ التربية الصٌحية، بأىٍا عهمية     

كيتـ ذلؾ ، عمكهات الصحية الهىاسبةكذلؾ عف طريؽ تزكيدٌـ باله، يتعمؽ بصحتٍـ
 :كها عرفٍا عدد هف الباحثيف بأىٍا ة لذلؾ،تباع الأساليب التربكية الحديثة كالهىاسباب
  .عهمية تعميـ الهجتهع كيفية حهاية ىفسً هف الأهراض كالهشاكؿ الصحية -
  .بصحتٍـ عهمية تغيير أفكار كأحاسيس كسمكؾ الىاس فيها يتعمؽ -
الهجتهع بالخبرات اللبزهة بٍدؼ التأثير في هعمكهاتٍـ  عهمية تزكيد أفراد -

 عٌالان.ف تأثيران  ،تٍـ كههارستٍـ فيها يتعمؽ بالصحةكاتجاٌا
عهمية ترجهة الحقائؽ الصحية الهعركفة إلى أىهاط سمككية صحية سميهة عمى  -

 . هستكل الفرد كالهجتهع كذلؾ باستعهاؿ الأساليب التربكية الحديثة
تزكيد أفراد الهجتهع بالهعمكهات القكؿ: إف التربية الصحية، تقكـ بكبذلؾ يهكف      

اؿ عمى اتجاٌاتٍـ كالعهؿ كالإرشادات الصحية الهتعمقة بصحتٍـ بغرض التأثير الفعٌ 
ة كالكفاية البدىي السلبهةلهساعدتٍـ عمى تحقيؽ  يحالصعمى تعديؿ كتطكير سمككٍـ 
 . كالىفسية كالاجتهاعية كالعقمية

عمى الدكر الذم يمعبً السمكؾ الصحي في الأهراض  (Colleen) "د "ككليفيؤكٌ ك      
أىً أصبح ٌك الهىطمؽ الرئيس لهحاكلات التدخؿ هف أجؿ تغيير  لذا يعتقدالهزهىة، 

، حيث تبيف (Colleen, 2000)السمكؾ الٍدٌاـ كتحسيف "ىكعية الحياة " لدل الهرضى 
بسبب تداخؿ العكاهؿ الشخصية  لً هدل صعكبة الرعاية الصحية لمهريض الهزهف

 كالاجتهاعية كالبيئية. 
إلى تحسيف  كفي ىفس السياؽ يؤكد " تايمكر" أف تغيير السمكؾ الصحي يؤدم     

 ىً يؤدم إلى:ىكعية الحياة هف حيث إ
 تخفيض ىسبة الكفيات الهرتبطة بالأهراض الهزهىة بالتأثير عمى ىهط الهعيشة. -
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  .تقميؿ هف ىسبة ٌذي الأهراضارتفاع العهر الهفترض كال -
عف  ان ارتفاع الهدة التي يتهتع فيٍا الفرد بعهر صحي كعافية كسعادة بعيد -

 هضاعفات الأهراض كهعاىاتٍا كآلاهٍا.
 . التقميؿ هف ىفقات الهرض عمى الهستكييف الفردم كالجهاعي -

في تعزيز كاستىادان إلى ٌذا الإطار الىظرم الذم يبيف هدل أٌهية الهشاركة      
ا لدل الأفراد سكاء قبؿ الهرض أك لمتقميؿ هف  السمككيات الصحية كالاتجاٌات ىحكٌ
هضاعفات الهرض بعد حدكثً، ارتأت الباحثة استعراض بعض  الدراسات الهيداىية 

، ذا الإطار الىظرم بىتائج هيداىيةالتي أقيهت داخؿ كخارج الكطف هف أجؿ تدعيـ ٌ
   تـ التكصؿ إليٍا هؤخران.   

 : حكؿ الاتجاه نحك السمكؾ الصحيالمحمّية الدراسات الميدانية استعراض بعض  -8
  تمييد:
 الهفاٌيـ كأٌـ أعقد هف القدـ هىذ الإىساىي السمكؾ الشعكب جهيع اعتبرتلقد      
 ىًإ حيث الهجالات، شتى في كالباحثيف العمهاء هف العديد فيٍا ها بحثكثيران  التي
 لذلؾ أكثر، كتعقد السمكؾ اختمؼ الهجتهعات ٌذي هعالـ في غيرت أك تطكر حدث كمها

ا في تبحث التي الإىساىية العمكـ سٍاأر  العمكـ كعمى هف الكثير بً اٌتهت رٌ  جكٌ
 في بحثت التي العمكـ ٌذي أٌـ هف الإىساىي، كلعؿ السمكؾ فٍـ كيفية حكؿ الأساسي

 .فركعً بجهيع الىفس عمـ ٌي الهجاؿ ٌذا
تمؾ  سكاء الجسـ يؤديٍا حركة كؿ بؿ الجسـ، بً يقكـ ىشاط كؿأىً: "ب السمكؾ كيعرؼ
 ،ان سمكك عتبري عضمة أم تحرؾ ك القمب فدقات بٍا، ىشعر لا أك بٍا ىشعر التي

هكاىيةلخإ... الذٌىي سمكؾ كالىشاط  التحميؿ ٌدؼ ٌي السمكؾ في كالتحكـ التغير ، كا 
، لآخر هجتهع كهف لآخر، فرد هف تختمؼ السمككية الأىهاط فإف بٍذا ك، السمككي

 تمؾ ٌي الاٌتهاـ، حيث هف الثقيؿ كزىٍا لٍا أصبح التي السمككية الأىهاط بيف كهف
راد الأف حياة عمى تأثير هف لٍا أصبح لها الإىساف بصحة تتعمؽ التي السمككات
 الصحة هىظهة حسب الصحة كتعرؼ ،ثقافتٍـ كحتى البلبد، كاقتصاد كبيئتٍـ،
 غياب هجرد كليس كاجتهاعيان، كعقميان  بدىيان  السلبهة هف اكتهاؿ حالة "أىٍاب العالهية
 ".العجز أك الهرض
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ذاتتحقؽ  أف الصعب هف، ٌذي الاكتهاؿ حالة كلكف       البدىيةراجع لمهتغيرات  كٌ
 كبالتالي كفقٍا، سمككً يغير كالتي الإىساف، حياة عمى تطرأ التي كالاجتهاعية كالىفسية
 يعتهد التي سمككاتًتتراجع  ٌىا كهف العصر، هتطمبات هع يان يتصرؼ تهاش يصبح
 تضر خطرة سمككات إلى صحية سمككات هفتحكٌؿ كت صحتً، عمى لمحفاظ عميٍا

    (.2009)بٍمكؿ، . بالصحة
  (: 2014* دراسة نايت عبد السلاـ كريمة )

بيف ذات دلالة إحصائية عف هدل كجكد فركؽ  ٌدفت ٌذي الدراسة إلى البحث      
عيىة هف أفراد عادييف لا يعاىكف هف أم هرض، كعيىة هف أفراد يعاىكف هف هرض 
 هزهف )ارتفاع ضغط الدـ(، كذلؾ فيها يخص درجات اتجاٌٍـ ىحك السمكؾ الصحي،

، عمى في ٌذي الدراسة عىد قياس الاتجاي ىحك السمكؾ الصٌحي كقد اعتهدت الباحثة
كها يظٍر في كثير هف الدراسات ، لكجدافللبتجاي ٌك ا اعتبار أف الهككٌف الرئيس
كلٍذا تعرٌؼ الباحثة الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي في ٌذي ، السابقة في ٌذا الهجاؿ

التقييهات الكجداىية أك الهشاعر الهرتبطة بالسمكؾ " :الدراسة، بأىً عبارة عف
 كقد صاغت الباحثة الفركض الآتية:، "الصحي

الهرضى كغير الهرضى في  بيف أفراد عيىتي "تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -1
 الاتجاي الإيجابي ىحك السمكؾ الصحي لصالح الأفراد غير الهرضى".   درجات 

الهرضى كغير الهرضى في  بيف أفراد عيىتي "تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية -2
  لصالح الأفراد الهرضى". السمبي ىحك السمكؾ الصحي الاتجايدرجات 

ات دلالة إحصائية بيف أفراد عيىتي البحث، الهرضى كغير تكجد فركؽ ذ" -3
الهرضى، في درجات الاتجاي السمبي ىحك "السمكؾ الصحي الكقائي" ك"سمكؾ 

 .   ة عمى الصحة" لصالح عيىة الهرضى"الهحافظ
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 نتائج الفرضيف الأكؿ كالثاني: 
دلالة الفركؽ بيف قاهت الباحثة بحساب قيهة "ت"، كذلؾ باستخداـ اختبار )ت( ل     

هف أجؿ التحقؽ هف هدل  في درجات الهرضى كغير الهرضى، كذلؾ الهتكسطات
   يكضٌح ذلؾ.   (1) رقـ الآتي كالجدكؿكالثاىي،   الأكٌؿ يفصحة الفرض
نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بيف أفراد عينتي البحث في : (1)جدكؿ رقـ 

  السمكؾ الصحي.   درجات طبيعة الاتجاه )إيجابي، سمبي( نحك

 العينة               
 درجات طبيعة الاتجاه

 غير المرضى المرضى
قيمة 
 )ت(

مستكل 
المتكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

اتجاي إيجابي ىحك السمكؾ 
 الصحي

101,44 7,15 105,25 9,19 -2,213 0,029 * 

حك السمكؾ اتجاي سمبي ى
 الصحي.

86,00 2,21 82,45 5,88 -2,864 0.00** 

 (0.01( / **داؿ عىد هستكل )0.05* داؿ عىد هستكل )
يتبيف هف الجدكؿ أعلبي، أف هتكسط درجات الاتجاي الإيجابي ىحك السمكؾ      

( هقارىة بعيىة 105.25الصحي كاف هرتفعان لدل عيىة الأفراد غير الهرضى )
ك يسير لصالح 3.81-حيث بمغ الفرؽ بيف الهتكسطات ) (101.44الهرضى ) ( كٌ

(، كبٍذا 0.05فئة غير الهرضى كقد تبيف أف الفرؽ داؿ عىد هستكل دلالة قدري )
 يككف قد تحقؽ الفرض الأكؿ. 

كهف خلبؿ ها تكضحً لىا الىتائج الهبيىة في الجدكؿ أعلبي، فإف هتكسط  كدائهان 
الصحي كاف هرتفعان لدل عيىة الأفراد الهصابيف درجات الاتجاي السمبي ىحك السمكؾ 

رم )الهرضى( حيث بمغ ) ( هقارىة بعيىة غير 86.00بارتفاع ضغط الدـ الجكٌ
ك يسير لصالح 3.55 -( كها بمغ الفرؽ بيف الهتكسطات )82.45الهرضى ) (  كٌ

 ( كبٍذا يككف قد0.01عىد هستكل دلالة قدري ) فئة الأفراد الهرضى كالفرؽ داؿ أيضان 
 .  تحقؽ الفرض الثاىي أيضان 
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 : الثالثنتائج الفرض  -
تكجد عمى أىً: " الذم يىصٌ  الثالثهف أجؿ التحقؽ هف هدل صحة الفرض       

فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف أفراد عيىتي البحث الهرضى كغير الهرضى في 
 ظة عمىدرجات الاتجاي السمبي ىحك "السمكؾ الصحي الكقائي" ك"سمكؾ الهحاف

قاهت الباحثة بحساب قيهة "ت"، كذلؾ باستخداـ ، الصحة" لصالح عيىة الهرضى"
   يكضٌح ذلؾ. ( 2) ، كالجدكؿ رقـ)ت( لدلالة الفركؽ بيف الهتكسطاتاختبار 

: نتائج اختبار )ت( لدلالة الفركؽ بيف أفراد عينتي البحث في (2)جدكؿ رقـ 
)السمكؾ الصحي  سمكؾ الصحيدرجات الاتجاه السمبي نحك البعديف الرئيسييف لم

 الكقائي كسمكؾ المحافظة عمى الصحة(.  
 العينة               
 درجات الاتجاه 

 السمبي نحك

 غير المرضى المرضى
قيمة 
 )ت(

مستكل 
المتكسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 ** 0.00 2.762- 5.39 40.26 3.64 43.19 السمكؾ الصحي الكقائي

 **0.00 2.794- 2.89 43.24 2.18 44.88 سمكؾ الهحافظة عمى الصحة

 (0.01**  داؿ عىد هستكل  )
، أىً تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف العيىتيف في هف الجدكؿ أعلبييتبيف      

هتكسط هتكسط  درجات الاتجاي السمبي ىحك "السمكؾ الصحي الكقائي"، حيث بمغ ال
(، 40.26( في حيف بمغت عىد عيىة غير الهرضى )43.19عىد عيىة الهرضى )

ذا يعىي أف هتكسط درجات الهرضى أكبر هف هتكسط درجات غير الهرضى، ككاف  كٌ
(  كيعدٌ ٌذا 2.93-الفرؽ في الهتكسطات يسير لصالح عيىة الهرضى حيث بمغ )

 (.0.01الفرؽ دالان عىد هستكل دلالة قدري )
الاتجاي السمبي ىحك "سمكؾ الهحافظة عمى  ها فيها يخص هتكسط درجاتأ     

( في حيف بمغت عىد عيىة غير 44.88الصحة"، فقد بمغت عىد عيىة الهرضى )
( ككاف الفرؽ في الهتكسطات يسير أيضا لصالح عيىة الهرضى 43.24الهرضى )
( كبٍذا يككف 0.01( كيعدٌ ٌذا الفرؽ دالان عىد هستكل دلالة قدري )-1.64حيث بمغ )

 قد تحقؽ الفرض الثالث. 
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 (: 2005* دراسة زعطكط رمضاف )
علبقة الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي ببعض ٌدفت ٌذي الدراسة إلى البحث في "     

 . "الهتغيرات الىفسية الاجتهاعية لدل الهرضى الهزهىيف بهديىة كرقمة
لدعـ الاجتهاعي الهدرؾ كالكفاءة كتهثمت ٌذي الهتغيرات الىفسية الاجتهاعية في ا     

الذاتية الهدركة كالتديف، كقد افترض الباحث أف يككف الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي 
لدل عيىة البحث، كها أىً يختمؼ باختلبؼ الهتغيرات الديهكغرافية كالاجتهاعية  سمبيان 

ثؿ ؾ الهرتبطة بالهرض، ههثؿ الجىس كالسف كالهستكل الاجتهاعي كالاقتصادم ككذل
  .  زهاف كطبيعة الهرضهدٌة الإ
، قاـ الباحث بإىشاء هقياس هقياس الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي لغياب كىظران      

ي 04كها تـ تطبيؽ أربعة )، لغرض الدراسة  : عمى الىحك الآتي( هقاييس أخرل كٌ
هحؾ صدؽ لأجؿ الاطهئىاف مى أىً ع Steptoe ػاستبياف السمكؾ الصحي ل -

ككهترية لهقياس الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي، كها تـ تطبيؽ هقياس لمخصائص السي
ٌـ  Zimetالدعـ الاجتهاعي الهدرؾ ؿ  كزهلبئً كهقياس التديف لهحهد الهٍدم، كقد ت

 هصابان  50التأكد هف صدؽ الأدكات كثباتٍا، في دراسة استطلبعية عمى عيىة قكاهٍا 
  (.بالأهراض الهزهىة )ارتفاع ضغط الدـ، السكرم

 هصابان  148، هىٍـ هزهىان  هريضان  276كقد تككىت عيىة الدراسة الرئيسية هف      
بضغط الدـ، كقد تـ تطبيؽ الأدكات بطريقة الهقابمة الفردية  هصابان  128بالسكرم، ك
، كتـ تحميؿ 2005أكت جكيمية ك لباحث كذلؾ خلبؿ شٍر جكاف، هف طرؼ ا

 : أتيىتائج ٌذي الدراسة عمى ها ي ، كقد دلت  12.0spssالهعطيات بكاسطة برىاهج 
هف الهرضى الهزهىيف ذكم اتجاي سمبي ىحك السمكؾ الصحي، كها أف  54% -

كخاصة لدل  ،سمبي بالهقارىة هع هرضى السكرم اتجاي هرضى ضغط الدـ
 الإىاث كبيرات السف كالأهيات.

اختمؼ أيضا الاتجاي ىحك السمكؾ الصحي باختلبؼ الهتغيرات الديهكغرافية  -
الاقتصادم –بالهستكل الاجتهاعي جتهاعية، حيث ارتبط الاتجاي السمبيكالا

الهىخفض، كها ارتبط الاتجاي الايجابي بصغر السف لدل الهصابيف بالسكرم أك 
 بضغط الدـ. 
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، ي بكؿ هف الدعـ الاجتهاعي الهدرؾالاتجاي ىحك السمكؾ الصح كقد ارتبط أيضان  -
أف ارتباط الكفاءة الذاتية بالاتجاي كاف كالكفاءة الذاتية الهدركة كالتديف، غير 

، كها اتضح هف هعاهلبت الارتباط اختلبؼ العلبقة بيف الاتجاي ىحك ضعيفان 
السمكؾ الصحي بكؿ هف الهتغيرات الثلبث بيف أفراد العيىة باختلبؼ الجىس 

لمهرض كطبيعة الهرض،  الإزهافالاقتصادم كهدٌة –كالسف كالهستكل الاجتهاعي
تائج عمى أٌهية اىخفاض هستكل الكفاءة الذاتية الهدركة، خاصة لدل كها دلٌت الى
 الإىاث. 

دكر التربية الصحية كالإرشاد النفسي في تعزيز السمكؾ حكؿ  دراسات ميدانية -9
 الصحي: 
 (: Nummela & al, 2009)"  ك"آخركف" نميلا* دراسة "

ىقلب  (Nummela & al, 2009) "ىهيلب كآخركفػ كلقد  كجد في دراسة هسحية ل     
ف (، أف ارتفاع فعالية الذات يعدٌ هف الهتغيرات الهىبئة بتحسٌ 2011، كريهةعف:  )

كاىتٍت الدراسة إلى ضركرة  فردان  2216السمككيات الصحية لدل عيىة قكاهٍا هف 
يجابية في تحقيؽ تحسيف لإأحد العىاصر ابكصفً التركيز عمى هتغير فعالية الذات 

 ان ىفسي ان هحدٌدباعتباري فعالية الذات لهتغير الدكر الدراسات سابقة  الصحة، كها دعٌهت
ذا ها أكدتً دراسة "ٌريؾ" )، لأىهاط السمكؾ الصحي ىقلب عف:  (  Herrik, 1996كٌ

لرياضة  ا ( حيث كجدت أف فعالية الذات لٍا تأثير همحكظ في ههارسة2011، كريهة)
يجابي كذلؾ لدل عيىة هف إتباع ىظاـ غذائي صحي اكالتكقؼ عف التدخيف، ك 

 (.393)ف =  الراشديف
يعتقد أف سمككيات الفرد كتفضيلبتً تتأثر بالطريقة التي تدرؾ بٍا فعاليتً      

ك ها أطمؽ عميً "بىدكرا"  "فعالية  الهحتهمة في هكاجٍة الضغكط كهتطمبات الحياة، كٌ
ا الذات" فالأفراد يهيمكف لأف يأخذكا عمى عاتقٍـ أداء الهٍاـ ال تي يستطيعكف اىجازٌ

يعتقدكف بالفعؿ، بيىها يتجىبكف الأىشطة التي يركف أىٍا تفكؽ قدراتٍـ، فالأفراد الذيف 
هىخفضة يهيمكف إلى رؤية هشاكمٍـ عمى أىٍا هخيفة كهفزعة ذاتو  أف لديٍـ فعاليةى 

عمى خلبؼ ها ٌي عميً في الكاقع، كهف ثـ يتجىبكف هكاجٍة تمؾ الهشكلبت. 
  (.2011، كريهة)
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( هف 87هف خلبؿ إخضاع عيىة )ف = -كصمت إحدل الدراسات التجريبية كت - 
عمى التدريب  ان لحهاية الصحية هعتهداابيف بارتفاع ضغط الدـ لبرىاهج الراشديف الهص

إلى أف الهجهكعة التجريبية أصبحت أكثر ههارسة لمسمككيات  -عمى فعالية الذات
كالتي لـ  (52بالهجهكعة الضابطة )ف =  الصحية كاىخفاض في ضغط الدـ بالهقارىة

كشفت دراسة تجريبية أخرل قارىت بيف هجهكعتيف  ىفسًالسياؽ  تتمؽ أم علبج، كفي
كالأخرل ضابطة أف ، إحداٌا خضعت لبرىاهج إرشاد ىفسي لتطكير فعالية الذات

الهجهكعة التجريبية كاىت أفضؿ في فعالية الذات بالهقارىة هع الهجهكعة الضابطة، 
ها أدل ذلؾ إلى اىعكاس عمى جكاىب هتعدٌدة في حياة الهجهكعة التجريبية، هىٍا أف ك

فصاحان   ايجابيان  عف ذاتٍا كتقديران  الهجهكعة التجريبية سجٌمت جكدة عالية في حياتٍا، كا 
   (. 2011، كريهةعف : ) ىقلبن   (Watson, 1992)لٍا 
في تعزيز الالتزاـ الصحي دكر التربية الصحية حكؿ دراسة ميدانية محمّية  -10

 لممرضى: 
 (: 2011* دراسة لكحؿ رفيقة )

تىاكلت الباحثة هكضكع "تأثير التربية الصحية عمى الالتزاـ الصحي لهرضى    
 : أتيارتفاع ضغط الدـ"، كقد كاىت فركض الدراسة تىصٌ عمى ها ي

لـ تكجد فركؽ بيف هرضى ارتفاع ضغط الدـ الذيف تمقكا تربية صحية كالذيف  -
 يتمقكا تربية صحية.

 ىتكقع اىخفاض درجات استبياف التربية الصحية لهرضى ارتفاع ضغط الدـ. -
تختمؼ درجات العيىة في هقياس الالتزاـ الصحي باختلبؼ الهستكل التعميهي  -

 لمهرضى.
تختمؼ درجات العيىة في هقياس الالتزاـ الصحي باختلبؼ الهستكل الاقتصادم  -

 لمهرضى.
 ىة في هقياس الالتزاـ الصحي باختلبؼ الجىس.تختمؼ درجات العي -
تختمؼ درجات العيىة في هقياس الالتزاـ الصحي بالىسبة لكجكد هضاعفات أك  -

 اىعداهٍا.



 - 232 - 

كقد تهٌت الدراسة عمى عيىة هف الهصابيف بارتفاع ضغط الدـ، تككىت هف       
ـ هف  ان فرد 120 ، 59.35ػسىة، كبهتكسط عهر يقدٌر ب 100إلى  30تتراكح أعهارٌ

كعيىة ضابطة هتككىة  ان فرد 63حيث تـ تقسيـ العيىة إلى عيىة تجريبية تككىت هف 
، كقد تـ إجراء تطبيؽ قبمي يقيس درجات الالتزاـ الصحي باستبياف هعدٌ ان فرد 57هف 

، كذلؾ بعد ىفسٍاالأداة ىفسٍا كبهف طرؼ الباحثة، كتطبيؽ بعدم يقيس الخاصية 
ية تعمٌـ هعززة بهطكية تحكم هعمكهات هكتكبة تخص إخضاع العيىة التجريبية لعهم

 ارتفاع ضغط الدـ. 
أكدت الىتائج الهتكصٌؿ إليٍا، أف هستكل التربية الصحية لهرضى ارتفاع  كأخيران      

 ضغط الدـ ضعيؼ، كها أف تعميـ الهرضى يحسٌف درجة التزاهٍـ الصٌحي.
حي لدل الهصابيف بارتفاع كها أكضحت الىتائج اختلبؼ هستكيات الالتزاـ الص     

ضغط الدـ باختلبؼ الهستكل التعميهي، ككجكد الهضاعفات أك عدهٍا، فيها اىعدهت 
الفركؽ في الالتزاـ الصحي بيف الجىسيف، كبيف هختمؼ الهستكيات الاقتصادية، كعمى 

  العهكـ تبيٌف الدراسة حاجة هرضى ارتفاع ضغط الدـ إلى تعمٌـ صحي.  
 خاتمة: 
ؿ العرض السابؽ لجهيع الهعطيات الىظرية كىتائج الدراسات الهيداىية هف خلب     

، الهحمٌية كالأجىبية، تتضح هدل أٌهية دراسة أىهاط السمكؾ الصحي كالاتجاٌات ىحكي
ذا  ريان  يمعب دكران كٌ في تحسيف الصحة،  أساسيان  في الهرض، كها أىً يعتبر عاهلبن  جكٌ

قؿ تكمفة أ في الهراحؿ الهبكرة لمهرض يعدٌ صحية كالتربية الكأف تقديـ الدعـ العلبجي 
ف تقديهً في الهراحؿ الهتأخرة حيث ظٍكر الهضاعفات كتدٌكر الحالة الصحية، ه

 كؿ الأهراض الهتأثرة بىهط الحياة، الكقاية هف ٌكهف كؿ ٌذا  كأف الأسمكب الأفضؿ
ىى آخر بهعك هف علبج الأهراض،  إيقاؼ السمكؾ الخطر أك تعديمً، بدلان  بهعىى 

كباتجاٌاتً ىحك السمكؾ الصٌحي، كيهكف لذلؾ أف يتحقٌؽ  الاٌتهاـ بالإىساف الفرد
بالقياـ بدراسات استطلبعية لمتعرٌؼ عمى أىهاط السمكؾ الصحي لدل الهكاطىيف، ككذا 

التأكيد عمى تطكير كرفع هستكل تطبيؽ براهج التربية الصحٌية، كذلؾ هع جهيع ب
هؤسسات الهجتهع الهدىي، هع ضركرة التدخؿ ببراهج  ي هختمؼالشرائح العهرية كف
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ا في تعديؿ الاتجاٌات  التربية الصحية كالقياـ بدراسات قبمية كبعدية لتقصي أثرٌ
 كالسمكؾ الصحي.       

 
 :  المصادر كالمراجعقائمة 
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 المدرسة البنائية كتكنكلكجيا التعميـ النشط 
 بيف النظرية كالتطبيؽ العممي

  د. هصابيح هحهد                   
 الجزائر/  الهركز الجاهعي أحهد بف يحي الكىشريسي/  تيسهسيمت

 :تكطئة

ػي  هػف أساسػيات تكىكلكجيػا التعمػيـ هىػذ أهػد بعيػد، كأسػاليبً التػدريس ؽائػطر  إف      كٌ
 التػي التػدريس طريقػة عىػدها يختػار فػالهعمـ التعميهيػة، بالكسػائؿ كثيقػة صػكرةبهتصػمة 
 تعميهيػة، هػف كسػائؿ الهكقػؼ ذلػؾ يىاسب ها أيضا يختار فٍك تعميهي هكقؼ أم تىاسب
 الطريقػة كالكسػيمة هػف فكػؿ الػدركس، هعالجػة فػي يسػتخدهٍا التػي الطريقػة تخػدـ بحيػث
 الكسػيمة التعميهيػة كتعػد بالػدركس، لخاصػةا الأٌػداؼ تحقيػؽ أجؿ هف تكاهؿ في فتعهلب
ػا، حسػف الهعمهػكف اسػتطاع هػا إذا الػدرس هػف جػزءنا الكضػكح  فيٍػا يراعػي بحيػث اختيارٌ

 .الشرح بعهمية قياهً أثىاء الهىاسب الكقت في كاستخداهٍا كالإتقاف
 يتكقػؼ التعميهيػة، الهػادة اسػتيعاب هػف هػتعمـال كتهكػيف التعميهيػة العهميػة ىجػاح إف     
 سػٍمة عمهيػة بطريقػةهػتعمـ ال إلػى التعميهيػة الهػادة إيصػاؿ عمى الهعمـ هقدرة عمى ةهباشر 

 تتحقػؽ ،كافيػان  اسػتيعابان  كيسػتكعبٍا التعميهيػة، الكسػيمة هف الهعمـ يتهكف ها سمسة، كبقدر
 ،اسػتيعابٍا كحسػف الهػادة فٍػـ هػف هتمقػيال تهكػيف فػي الهتهثمػة التعميهيػة أٌػدافٍا لمعهميػة
 عػاـ، بشػكؿ الهػكاد هختمػؼ تػدريس فػي أٌهيػة هػف لمكسػائؿ التعميهيػة هػا ؼو بخػا كلػيس

 يقتضي الذم الأهر بٍا، خاصة كسائؿ تعميهية إلى تعمهٍا يحتاج خاص، بشكؿالمغات ك 
 كهفاٌيهٍػا كىٍٍػا إدراؾ عمػى الهػتعمـ تعػيف التػي الكسػائؿ كافػة عػف البحػث الهعمػـ هػف

 سػيؼ) آف كاحػدفػي  كهيسرة بسيطة بطرؽ يغبكصفٍا هادة هعرفية كأداة لمتكاصؿ كالتبم
 .(4: ،9119 الديف،

 :المدرسة البنائية كطرائؽ التدريس
 الاتجػػػػػػػايإف الأسػػػػػػػاس العمهػػػػػػػي الػػػػػػػذم ىشػػػػػػػأت هىػػػػػػػً بيداغكجيػػػػػػػة الكفػػػػػػػاءات ٌػػػػػػػك      

 حسػػػػب رد فعػػػػؿ لمهدرسػػػػة السػػػػمككيةعمػػػػى أىػػػػً م ظٍػػػػر ذالػػػػ   constructivismالبىػػػػائي

ػػػػذاسػػػػتجابة(، كالا هثيػػػػرال) هبػػػػدأ عمـ فػػػػيتحصػػػػر الػػػػت التػػػػي (162، 2000 ،بككرهػػػػة)  كٌ
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الهىظػػكر البىػػائي يىطمػػؽ هػػف أف حصػػكؿ التػػأثير يسػػتمزـ كجػػكد قابميػػة فػػي الجسػػـ/الذات 
  كهف ركاد ٌذا الاتجاي العالهاف جاف بياجيً كجكف دم كم. ،استجابة( )هؤثر الذات

 : مفيكـ النظرية البنائية
أك البىيػػػة  Construction البىػػػاءهػػػف  Constructivism تشػػػتؽ كمهػػػة البىائيػػػة     

Structureكالتػي ٌػي هشػتقة هػف الأصػؿ اللبتيىػي ، Sturere  بهعىػى الطريقػة التػي يقػاـ
رؤية في ىظرية التعمـ كىهك الطفػؿ، قكاهٍػا أف " كيهكف تعريفٍا عمى أىٍا، بٍا هبىى ها

 ."هع الخبرة الطفؿ يككف ىشطنا في بىاء أىهاط التفكير لديً ىتيجة تفاعؿ قدراتً الفطرية
ا كأكضػػح هػػدلكلاتٍا عػػف أف الهعرفػػة تيبىػػى بصػػكرة       كتعبػر البىائيػػة فػػي أبسػػط صػػكرٌ

 .ىشطة عمى يد الهتعمـ كلا يستقبمٍا بصكرة سمبية هف البيئة
  :مفاىيـ نظرية التعمـ البنائية

الػتعمـ ٌػك تكيػؼ عضػكية الفػرد هػع هعطيػات كخصػائص الهحػيط  :مفيكـ التكيؼ -4
 .دهاجٍا في هقكلات كتحكيلبت كظيفيةإكالاجتهاعي عف طريؽ  كالىفسي الهادم

ػػػك تغييػػػر فػػػي اسػػػتجابات الػػػذات بعػػػد اسػػػتيعاب هعطيػػػات الهكقػػػؼ أك  :الػػػتلاؤـ -2 كٌ
 .الهكضكع باتجاي تحقيؽ التكازف

الاسػػػػتيعاب ٌػػػػك إدهػػػػاج لمهكضػػػػكع فػػػػي بىيػػػػات الػػػػذات،  :مػػػػةءالاسػػػػتيعاب كالملا -3
 .الخارجي هة ٌي تلبؤـ الذات هع هعطيات الهكضكعءكالهلب

 .لضبط الذاتي ٌك ىشاط الذات باتجاي تجاكز الاضطرابا :الضبط الذاتي -4

إف كػؿ درجػات التطػكر كالتجريػد فػي الهعرفػة، تىهػك  :مفيكـ السػيركرات الإجرائيػة -9
أم الأىشػػػطة ؛ فػػػي تػػػلبزـ جػػػدلي، كتتأسػػػس كمٍػػػا عمػػػى قاعػػػدة العهميػػػات الإجرائيػػػة

 .العهمية الهمهكسة
التهثؿ، عىد جاف بياجي، هػا ٌػك سػكل الخريطػة  :رمزيةمفيكـ التمثؿ كالكظيفة ال -8

الهعرفيػػػة التػػػي يبىيٍػػػا الفكػػػر عػػػف عػػػالـ الىػػػاس كالأشػػػياء، كذلػػػؾ بكاسػػػطة الكظيفػػػة 
 .الترهيزية كالمغة ك المعب الرهزم

لخطاطػػػة ٌػػػك ىهػػػكذج سػػػمككي هػػػىظـ يهكػػػف اسػػػتعهالً ا :مفيػػػكـ خطاطػػػات الفعػػػؿ -9
ػػي تهثػػؿ ذكػػاء عهميػػػان قصػػديان  اسػػتعهالان  عػػؿ العهمػػي الػػػذم ا يعػػد هىطمػػؽ الفٌاهػػ ، كٌ

 .الحركي هف الىهك الذٌىي-يحكـ الطكر الحسي
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 :الكضعيات التعميمية التعمُّمية كالبنائية
عمػى التصػكرات  (35X. Roegiers ,2001 ,) كهػا يػرل ركجػرز لقػد أثػرت البىائيػة     

حيث كجً الفعؿ التربكم ىحك كضعيات تفاعميػة  -Didactique الديداكتيكية- التعميهية
ثػارة القضػايا، كخمػؽ فػرص  في الهتعمـ الرغبة تثير لدل البحث كصػياغة الهشػكلبت، كا 

رة هركزيػػػة تجعػػػؿ هػػػػف الهبػػػادرة كالإبػػػداع كتقػػػكـ ٌػػػػذي التصػػػكرات الديداكتيكيػػػة عمػػػى فكػػػػ
لبىػػػاء  هىطمقػػػان )عمػػػـ الػػػىفس التربػػػكم كعمػػػـ ىفػػػس الطفػػػؿ( الهعرفػػػة السػػػيككلكجية بالطفػػػؿ 

عمػى إدهػاج ٌػػذا  كذلػؾ اعتهػػادان  ،هعيىػة اٌيـباكتسػاب هفػػ هػتعمـكضػعيات تعمػـ تسػػهح لم
تػػػػؤثر عمػػػػى ٌػػػػذا  إسػػػػتراتيجيةحتػػػػى يتػػػػيح لػػػػً اسػػػػتعهاؿ كسػػػػائؿ  ًالهػػػػتعمـ داخػػػػؿ هحيطػػػػ
 الإستراتيجيةٌذي  دعائـالارتقاء هف الإحساس إلى التهثؿ كالبىاء ك الهحيط، كتهكىً هف 

 :أتيها ي

 اليكهي. الىشاطهف  ةهستهد ةفي هكاجٍة هشكم كفيكضع الهتعمه -

 .جهاعيان  اكهىاقشتٍ ةالهطركح ةالهشكم هعالجة -
كػؿ  كأسػمكب يتهاشػى ة كهختمفػة بهػااتجاٌػات هتعػددعبػر  ًبحث الهشكؿ قصد حم -

 .هتعمـ
 كتدخمً. الأستاذحضكر ص يتقمكجكب  -

 الىتائج. استخراج هف أجؿالهىاقشة الجهاعية  هعاكدة -

 ىٍائية.كحكصلبت تقارير الخركج ب -

  .، لتقكيهًهراقبة الىتاج الىٍائي لمهتعمـ -
الهلبئهػة لمهدرسػة ، ك الفعالػةالديداكتيكيػة أف أٌػـ الطرائػؽ  بدكتقدـ ي هف خلبؿ هاك      

ىهػػي كيالهػػتعمـ يػػتعمـ بىفسػػً،  تجعػػؿٌػػي تمػػؾ التػػي  ،اتالكفػػاءب لاسػػيها الهقاربػػةالبىائيػػة 
قدراتػػػػػػً عمػػػػػػى التفكيػػػػػػر الخػػػػػػلبؽ كالػػػػػػذكي، كتجعػػػػػػؿ هىػػػػػػً هركػػػػػػز الىشػػػػػػاط فػػػػػػي العهميػػػػػػة 

 باعتبػار أىىػػا ىسػػتٍدؼ أف يكػكف الهػػتعمـ قػػادران عمػى دهػػج هكتسػػباتً، ،التعمهيػػة/التعميهيػة
ٌػػػػـ ٌػػػػذي كذا دكر إيجػػػػابي داخػػػػؿ الهدرسػػػػة كخارجٍػػػػا، كهػػػػف أ( 19 ،9119، رزركجػػػػ)

 :يأتيفعاليتٍا ها ك  اىجاعتٍ الطرائؽ التي أثبتت
 طريقة حؿ الهشكلبت. -
 طريقة الحكار كالهىاقشة. -

http://universite.deboeck.com/livre/?GCOI=28011100974040&fa=author&person_id=34&publishergcoicode=28011
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  طريقة الهٍاـ كالاستكشاؼ. -
ىشاط عف يقاؿ  حيث:ىكعاف  أىشطة التعمـإف ها يجب الإحاطة بً ٌىا ٌك أف      

ها ، ك لهدرساعمى  عىدها يككف العهؿ فيً هركزان  Enseignement إىً ىشاط تعميـ
 يه، كيككف لىشاط ها صبغة ىشاط تعمُّ تكجيٍية كتمقيىيةأدكار  هف يؤديً

 Apprentissage  عمى الأعهاؿ التي  أساسان  عمى الهتعمـ كهبىيان  عىدها يككف هركزان
ا     .ها تٍدؼ إليً الىظرية البىائيةٌذا كيقكـ بٍا، ك يىجزٌ
ىجازات ك  ة تظٍر هف خلبؿ سمككاتهختمف كأىكاعان  أىشطة التعمـ تتخذ أشكالان ك       ا 

كتعكس كفؽ الفركقات الفردية، كتصرفات ظاٌرة أك باطىة، تختمؼ هف فرد إلى آخر 
، كهف أٌـ الخصائص التي تتهيز بٍا أىشطة درجة التعمـ التي تكصؿ إليٍا الفرد

التمهيذ يكظؼ هجهكع الإهكاىات التعمـ في ضكء الهقاربة بالكفاءات، أىٍا تجعؿ 
كها تعتبري هحكر  ،سمككات هختمفة(ك  قدرات، هعارؼ سمككية، هعارؼ)ة  الهتىكع

 العهمية التعميهية التعمهية، كتٍتـ بتىهية ىشاطً الفكرم كتتحكـ في تكظيؼ هعارفً،
بعدد الأىشطة  يقاس كهٌان الذم  (19 ،9119، رزركج) ،إدهاج التعمهاتعف طريؽ 

أٌـ أىشطة ، كهف ظيـ ٌذي التعمهاتبكيفيات تى التي تتدخؿ لتحقيقً، كيقاس ىكعيان 
 التعمـ:

 .يةىشطة الاستكشافالأ -1
 أىشطة التعمـ عف طريؽ حؿ الهشكلبت. -2
 .يةىشطة الإدهاجالأ -3
 .يةىشطة التقكيهالأ -4

فػػػي  ٌػػػاـ كحسػػػاس ىشػػػاطيف لٍهػػػا حيػػػز ىحػػػكالبحػػػث بالتفصػػػيؿ  سػػػىحاكؿ تكجيػػػًك      
 Activité كالتقػكيـ   Activité d'intégrationالإدهػاج ٌهػا:ألا ك  بيداغكجيػة الكفػاءات

d'évaluation   .المذاف تقكـ عميٍها الهقاربة بالكفاءات 
  نشاط الإدماج/ الكضعية الإدماجية: أكلان:
ٌك عهمية إقاهة التفاعؿ بيف هجهكعة هف العىاصر قصػد تكػكيف كػؿٌ هىسػجـ هػف      

هػػػػػػع العىاصػػػػػػر  ٌػػػػػذي العىاصػػػػػػر، أك عهميػػػػػػة إدهػػػػػػاج عىصػػػػػػر بكيفيػػػػػة تجعمػػػػػػً هىسػػػػػػجهان 
بػيف هكضػكعات دراسػية هختمفػة  في الهجاؿ التعميهي الإدهاج يعىي الربط أها ،الأخرل
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كيفيػد ٌػذا الىشػاط فػي عهميػة إزالػة الحػكاجز ، هػف هجػاؿ هعػيف أك هػف هجػالات هختمفػة
ػذا  عػادة اسػتثهار هكتسػبات الهػتعمـ الهدرسػية فػي كضػعية ذات هعىػى، كٌ بيف الهكاد، كا 

 ,Deketele et Autres)  حسػب ديكيتػػاؿ كآخػريف، كتسػباتهػا يػدعى بإدهػاج اله

  :في أٌهيتً ، الذم تكهف أك الإدهاج السياقي  (100 ,1986
 تطبيقي.ٌك  اهىظرم ك  كؿ ها ٌك إبراز الفكارؽ بيف -
 هساٌهة هختمؼ الأىشطة كالهكاد التعميهية. إبراز -
 ز الجاىب الىفعي لمتعمهات الهىعزلة.ابر إ -

  ماج:بناء نشاط الإد
فػػػي تحديػػػد صػػػيغة يجػػػد الهػػػتعمـ ىفسػػػً  ىشػػػاط إدهػػػاجي يتهثػػػؿ أساسػػػان  أم إف بىػػػاء     
       :لآتيةباىتٍاج الخطكات ا خلبلٍا أهاـ كضعية تخص الكفاءة الهستٍدفة ك يتـ ذلؾ هف
 .كالإحاطة بٍا حصر الكفاءة الهستٍدفة -1
 .إدهاجٍا )قدرات كهضاهيف( الهرادتحديد التعمهات  -2
 يػرادتعطػي لمهػتعمـ فرصػة لإدهػاج هػا  )كضعية تعمهيػة( ذات دلالة اختيار كضعية -3

 .دهجً
 هػع الحػرص عمػى أف يكػكف الهػتعمـ فػي قمػب الىشػاط كالتجسػيد تحديد كيفية التىفيذ -4

 .التعميهي التعمهي

دماج المعارؼ:الكضعية المشكمة   كا 

حيػث ، بهػتعمـٌي سؤاؿ هحير أك هكقػؼ هربػؾ يجابػً ال -كها هر هعىا- الهشكمة     
فػػػي الهكقػػػؼ عػػػف طريػػػؽ هػػػا لديػػػً هػػػف  لا يسػػػتطيع الإجابػػػة عػػػف السػػػؤاؿ أك التصػػػرؼ

كاجٍػً تلػـ  هػف أسػئمة هػتعمـهػا يكاجػً ال أك ىقكؿ: الهشػكؿ ،هعمكهات أك هٍارات جاٌزة
هف قبؿ، أك عىدها يجابً بهكقؼ غير عادم لـ يتعػكد هجابٍتػً، كلػيس لديػً هعمكهػات 

أك التصػػرؼ فيػػً بطريقػػة  فػػي الحػػيف، مػػرد عميػػًأك هٍػػارات أك طرائػػؽ كأسػػاليب جػػاٌزة ل
 عميػػً عىدئػػذ أف يضػػع كػػؿ هعمكهاتػػً كهٍاراتػػً السػػابقة فػػي قالػػب ههػػا يتحػػتـصػػحيحة، 

لديػً هػف قبػؿ، كعػف طريػؽ ذلػؾ قػد يسػتطيع الإجابػة عػف السػؤاؿ  جديد لـ يكف هكجكدان 
ؿ كهٍارات جديدة هف أج  أك التصرؼ في الهكقؼ، كقد يتطمب الأهر اكتساب هعارؼ
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الكصػػػػػػػػكؿ إلػػػػػػػػى الإجابػػػػػػػػة الصػػػػػػػػحيحة، أك التصػػػػػػػػرؼ السػػػػػػػػديد فػػػػػػػػي الهكقػػػػػػػػؼ الجديػػػػػػػػد 
ٌػػذا هػػا يهكػػف أف ىسػػهيً بالكضػػعية الإدهاجيػػة، لكػػكف ك  (Minder, 2007, 126)الهربػػؾ

الهػػتعمـ قػػد جهػػع كأدهػػج هػػا لديػػً هػػف هٍػػارات لمخػػركج بحػػؿ لهػػا اعترضػػً هػػف هشػػاكؿ، 
فرت اتػػػك ا هكقػػػؼ هشػػػكؿ إذير أك ػبسػػػؤاؿ هحػػػ ذا فػػػإف الشػػػخص يكػػػكف هكاجٍػػػان ػعمػػػى ٌػػػك 

 الآتية:الشركط 

هػػف جػػراء الكضػػعية  ٌػػدؼ كاضػػح يعيػػً كيرغػػب فػػي تحقيقػػً الهعمػػـأف يكػػكف لػػدل  -أ 
 الهشكمة.

أف تكجػػػد عكائػػػؽ كعقبػػػات فػػػي طريقػػػة تحقيػػػؽ الٍػػػدؼ، كأف تكػػػكف أىهػػػاط السػػػمكؾ  -ب 
كالاسػػػتجابات الاعتياديػػػة كالهٍػػػارات الجػػػاٌزة غيػػػر كافيػػػة لتخطػػػي ٌػػػذي العكائػػػؽ ك 

 .العقباتالتخمص هف 

في الهكقؼ بترك كتػأفٌ، كيسػتعيف فػي ذلػؾ بإعػادة تىظػيـ هعارفػً  هتعمـأف يفكر ال -ج 
ف اقتضى الأهركهٍاراتً السابقة، ك  إضافة هعارؼ كهٍارات جديدة، حتػى يصػؿ  ا 

 .لمسؤاؿ أك الهكقؼ دقيؽإلى فٍـ 

أك الهشػكمة  هجهكعة هف الحمكؿ أك الفرضيات الهىاسبة لمهكقؼ هتعمـأف يضع ال -د 
ا لهعرفة هدل هىاسبتٍا لمهشكمةثـ     .يقكـ باختبارٌ
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 :حؿ المشكمةآلية 
تعتبػػػر عهميػػػة حػػػؿ الهشػػػكلبت هػػػف أعقػػػد الىشػػػاطات الإىسػػػاىية، فٍػػػي عهميػػػة ىشػػػاط      

ٍـ ػكهعقػػػدة، هثػػػؿ التػػػذكر كالفػػػ هتعػػػددةعقميػػػة  تحتػػػكم عمػػػى عهميػػػات لككىٍػػػا، راؽعقمػػػي 
مية ػكالتركيػػػب كالاستبصػػػار كالتجريػػػد كغيػػػر ذلػػػؾ هػػػف العهميػػػات العقػػػ ؿالتحميػػػكالتطبيػػػؽ ك 

 .كالهٍارية كالاىفعالية الهتداخمة
طكار لإتهاـ عهمية حػؿ الهشػكلبت التػي الأ جهمة هفأف ٌىاؾ الهختصكف كيرل      

ي كها   :يأتي تعتهد عمى الطريقة العمهية كٌ
  كالإحاطة بحيثياتٍا. تحديد الهشكمة -أ 

النشاط 
 المدمج

 

اقتراح عُدة 
 بيداغوجية

الإحاطة والإلمام 
 بالكفاءة المستهدفة

تحديد أنشطة كل من 
 المتعلم والمعلم

إرفاق النشاط 
المدمج بالإرشادات 

 المناسبة

 

 تحديد أنشطة الدعم

رفة التعلمات مع
اختيار الوضعية  المراد إدماجها

التعليمية المدمجة   
 المناسبة

 

تحديد أنشطة 
 تقويمية

 

 مقومات وضعية إدماجية
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الهعمكهػػات الهتصػػمة بٍػػا، كػػؿ الهػػؤثرة فيٍػػا كالهتػػأثرة بٍػػا، كجهػػع  تحديػػد العكاهػػؿ  -ب 
 .دقيقةهها يؤدم إلى فٍـ الهشكمة كتحديدٌا بصكرة 

   .كضع فرضيات لمحمكؿ الههكىة لٍذي الهشكمة -ج 

كعمػى  ،القيهة الهحتهمة لكػؿ هىٍػاهف حيث دراسة كؿ فرضية هف ٌذي الفرضيات  -د 
   .أساس التىبؤ بالىتائج الهحتهمة

هػػػاذا يهكػػػف أف  :ر صػػػحة كػػػؿ فرضػػػية أك حػػػؿ، عمػػػى أسػػػاس السػػػؤاؿ الآتػػػياختبػػػا -ق 
ٍػذا لالأهثػؿ  الجػكاب تعطي؟ ثـ اختيار الفرضية التي  يحدث لك فعمىا كذا أك كذا

 ؟السؤاؿ
 :الكضعية التقكيمية/التقكيـ التربكم -3

 ٌاهػػان  عىصػػران  ضػػهف الهىػػاٌج الىشػػطة سػػتراتيجية التعمػػيـ الجديػػدةإيعػػدٌ التقػػكيـ فػػي      
لا يهكػف التعمـ، كذا بعد بيػداغكجي أساسػي الىسؽ التربكم لفعؿ التعميـ ك  كفاعلبن ضهف

لسيركرة كؿ عهميات التعميـ كالتعمـ  هلبزهان  ، فٍك يشكؿ ىشاطان الاستغىاء عىً بأية حاؿ
فػي ذلػؾ بهثابػة جٍػاز  فػي هختمػؼ هراحمٍػا كهجالاتٍػا، كهسػتكياتٍا كهككىاتٍػا، كيعتبػر

 ،الأداءات الخاصػػة بكػػؿ طػػرؼ هػػف أطػػراؼ العمهيػػة البيداغكجيػػة لقيػػاس هسػػتكل ىكعيػػة
ا كأٌػػدافٍا كىتائجٍػػا التعػػديؿ أك التطػػكير أك التجديػػد، لتفعيػػؿ  غيػػةب كتفػػاعلبت عىاصػػرٌ

  .(Seallon,  2004, 112) ،حركة الىشاط التربكم بصكرة أفضؿ
 :تعريؼ التقكيـ

هػت جػػاء فػي لسػػاف العػػرب لابػػف هىظػػكر:لغػػػػة:  قػػكٌـ:  ،هسػػتقيـ أم قىػػكيـ ٍػػكف الشػػيء قىك 
يـ  فػلبف، ك أزاؿ عكجػً ككػذلؾ أقاهػػً يـ  ك كلبهػػان  أىعػدىؿي  أىم فػػلبف هػف كلبهػان  أىقػػكى  العػػيش قًػكا

يـ ، بً يقكـ الذم عهادي  قىػكًيهـ  رهػح كيقاؿ بً استقاـ ها شيء كؿ كقًكاـ تهاهً الجًسـ كقًكا
ىظاهػً كعهػادي، كقػكٌـ السػمعة:  كقػكاـ الأهػر: التقػكيـ الاسػتقاهةك  ،هسػتقيـ أم قىكًيهـ  كقىكاهـ 

ا كالقيهة: ثهف الشيء بالتقٌكيـ  .(492 ،12جت، -ب، بف هىظكر ) قدٌرٌ
بػيف الكمهتػيف: تقػكيـ كتقيػيـ، كالأصػح  ان ٌىاؾ خمطػ كالذم يجب التىبيً إليً ٌك أف     
" كالتقكيـ ٌىا يعىي أهريف: بياف قيهة الشيء  "تقكيـ" فٍي هف الأصؿ الثلبثي لغكيان  "قكـ

"تقيػػيـ" عمػػى بيػػاف قيهػػة  كمهػػة: تعديمػػً أك تصػػحيح الخطػػأ فيػػً، بيىهػا تقتصػػركهػا يعىػػي 
  الشيء.
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تأكيػدٌا ل لإدراؾ ىػكاحي القػكل الكسػائؿ يحيػؿ إلػى هختمػؼ إف هفٍكـ التقػكيـ: اصطلاحان 
  .ىػػػػػػػكاحي الضػػػػػػػعؼ لعلبجٍػػػػػػػا أك تعػػػػػػػديمٍا ىكالكقػػػػػػػكؼ عمػػػػػػػ ،كالاسػػػػػػػتزادة هىٍػػػػػػػا

 
"العهمية التي يقكـ بٍا الفرد أك الجهاعة لهعرفة  ٌك كيـف التقالقكؿ: إيهكف  كعميً     
هػف ىقػاط القػكة كالضػعؼ كهػف عكاهػؿ الىجػاح أك  ،يتضػهىً أم عهػؿ هػف الأعهػاؿ ،ها

 أبػك الفتػكح كآخػركف،) "غاياتً الهىشكدة هىً عمى أحسف كجً ههكػف في تحقيؽ ،الفشؿ
لىػػا طريػػؽ التعمػػيـ،  إف التقػػكيـ يىيػػر" متقػػكيـلفػػي سػػياؽ تعريفػػً يضػػيؼ ك  (99 ،89;4

الهػػدرس كالتلبهيػػذ،  كالػػذم حققػػً كبدكىػػً لا ىعػػرؼ هػػدل التقػػدـ الػػذم أحرزتػػً الهدرسػػة،
أسباب ها ىقابػؿ  سكاء في الفصؿ أك خارجً أك خارج الهدرسة ىفسٍا، كبدكىً لا ىعرؼ
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 ،89;4 أبػك الفتػكح كآخػركف،) "هف تكفيؽ أك صعكبات كبدكىً كذلؾ لا ىستطيع العهؿ
99.) 

يفٍػـ " أف التقػكيـ (القيػاس كالتقػكيـ)قػكؿ جػريف كآخػريف فػي كتػابٍـ  د أكرد كػذلؾكق     
تتػػدرج تحتػػً جهيػػع أىػػكاع الاختبػػارات  كاسػػع الهعىػػى، عػػادة عمػػى أىػػً هصػػطمح شػػاهؿ

كالكسػػائؿ الهسػػتعهمة لتقػػكيـ التمهيػػذ، كهىٍػػا اختبػػارات التحصػػيؿ كهقػػاييس الاسػػتعدادات 
ٌػػذي الأىػػكاع بعضػػٍا عػػف بعػػض فاصػػؿ بػػؿ  كهقػػاييس الشخصػػية، كلا يفصػػؿ كالهيػػكؿ،

كعهميػػة  (91 ،89;4 أبػػك الفتػكح كآخػركف،) "كمٍػا تػدخؿ تحػت هفٍػػكـ كاحػد ٌػك التقػكيـ
 إذ لا يكفػي أف ،عػلبج لهػا بػً هػف عيػكب بقػدر هػا ٌػيلمكاقػع  التقكيـ ليست تشخيصػان 

ىهػػػػا يجػػػػب العهػػػػؿ عمػػػػى تلبفيٍػػػػا كالقضػػػػاء عميٍػػػػا فػػػػي عهميػػػػة  ،ىحػػػػدد أكجػػػػً القصػػػػكر كا 
ىها في جهيع هجالات الحياة،  ةتشخيصي كعلبجية ٌاهة ليس فقط في هجاؿ التربية، كا 

ىتيجة ٌذا العهؿ، كعميً أف يعػرؼ هػا كقػع فيػً  هعرفةبعهؿ فعميً يقكـ لإىساف هاداـ اف
ا كصكلان  هف أخطاء حتى   .إلى أداء أفضؿ لا يكررٌ

ة، فػػػالىظرة التػػػي بػػػاختلبؼ الىظػػػرة إلػػػى العهميػػػة التربكيػػػ هجػػػاؿ التقػػػكيـ يختمػػػؼكقػػػد      
عمػى  تقتصر فيٍا التربية عمى تزكيد الطلبب بالهعمكهات يككف هفٍكـ تقكيهٍا هقتصران 

الىظػرة التػي تكسػع هػف  أهػا ،الاهتحاىات لقياس هدل هػا حصػمً الطػلبب هػف هعمكهػات
هػػف هفٍػػكـ التقػػكيـ، فيتعػػدل هجػػرد الاهتحاىػػات إلػػى قيػػاس  ذلؾتكسػػع بػػ ،هفٍػػكـ التربيػػة

ان، لػذا يهكػف أف ىجهػع ككجػداىكهٍػارةن  ةن غيير فػي سػمكؾ الطػلبب هعرفػهختمؼ أشكاؿ الت
في تحقيؽ  هف ىجاح كتكصمىا إليً تحديد هدل ها بمغىاي تعريفان يكهف في ككىً: متقكيـل

لىػػػػػا عمػػػػػى تحديػػػػػد الهشػػػػػكلبت  بحيػػػػػث يكػػػػػكف عكىػػػػػان  ،التػػػػػي ىسػػػػػعى لتحقيقٍػػػػػا ،الأٌػػػػداؼ
بقصػد تحسػيف العهميػة  تعترضىاالتي  كهعرفة العقبات كالهعكقات، كتشخيص الأكضاع

 .تحقؽ أٌدافٍاإلى أف كرفع هستكاٌا  ،التعميهية
 :ىداؼ التقكيـ التربكمأ 

إف التقػػكيـ التربػػكم ٌػػك الأداة الرئيسػػة لجهػػع الهعمكهػػات كالأدلػػة التػػي تسػػتخدـ فػػي      
لبحات ػػػػ، كتبىػػى الإصالتعميهيػػة التعمهيػػةإصػػدار الأحكػػاـ عمػػى جهيػػع عىاصػػر العمهيػػة 

كلمتقػػػػكيـ  ،سػػػػيىات الضػػػػركرية عمػػػػى أساسػػػػٍا، قصػػػػد الرفػػػػع هػػػػف الهػػػػردكد كالىجاعػػػػةكالتح
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عمػػػى الىحػػػك يسػػػعى إلػػػى تحقيقٍػػػا يهكػػػف تصػػػىيفٍا  (91-;4، 9119حػػػاجي، ) أٌػػػداؼ
  :الآتي

 :أىداؼ بيداغكجية -أ
تشخيص صعكبات التعمـ، كالكشؼ عف حاجيات الهتعمهيف كهشكلبتٍـ تكهف في      

تكجيػً العهميػػة التعميهيػػة، كاختيػار هػػدل ىجػػاح  ،هػػؿ التربػػكمبقصػػد تكييػؼ الع ،كقػدراتٍـ
 تىهيػػة هسػػتكل كفػػاءة الأداء بالىسػػبة لمهتعمهػػيف ، كهػػف ثػػـالطرائػػؽ كالأسػػاليب الهسػػتعهمة

التعرؼ عمى هدل تحقيؽ الأٌداؼ التربكية بتحديد هػا حصػؿ عميػً الهػتعمـ هػف ىتػائج ك 
 .تعمهية

 :أىداؼ تنظيمية -ب
الحصػػكؿ ، ك التقػكيـ حػؿىػكاحي الػىقص كالخمػؿ فػي الهىٍػاج هاكتشػاؼ  تتهثػؿ فػي      

، دراتٍـ كاسػػتعداداتٍـػػػػلتػػكجيٍٍـ حسػػب ق هتعمهػػيف،عمػػى الهعمكهػػات اللبزهػػة فػػي تقيػػيـ ال
قيػػاس هسػػتكل أداء الهؤسسػػة التربكيػػة كتحديػػد الثغػػرات كالاحتياجػػات  كهػػا تشػػهؿ أيضػػان 

ػػػا )كفػػػاءة  ي أداء كظيفتػػػًـ فػػػػاكتشػػػاؼ هػػػدل ىجػػػاح الهعمػػػك  لسػػػدٌا كالعهػػػؿ عمػػػى تجاكزٌ
 (.الهعمـ

 :خطكات التقكيـ
 .تحديد هكضكع التقكيـ كحدكدي بدقة -
 .تحديد ىكع الهعمكهات أك البياىات الهطمكب تجهيعٍا عف هكضكع التقكيـ -
 .اختيار الأساليب كالأدكات الهىاسبة لجهع تمؾ الهعمكهات أك البياىات -
 .ا كتبكيبٍاجهع الهعمكهات أك البياىات الهشار إليٍا كتحميمٍ -
 .تككيف الأحكاـ كتسجيمٍا عف هكضكع التقكيـ -
إصػػػػػػدار الحكػػػػػػـ أك القػػػػػػرار الػػػػػػذم يتعمػػػػػػؽ بإحػػػػػػداث تعػػػػػػديلبت أك تحسػػػػػػيىات عمػػػػػػى  -

 التقكيـ إف تطمب الأهر. هكضكع

 :الجيد ـ اليادؼسمات التقكي
 :التناسػؽ مػع الأىػداؼ -1

، فػػإذا هػػػراهيًسػػفتً ك هػػىٍج كفمال اٌيـأف تسػػير عهميػػة التقػػكيـ هػػع هفػػ جػػدان  ضػػركرم     
ذا كػػاف كجكاىػػب الىهػػ فػػي كػػؿ جاىػػب هػػف هػػتعمـكػػاف الهػػىٍج يٍػػدؼ إلػػى هسػػاعدة ال ، كا 
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أف يتجً إلى قياس ٌػذي  كجب ،عمى التفكير كحؿ الهشكلبت هتعمـإلى تدريب ال يٍدؼ
 .الىكاحي

 :يةالشمػكل -2
ذا أردىػا الشخص أك الهكضػكع الػذم ىقكهػً، فػإ سكاء شاهلبن  يجب أف يككف التقكيـ     

فػػي كافػػة الجكاىػػب  يـ هػػدل ىهػػك فهعىػػى ذلػػؾ أف ىقػػكٌ  هػػتعمـأف ىقػػكـ أثػػر الهػػىٍج عمػػى ال
ذا أردىا أف ىقكـ الهػىٍج ىفسػً  العقمية كالجسهية كالاجتهاعية كالفىية كالثقافية كالديىية، كا 

ؽ التػػدريس ائػػكطر  الهدرسػػي أٌدافػػً كالهقػػرر الدراسػػي كالكتػػاب فيجػػب أف يشػػهؿ التقػػكيـ
ذا، التعميهيػػة كالأىشػػطةكالكسػػائؿ  دادي ػػػػيتضػػهف إع ًالهعمػػـ فإىػػ كػػاف التقػػكيـ يسػػتٍدؼ كا 
الهدرسيف ك كعلبقتً بالإدارة  ،تدريسً ائؽطر الكقكؼ عمى ك  ،هادتً العمهيةتزيد كتدريبً ك 

ـ الهتعمهػػيفك   الهحيطػػة بػػً التقػػكيـ يىصػػب عمػػى جهيػػع الجكاىػػب أم أف ،كأكليػػاء أهػػكرٌ
(Minder, 2007, 285). 
 :تمراريةسػلاا -3

هػػف بدايتػػً إلػػى ىٍايتػػً  كالػػتعمـ أف يسػػير التقػػكيـ جىبػػان إلػػى جىػػب هػػع التعمػػيـ لا بػػد     
ههتػػدان إلػػى جهيػػػع  ،هػػػع التىفيػػذ اران سػػتهر اتحديػػد الأٌػػػداؼ ككضػػع الخطػػط ك اىطلبقػػان هػػف 
لػى أعهػاؿ الهدرسػيف، حتػى يهكػف تحديػد ىػكاحي  أكجػً الىشػاط الهختمفػة فػي الهدرسػة كا 

ع هػػف ػكبالتػػالي يكػػكف ٌىػػاؾ هتسػػ ،كة فػػي الجكاىػػب الهػػراد تقكيهٍػػاالقػػ الضػػعؼ كىػػكاحي
  ىكاحي الضعؼ كالتغمب عمى الصعكبات. الكقت لمعهؿ عمى تلبفي

 :التكامؿ -4
كالهتىكعػػة تعهػػؿ لغػػرض كاحػػد فػػإف التكاهػػؿ فيهػػا  لتقػػكيـ الهختمفػػةاأف كسػػائؿ بهػػا      
عػػف  ،الفػرد الهػراد تقكيهػً دقيقػة عػف الهكضػكع أكالك  كاضػحةالصػكرة ال يػؤدم إلػىبيىٍػا 

 .هف جهيع الىكاحي يدل ىهك ػه
 :التعاكف -5

كقفػان عمػى الهػدير  لا يكػكففتقػكيـ الهػدرس  يجػب ألا يىفػرد بػالتقكيـ شػخص كاحػد،     
هعىػػي يجػػب أف يشػػترؾ فيػػً ال الهػػتعمـكتقػػكيـ ٍـ جهيعػػان، شػػركة بيػػىيكػػكف أك الهكجػػً بػػؿ 

ـ كالهػػدرس كالآبػػاء  ىفسػػً هػػف  ىػػًأكهػػا  .هجتهػػع الهحػػيط بالهدرسػػةهػػف أفػػراد الكغيػػرٌ
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الأهػكر  ف كأكليػاءك ف كالهكجٍػك الكتػاب التلبهيػذ كالهعمهػ الضػركرم أف يشػترؾ فػي تقػكيـ
   كالهختصكف. كرجاؿ التربية كعمـ الىفس

 :أف يبنى التقكيـ عمى أساس عممي -6
ذلػػؾ  فػي التقػكيـ صػادقة كثابتػػة كهكضػكعية،الهسػتخدهة يجػب أف تكػكف الأدكات      

لأف الغرض هىٍا ٌك إعطاء بياىات دقيقة كهعمكهات صادقة عػف الحالػة أك الهكضػكع 
ػذا يسػتمزـ أكبػر عػدد ههكػف هػػف  كهػا يجػب أف قياسػً كتقكيهػً، الهػراد تكػكف هتىكعػة كٌ

ا.الاختبارات كالهقابلبت الاجتهاعية كدراسة الحالات  الكسائؿ هثؿ  كغيرٌ
 :ةحأف تككف أدكاتو صال -7 

لتقػػػكيـ الصػػػحيح يتكقػػػؼ عمػػػى صػػػلبح أدكات التقػػػكيـ، كأف تقػػػيس هػػػا ف ابهعىػػػى أ     
تقػػيس القػػدرة عمػػى الحفػػظ إذا كضػػعىاٌا لتقػػيس قػػدرة التمهيػػذ  بهعىػػى أف لا؛ يقصػػد هىٍػػا

تقػػػيس كػػػؿ ىاحيػػة عمػػػى حػػػدة حتػػى يسػػػٍؿ تشػػػخيص  ، كأفعمػػى حػػػؿ الهشػػكلبت هػػػثلبن 
ا بعد ذلؾ، كأف تغطي كؿ ها   .يراد قياسً الىكاحي كتفسيرٌ

  :التقكيـ أنماطك  أنكاع
التقػكيـ  تتىكع أشكاؿ التقكيـ بتىكع الىظرة إليً، كلقد أحصى الخبراء عدة أىكاع هػف     

 .(M.Minder, 2007, 288, 331)  هف أٌهٍا

 .بحسب الهعمكهات كالبياىات فٍىاؾ تقكيـ كهي كتقكيـ كيفي -1
 ر كتقكيـ هصغر كتقكيـ جزئي.ببحسب الشهكلية فٍىاؾ تقكيـ هكٌ  -2
 الجة البياىات فٍىاؾ تقكيـ كصفي كهقارف كتحميمي.بحسب هع -3
ىػاؾ تقػكيـ بىػائي أك تكػكيىي  تشخيصػيبحسب كقت إجرائً فٍىػاؾ تقػكيـ  -4 ٌىػاؾ ك كٌ

كليس ٌدؼ البحث التكسع في ٌذي  ،ثـ ٌىاؾ تقكيـ تتبعي في الختاـ، تقكيـ ىٍائي
 الأىكاع كمٍا بؿ سيركز عمى أىهاط الىكع الأخير:
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 .diagnostique Evaluation ي )التشخيصي(:التقكيـ المبدئ -أ 

عمػى بياىػات  فيػً سػتىدكي ،عهؿ إجرائػي يسػتٍؿ بػً الهعمػـ عهميػة التػدريسكؿ  ٌك     
رات افػػي الهكتسػػبات القبميػػة )قػػدرات كهٍػػ هتعمهػػيفتحكػػـ ال هػػدلكهعمكهػػات تكضػػح لػػً 

مٍـ التػػػي كهعػػػارؼ(  تعمػػػـ لاحػػػػؽ، كتهكػػػف الهعمػػػـ هػػػػف تحديػػػد هػػػكاطف التعثػػػػر إلػػػى تػػػػؤٌ
قبػؿ هباشػرة  التشخيصػييجرم التقكيـ ك  ،كأسبابٍا حتى يتخذ الإجراءات اللبزهة لمعلبج

الفعػػؿ التربػػكم، أم قبػػؿ بدايػػة الػػدرس الجديػػد أك كحػػدة أك فصػػؿ أك سػػىة دراسػػية، يٍػػتـ 
ٌػػذا التقػػكيـ بقيػػاس هكتسػػبات التلبهيػػذ كالتػػي سػػتبىى عميٍػػا هعػػارؼ جديػػدة أخػػرل، فػػلب 

إذا لـ يصؿ ٌؤلاء بعد إلى التحكـ في الهكتسبات  عمهيفمهتيهكف تقديـ هعارؼ جديدة ل
 كالهعارؼ السابقة.

 . formative Evaluation )التككيني(: التقكيـ البنائي -ب 

جػػػراءات الخطػػػط كالإالتقػػػكيـ التكػػػكيىي الدعاهػػػة الأسػػػاس التػػػي تبىػػػى عميٍػػػا  عػػػدي      
 ADRECHT, 1991,  25) ) بيداغكجيةال

لفعػػؿ ا ةأم خػػلبؿ ههارسػػ ،هيػػةسػػيركرة العهميػػة التعميهيػػة التعمٌ أثىػػاء  اىجػػازييجػػرم      
عطائػػػً فعاليػػػة أكثػػػر بغػػػرض ،التربػػػكم يػػػزكد ٌػػػذا التقػػػكيـ الهعمػػػـ بهعمكهػػػات  ،تىظيهػػػً كا 

سػػكاء عمػػى هسػػتكل عهمػػً البيػػداغكجي  ،ضػركرية تسػػٍؿ عميػػً هعرفػػة الثغػػرات الهكجػػكدة
الكشؼ عف قدراتً بتسهح لً بهؤشرات  هتعمـعمى هستكل عهمية التعمـ، كها يزكد الأك 
كيٍتـ التقكيـ التككيىي بالىتائج كهػا يٍػتـ باتخػاذ الإجػراءات اللبزهػة لتحسػيف  ،ىقائصًك 

 الفعؿ التربكم.
 . somative .Evaluation التقكيـ التحصيمي )النيائي(: -ج

فٍػػػك بٍػػػذا  ،تعمهيػػػة أك تكػػػكيف هعػػػيف أك هشػػػركع تربػػػكمالعهميػػػة الكيػػػتـ فػػػي ىٍايػػػة      
، كيترتب عمى ٌذا الحكـ تربكم ى يعتبر بهثابة إصدار حكـ عمى هستكل أك أداءالهعى

ترقية لهستكل أعمى أك هىح شٍادة، فٍك يدؿ عمى الىتيجة الهحصؿ عميٍا، إىً هسعى 
 يرهي إلى إصدار حكـ عمى هدل تحقؽ التعمهات الهقصكدة.
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 :معايير التقكيـ
، يهكػف اختزالػً فػي كضػع ىقطػة ركتيىيػان عهمية التقكيـ ليسػت عهػلب هف الهؤكد أف      

كهف ثهة، لابد هف الهراٌىة عمػى أف يكػكف التقػكيـ أداة  ،أك هلبحظة عمى كرقة اختبار
هعػػػايير التقػػػكيـ فػػػي الصػػػلبحية، J. J. Guilbert  فاعمػػػة لمقيػػػاس. كيحػػػدد جيمبػػػرت
 هة:ءالهصداقية، الهكضكعية، كالهلب

   La validité :الصلاحية: أكلان 

هػع ىكعيػة التكػكيف  -أداة قيػاسباعتبػاري - كؿ تقكيـ هتكافؽ هبػدئيان  أف يككفجب ي     
هػف  لابد أف ىحكـ عمى الإجابة التػي ىريػد تقييهٍػا اىطلبقػان  الذم ىريد قياسً. كهف ثهة،
بٍػا،  عميٍػا ككاعيػان  سػمفا. كعمػى الهػتعمـ أف يكػكف هطمعػان  هجهكعة هػف الهعػايير هحػددة

 (Harouchi, 2001, 235) كتقييـ ذاتً هًكذلؾ حتى يتهكف هف تكجيً تعم

 La fiabilité : أك النزاىة المصداقية: ثانيان 
 يجب أف يككف التقييـ كحدة قياس تعكس بأهاىة ىكعية الإجابة، كتضهف إهكاىية      

ف أ ( هٍها تىكع الهصححكف. لذا يجػبالعلبهاتحصكلٍا عمى ىفس التقديرات الكهية )
 تهثػؿ فػي كقػكع الكرقػة بػيفتي يهكػف أف تػة، أك الحػظ، اليمغػي التقػكيـ عىاصػر الصػدف

 يدم ٌذا الهصحح أك ذاؾ.

 L'objectivité : المكضكعية: ثالثان 
كتظٍػػر فػػي هػػدل التكافػػؽ، الػػذم تضػػهىً أداة التقػػكيـ بػػيف الهصػػححيف، كذلػػؾ هػػف      
 العهػػؿ عمػػى إبعػػاد عهميػػة التقػػكيـ عػػف الخمفيػػات القبميػػة، ككػػذا عىاصػػر الذاتيػػة خػػلبؿ

 الاىطباعية.ك 
    La commodité:   ةالملاءم: رابعان 
كهف ثهػة  ،الاختبارات كتصحيحٍا حضيرلت الهقصكد بٍا التغطية الزهىية الكافيةك      

 كقتػان  -أىشػطة هػافػي -يأخػذ الاختبػار  فإىػً يتكجػب عميىػا أف ىػدرؾ أىػً هػف الههكػف أف
 ،أخرل لأىشطةالىسبة ب أقؿ في تصحيحً، كقد يحدث العكس ، ككقتان تحضيريأكبر في 

تعطػػى  إىػػً يجػػب أف: ىقػػكؿ المغػػة العربيػػة،ٌػػك كاقػػع  أساسػػان  البحػػث كبهػػا أف الػػذم يٍػػـ
 التصحيح. أك حضيرالعىاية الكافية لهكاضيع الاختبارات، سكاء عمى هستكل الت
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لأف ؛  ٌيىان  ان هف خلبؿ ها تقدـ، يتضح أف بىاء أرضية لتقكيـ هكضكعي ليس أهر ف     
اىػػػات اله كضػػػكعة عمػػػى عػػػاتؽ التقػػػكيـ تبػػػيف أىػػػً لا يهكػػػف اختزالػػػً فػػػي هجػػػرد تقيػػػيـ الرٌ

كهػػػا يػػػراي الهختصػػػكف فػػػي تعمػػػيـ المغػػػات كتحسػػػيف لأشػػػكاؿ هعيىػػػة هػػػف الػػػتعمـ، فػػػالتقكيـ 
التكاصؿ بٍا، تظٍر ثهاري في الكضعية الإدهاجية الشاهمة لأىشطة المغة، كالهتهثمة في 

ـ فػػي آلياتػػً، ىصػػؿ إلػػى الٍػػدؼ الهىشػػكد حسػػف التعبيػػر الشػػفكم كالكتػػابي، الػػذم بػػالتحك
ك التكاصؿ بٍا،كهسؾ زهاـ ىسقٍا.  هف أم لغة، ألا كٌ

ػػا هتزايػػدنا بالػػذكاء الهتعػػدد كتطبيقاتػػً فػػي الهػػكاد الدراسػػية       كيلبحػػظ أف ٌىػػاؾ اٌتهاهن
قًػد فػي  الهختمفة في الفترة الأخيرة، فقد أشار هؤتهر إعداد الهعمػـ للؤلفيػة الثالثػة الػذم عي

عدادٌـ كفقنا لهػا تقتضػيً ىظريػة الإه ارات العربية الهتحدة إلى أٌهية تدريب الهعمهيف كا 
الذكاء الهتعدد، التي كصفت بالٍاهة كالأساسية للبستثهار الأهثؿ فػي رعايػة الهتعمهػيف 

ا عمى استخداـ أساليب تدريس هبتكرة تخاطب كػؿ  كتىهية قدراتٍـ المغكية، ىظران لتركيزٌ
ا فػػػي تىهيػػػة كػػػؿ هػػػا لػػػدل الطفػػػؿ هػػػف ذكػػػاء كتػػػدف أىػػػكاع الػػػذكاء، ع الأسػػػرة لمقيػػػاـ بػػػدكرٌ

كلهػػػا كاىػػػت  ،(99، 9119 ،بٍػػػاء الػػػديفكهكاٌػػػب هتعػػػددة عمػػػى هػػػدل سػػػىكات العهػػػر )
عهمية التحدث أك التحاكر تشتهؿ عمػى جاىػب ىفسػي )شخصػي، ذاتػي(؛ كػاف لابػد هػف 

ف المغػة، إذ إف هعرفة هػدل تػأثير هفٍػكـ الػذات المغكيػة كعلبقتػً بالتحػدث كفػف هػف فىػك 
ٌىػػاؾ علبقػػة أكثػػر إيجابيػػة؛ لهػػا فػػي عهميػػة التحػػدث هػػف جاىػػب ىفسػػي كبيػػر، فالإىسػػاف 

 لكي يتحدث كيىطمؽ في حديثً لابد هف شعكري بالثقة كالأهف كالطهأىيىة.

يجابيػػػان، يشػػػارؾ فػػػي       فػػػالهتعمـ الػػػذم لديػػػً هفٍػػػكـ ذك لغكيػػػة هرتفعػػػة يكػػػكف ىشػػػطان كا 
ت التػػػي يتحػػػدث عىٍػػػا، ثػػػـ يفكػػػر فيٍػػػا كيسػػػتخدـ أفكػػػاري اختيػػػار الهكضػػػكع أك الهشػػػكلب

الجديدة كخبراتً الخاصة في التعبيػر عىٍػا، كهػا يهكىػً ابتكػار قصػص كيقػكـ بركايتٍػا، 
كيطرح هشكلبت كيبحث عف حمكؿ بديمة. كفكرة الهتعمـ عػف ذاتػً تمعػب دكران كبيػران فػي 

هحكػػان تقػػكـ كفقػػً كػػؿ  أدائػػً لهٍػػارات التحػػدث، حيػػث إف هفٍػػكـ الػػذات المغكيػػة يسػػتخدـ
ػي تشػكؿ أساسػان لكػؿ سػمككياتً كأفعالػً؛ ليراٌػا الفػرد كاقعػان يترتػب  خبرات حياة الفػرد، كٌ

 عميً ىتائج فعمية، فالإىساف يستجيب للؤحداث بها يتفؽ ككيفية إدراكً كتفسيري لً.
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 خاتمة: ال
قػع الهدرسػة أيػف كا في ضػكء كػؿ هػا ذكرىػاي آىفػا يهكىىػا طػرح السػؤاؿ الػذم هفػادي،     

سػيككف عمػى الىحػك الآتػي: ىحػف  الجزائرية هف ىظرية الهقاربات الىشطة؟ الجكاب حتهان 
أىىا لـ ىهكف لٍذي الهقاربات في  يأتي عمى رأسٍا، بعيدكف كؿ البعد عىٍا لعدة أسباب،

كيكهػف ٌػذا التهكػيف فػي سياسػة عهيقػة  بيئتىا التي لاتزاؿ تهارس الىظػاـ القػديـ لمتعمػيـ،
حتػػػى ىغمػػػؽ الشػػػرخ  ثػػػـ بػػػيف الجاهعػػػة كالهجتهػػػع، لػػػؼ بػػػيف الهجتهػػػع كالهدرسػػػة،جػػػدان تؤ 

الهكجكد بيف هؤسساتىا التربكية كالعمهية كهجتهعىا الذم يجب أف تبىيً كتىهيً الجاهعة 
 فػػػإذا تهػػػت تٍيئػػػة البيئػػػة لاحتضػػػاف هشػػػاريع الإصػػػلبح التربػػػكم كالجػػػاهعي، كالهدرسػػػة،

كالهتعمـ ليىدهج كػؿ فػي عالهػً الهطمػكب أف عىدٌا كعىدٌا فقط يستفيؽ كؿ هف الهعمـ 
 كيؤدم كؿ ها عميً هف هسؤكلية تجاي ىفسً أكلان ثـ تجاي هجتهعً. يىدهج فيً،
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 في ضكء بعض المتغيرات الشفافية الإدارية لدل قيادات جامعة بنغازم
 د. خديجة أحهد بحيح                                                       

 السلبـ رحكهة د. سالـ عبد                                                      
 عبير أىكر رضكافد.                                                       
 جاهعة بىغازم قسـ التخطيط كالإدارة التعميهية/ كمية الآداب/                       

 :مخص الدراسةم
الإدارية لدل قيادات ٌدفت الدراسة الحالية إلى هعرفة هستكل الالتزاـ بالشفافية      

ـ، جاهعة بىغازم ؿ  راتفي ضكء بعض الهتغي هف كجٍة ىظرٌ )الىكع، العهر، الهؤٌ
تككف هجتهع الدراسة هف جهيع القادة ، ك (الخبرة الهٍىية، كالهستكل الإدارم، العمهي

دة يف، كالقايكاشتهؿ عمى )القادة الإدارييف الأكاديه الإدارييف العاهميف بجاهعة بىغازم
صغر حجـ هجتهع الدراسة ل كىظران  ،(2014-2013) الإدارييف( خلبؿ العاـ الجاهعي

( قياديان أكاديهيان 145لهجتهع كالبالغ عددٌـ )جراء هسح شاهؿ لجهيع أفراد افقد تـ إ
( هف الإىاث. تـ استخداـ 53( هف الذككر، ك)92اقع )، بك ياديان إداريان كق إداريان 

ثؿ ية الإدارية، تهأبعاد لمشفاف ةكسيمة لجهع البياىات، حيث اشتهؿ عمى ثلبثالاستبياف 
( فقرة، كتهثؿ البعد 12مى )حيث اشتهؿ ع، ىظاـ الهعمكهات الإدارية البعد الأكؿ في

( فقرة، في حيف تهثؿ البعد 13عمى )كاشتهؿ الثاىي في ىهط الاتصاؿ الإدارم، 
( فقرة، كبالتالي بمغ عدد فقرات 22يث اشتهؿ عمى )الهساءلة الإدارية ح الثالث في

اىات لمدراسة. كلتحميؿ بي ةكزعة عمى الأبعاد الثلبث( فقرة ه46ستبياف بالكاهؿ )الا
ستخداـ ، كذلؾ با(SPSS)حصائية لمعمكـ الاجتهاعية الدراسة استخدهت الحقيبة الإ

كتحميؿ  (،T-test) بية، كالاىحرافات الهعيارية، كالاختبار التىائيالهتكسطات الحسا
الدراسة أظٍرت ، كهف خلبؿ تحميؿ بياىات One-Way ANOVA)) التبايف الأحادم

حسب أبعاد  الإدارية لدل قيادات جاهعة بىغازمبالشفافية لتزاـ الىتائج أف هستكل الا
هرتبة الأكلى، ، حيث احتؿ بعد ىظاـ الهعمكهات الإدارية عمى الالدراسة كاف عاليان 

عمى الهرتبة الثاىية كبهستكل عاؿو هف حيث  كاحتؿ بعد ىظاـ الاتصاؿ الإدارم
ة. حيف احتؿ بعد الهساءلة الإدارية عمى الهرتبة الثالث خداـ، فيالههارسة كالاست

لتزاـ بالشفافية كد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل الاظٍرت الىتائج عدـ كجكأ
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 كالخبرة الهٍىية(، في تعزل لهتغير )الىكع، العهر، الإدارية لدل قيادات جاهعة بىغازم
ؿ العمهيصائية تعحت ٌىاؾ فركؽ ذات دلالة إحيف كاى ( لمقيادييف زل لهتغير )الهؤٌ

 لبؼ في هستكل الشفافية الإدارية.أدت إلى اخت مبجاهعة بىغاز 
Administrative transparency among the leaders of the University of 

Benghazi in the light of some of the variables 

       The overarching purpose of this study is to discover the level of 

commitment to administrative transparency with leaders at the University of 

Benghazi, in their view. This was accomplished through the examination of 

two main aims: firstly, to examine the level of commitment to transparency 

administrative with leaders at the University of Benghazi, from their point 

of view; Secondly, to examine if there are any differences in the 

commitment to administrative transparency by leaders at the University of 

Benghazi level attributable to the study variables of gender, age, educational 

qualification, professional experience, and administrative level.  

      The data collection tool consisted of one main dimension including a 

questionnaire distributed to all leaders at the University of Benghazi during 

(2013-2014) included all the community of (145) leaders at the University 

of Benghazi and questionnaires were handed out and collected in person by 

the researchers. The response rate was (116) completed questionnaires 

collected in addition to (29) forms that were returned without being 

completed. The questionnaire included three fields: Firstly, the field of 

administrative information system with (12) items, Secondly, the field of 

administrative communication with (13) items, and thirdly, the field of 

administrative Accountability with (21) items, then the questionnaire 

included (46) items. All statistical analyses of the data were accomplished 

using the statistical package for the social sciences (SPSS) software (version 

16). 

      As will be revealed in the presentation of findings provided later in this 

study, the level of commitment to administrative transparency with leaders 
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at the University of  Benghazi overall was considered to be high at all the 

fields of the study, which included the field of administrative information 

system, the field of administrative communication, and the field of 

administrative Accountability, However, there were no differences in the 

level of commitment to administrative transparency with leaders at the 

University of  Benghazi according to such factors as gender, age group, 

educational qualification, professional experience; and there were no 

differences in the level of commitment to administrative transparency with 

leaders at the University of Benghazi according to the field of 

administrative level. 

 :مقدمة
رة ٌي الشرياف الىابض في الهجتهعات الهعاصرة، كتهثؿ ركيزة أساسية اإف الإد     

هف ركائز قكة الىظـ الإدارية، كسيادة هىاخات الأهف، كالعطاء، كالإبداع فيٍا، كبقدر 
ٍا كقدرتٍا تبىيٍا لبعض الهفاٌيـ هىٍا الحرية كالهساكاة كالشفافية كالهساءلة، تزداد قكت

 الاجتهاعية أٌدافٍا تحقيؽ في لمدكلة الفاعمة الأداة الىظـ الإدارية عمى العطاء، كتيهثؿ
 ٌذي الىظـ الإدارية؛ هف تيعد جزءان  التربكية الإدارة كالسياسية كالاقتصادية، كباعتبار إف

 ىاتللئهكا الأهثؿ الاستخداـ خلبؿ هف العهمية التربكية أٌداؼ تحقيؽ عمى تقكـ لأىٍا
 التعاهؿ عمى القادرة الهرىة الإدارة ٌي الىاجحة التربكية الهتاحة لديٍا، كالإدارة كالهكارد

حيث إف العصر،  هتغيرات كاستيعاب الحداثة، العصر، كهتطمبات هقتضيات هع
الهتأهؿ لمعالـ اليكـ يلبحظ تسارع التغيرات في كافة هجالات الحياة، ٌذي التغيرات 

كها صاحبٍا هف تقدـ مهية التكىكلكجية كالهعمكهاتية الهتػلبحقة، أفرزتٍا الثكرات الع
 الدكلية التغيرات ٌذي تكىكلكجي جعؿ العالـ كقرية صغيرة هفتكحة الحدكد، شكمت

 التكافؽ هف ىكع سعيٍا لإيجاد السائدة في الهجتهعات، كذلؾ في الإدارية تحديان لمىظـ
 (.33،  1995،الجديدة )عايش تهعيةالهج كالحاجات الإدارية الىظـ بيف كالاىسجاـ

 الحياة هجالات كافة في الهتغيرة الظركؼ فرضتٍا التي الجديدة الهعطيات إف     
 كهجاراة الحككهية، إدارات الهؤسسات الهتبعة في الإدارية الىظـ التغيير في تقتضي

جراء تعديلب القديهة، الإدارية الىظـ هف عف العديد كالتخمي التحكلات، ٌذي  تكا 
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رية ذا243، 1998ؾ، يالسائدة )فر  الإدارية الىظـ في جكٌ  في التربية كاىت (، كا 
 ها الإيجابية الآثار كالىتائج هف كلٍا كتطكير، تغيير ٌي عهمية الهعاصر، هفٍكهٍا
 هف دكؿ العالـ، دكلة في أم كالتقدـ الإصلبح عهميات بيف الأكؿ الهكاف تحتؿ يجعمٍا
 عف الهسؤكلة القيادة تهثؿ التي بإدارتٍا، كبير حد إلى ةهىكط العهمية ٌذي ىتائج فإف

 يعتهد تىظيـ أك عهؿ أم في الىجاح أف أساس عمى كتكجيٍٍا، التربكية سير العهمية
 التىظيهات تمؾ كقدرة التىظيـ، أك العهؿ ذلؾ بً يدار الذم أك الأسمكب الطريقة عمى
 (.1996 ٍا )اليكىسكك،في الهرغكب الأٌداؼ ىحك الأعهاؿ كالأىشطة تكجيً عمى
عمى  لمقائهيف الأخلبقي لمبعد ىظران  التربكية الهؤسسات عمى تزداد الهسؤكلية إف     
بارزان،  اجتهاعيان  هىظكران  يعد التربكم الىظاـ لأف فيً؛ العاهميف كلجهيع التربكم الىظاـ

 أفرادي، سمككيات عمى حكهً خلبؿ هف التربكم الىظاـ عمى يحكـ كالهجتهع
 قد خلبقيغير الأ بالطابع تكصؼ التي أك الهىحرفة أك الهتهيزة هارسات الإداريةفاله
 الإدارية الهفاٌيـ هف الإدارية الشفافية كتعد كالتربكم، لمىظاـ التعميهي هدهرة تككف

ي للئدارة، الأخلبقي البعد جكاىبٍا هف في جاىب تتىاكؿ التي الحديثة  هطمبان  تعد كٌ
 هكاجٍة إلى كتقكدٌا الإدارية، التىظيهات تىهية في ككىٍا تسٍـ الىاجحة للئدارة أساسيان 
 (.2005 كجرادات، الهتسارعة )حكاهدة، العالهية التغيرات
التي  الإدارية الهشكلبت خلبؿ هف إدارية ظاٌرةن  برزت الإدارية الشفافية إف     
هف  الكثير ترل إذ الإدارم؛ العهؿ ىهط في السرية :كهىٍا الىاهية الدكؿ هىٍا تعاىي

 عميٍا، الآخريف طلبعإ يهكف لا سرية قضايا كالإىتاج العهؿ قضايا أف الإدارات
 الإىتاجية، العهمية أطراؼ بيف العهؿ علبقات في كالتفاٌـ الثقة فقداف هف ككجكد ىكع

كتكقعاتٍـ  هطالبٍـ هعرفة بكجكب أك آرائٍـ إبداء في الهكظفيف بحؽ كفقداف الاعتراؼ
 (.2000)القريكتي، 

 هف التربكية التي تعاىي الهؤسسات ىجاح في هان هٍ دكران  لمشفافية أف كبها     
، ةكاضح غير ههارسات الشفافية أففىية كثيرة في دكؿ العالـ، كها ك  إدارية هشكلبت

إلى التعرؼ عمى هستكل الشفافية الإدارية لدل قيادات  ٌتهاهىااٌذا الهىطمؽ يتجً  هف
 الهتغيرات.جاهعة بىغازم في ضكء بعض 
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 :مشكمة الدراسة
 اٌتهاـ هحط تزاؿ كها ىالت، التي هةهٍال الهكضكعات هف الشفافية هكضكع يعد     
 عمى الرغـ هفك  .العالـ أرجاء هختمؼ في كالههارسيف الأكاديهييف هف الباحثيف الكثير
 بً يىادم الحضارم، الرقي هعالـ هف ان أصبحت هعمه أىٍا إلا عىٍا، كتب ها قمة
 كفي ان بعض بعضٍـ تعاهؿ الأفراد في يهارسً ان هكتسب ان سمكك ليصبح العصر ٌذا افإىس

 في الرسهية كالخاصة الهىظهات كتهارسً بيىٍـ، تربط التي العلبقات أشكاؿ جهيع
 الهتهثمة كالخارجية كهكظفيٍا، ههكليٍا هع تعاهمٍا في الهتهثمة الداخمية، شؤكىٍا إدارة
ا أك لزبائفا أك الأفراد هع تعاهمٍا في  كالخاصة فأشار الرسهية الهىظهات هف غيرٌ

تغير،  قد الهكقؼ إف إذ لمعهؿ، الأساسي كالهحرؾ القاطرة ٌي الشفافية أف إلى برتكؾ
 عمى كيىبغي  .الشفافية هف كهزيد الهعمكهات هف هزيد إلى يحتاج كالهجتهع
 عف هسؤكلة كفتك كأف، أكثر هعمكهات تكفير عمى جاٌدة أف تعهؿ العاهة الهؤسسات

 في حقٍا لههارسة الكاهمة الصلبحيات تعطى بٍا، كأف كالتهسؾ الشفافية عهميات إدارة
دارة هكاردٌا، إدارة  الأكضاع تقكيـ عمى قدرة الهؤسسات زيادة بٍدؼ الشفافية كا 

 لمتجاكزات أخرل كاكتشاؼ حمكؿو  السيئة، كالسمككيات كالاىحرافات التجاكزات ككشؼ
 عاهؿ أف القريكتي إلى ، كأشار(40 -36، 2001)برتكؾ،  الخبرة عكاق إلى ان استىاد
 كأف الدكؿ الىاهية، هىٍا تعاىي التي أٌـ الهشكلبت هف الإدارم العهؿ ىهط في السرية
 لا سرية قضاياعمى أىٍا  كالإىتاج العهؿ إلى قضايا تىظر هازالت الإدارات هف الكثير
 بكجكب أك آرائٍـ في إبداء الهكظفيف بحؽ تعترؼ كلا عميٍا، الآخريف إطلبع يهكف

ا السمبيات ٌذي تزاؿ هطالبٍـ، كها إلى التعرؼ  التخمؼ الإدارم هظاٌر هف كغيرٌ
 ككفاءتٍا فاعميتٍا في ان أضرار  كتمحؽ الىاهية الدكؿ في الإدارية لمتىظيهات هصاحبة

فأشار  2001الإىهائي في  الهتحدة الأهـ برىاهج (، كأها تقرير67 ،2000)القريكتي، 
 كالتعميهات البالية، التشريعات هثؿ السائدة الإدارية الأىهاط في عيكب كجكد إلى

 الهالية، السيطرة في كىقص الرقابة، كضعؼ الاستراتيجي، التخطيط هستكل كتدىي
 في القميمة كالهشاركة الهٍىي، التطكر في كىقص كاضحة، هٍىية هقاييس كعدـ كجكد
 Unitd Nation Development)العاهة الهصمحة عمى اظالحف كتدىي ثقافة الهعمكهات،

Programme, 2001)  ،تعاىي التي الهشكلبت هف الكثير كأها عاهر فأشار إلى أف 
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 ببعض ٌذي الهؤسسات لتهسؾ ىتيجة إلا ٌي ها الىاهية، الدكؿ في الهؤسسات هىٍا
 خكؼ الكظيفي،كال السمطة، عمى الاعتهاد هظاٌر ترسخ التي التقميدية الإدارية الىظـ
الذٌىية،  كالقكلبة الكظيفة، ضياع هف كالخكؼ الصحي، غير كالقمؽ الرأم، إبداء كعدـ

 كحكر الهؤلهة، كالسرية كالإبداع، الأفكار كقتؿ العهؿ، كخطكات سياسات في كالجهكد
)عاهر،  الخدهة قيكهتم السكؽ عف كالابتعاد الىتائج، أجؿ هف الهعمكهات، كالعهؿ

 أساليب في الغهكض يسببٍا التي الهعكقات رشكاف إلى كأشار (،54-55، 2003
جراءاتً،  اتيالسمكك كتفشي الأخلبقي، كالتٍاكف الإدارم الفساد كقضايا العهؿ كا 

 كالهحسكبية الرشكة، قضايا كظٍكر السمطة، إساءة استعهاؿ في كالهتهثمة الهمتكية،
 الىفكذ، كتكزيع ح،الهصال الآخريف، كتعارض جٍد كسرقة كالاختلبس، كالتزكير
 (.80 ،2006رشكاف، ) العاهة الكظيفة كاستغلبؿ

 السائدة لمتغيرات كتستجيب العصر، تعقيدات تكاجً أف الإدارة عمى كاف كلها       
 كتتكيؼ الجاهدة، القكالب عف كتبتعد كالتطكر، بالديىاهيكية هجتهعاتٍا، كتتصؼ في

 أكثر لتككف إداراتٍا كتطكير يثتحد إلى الدكؿ سعت بعض كالظركؼ، الهكاقؼ حسب
 العاهة للئدارة جديدة هبادئ كاعتهدت .الهكاطىيف كهتطمبات لحقكؽ كاستجابة ان اىفتاح

علبـ العاهة، لمهؤسسات العاـ الأداء هعايير ككضكح  الهكظفيف أك العهلبء كالزبائف كا 
 هقاييسحكؿ ال الزبائف هع كالتشاكر ؟ العاهة الهؤسسات هف يتكقعكا أف يهكف هاذا

علبىٍا الإىجازات عف الهعمكهات كتكفير لمخدهات، كضعٍا يىبغي التي كالهعايير  كا 
 عهمية كتسٍيؿ كالهسؤكليات، القرار اتخاذ عهميات في الإدارة كاىفتاح بشكؿ هىتظـ،

 الكسائؿ كتكفير الهستفيديف، يىاسب الذم بالكقت الخدهات كتقديهٍا عمى الحصكؿ
ىصاؼ عمى التعكيضات لحصكؿكا الشكاكل لرفع الهىاسبة  ضهىت كقد .العهلبء كا 
 الديهقراطية في ان بعد لتضيؼ" الهكاطف هيثاؽ" هبادرة في الهبادئ ٌذي بريطاىيا
كبىاء (، 113، 2003)الكايد،  بالهكاطىيف كالاٌتهاـ كاللبهركزية كالهساءلة كالشفافية

 :لآتيةا التساؤلات عمى ها تقدـ يهكف تحديد هشكمة الدراسة في
 كجٍة هف بىغازم، جاهعة قيادات لدل الإدارية بالشفافية الالتزاـ هستكل ها  -1

ـ؟  ىظرٌ
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 لدل الإدارية بالشفافية الالتزاـ هستكل في إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد ٌؿ  -2
ؿ كالعهر، الىكع،) الدراسة لهتغيرات تعزل بىغازم جاهعة قيادات  العمهي، كالهؤٌ
 ؟(الهٍىية كالخبرة

 :ةأىمية الدراس
 :الآتي يهكف تحديد أٌهية الدراسة في     

 ظاٌرة كتفسير بفٍـ الهعىية الىظرية لمهعرفة الإضافات بعض تقديـ في الهساٌهة -1
ي الإدارم، الهجاؿ في الشفافية  لهىاقشة اللبزهة الىظرية الأساسات تكفر بذلؾ كٌ

 في لشفافيةا لهفاٌيـ الىظرية الهبادئ ترسخ التي كالاستفسارات التساؤلات هف عدد
 .بىغازم بجاهعة الجاهعي التعميـ إدارات

 علبقة تتىاكؿ التي كالبحكث الدراسات هف عدد لإجراء الىظرية الأساسات تكفير -2
 العهؿ بيئة ضهف الهتكفرة الشخصية الهتغيرات ببعض الإدارية الشفافية

 .تعميهية غير أخرل تطبيقية بيئات أك العاـ، أك العالي التعميـ بهؤسسات
عادة الاٌتهاـ تتطمب التي الإدارية بالشفافية لتزاـلاا هستكل تحديد في هساٌهةال -3  كا 

 .الجاهعة إدارة في كاضحة هكضكعية هعايير كفؽ التشكيؿ
 هجاؿ في فراغ هف بٍا ها كسد عهكهان  العمهية الهكتبات إثراء في الهساٌهة -4

 .الإدارية الشفافية
 :أىداؼ الدراسة

 تٍدؼ ٌذي الدراسة إلى: لدراسة كتساؤلاتٍاا هشكمة طبيعة ضكء في     
 كجٍة هف بىغازم، جاهعة قيادات لدل الإدارية بالشفافية لتزاـلاا هستكل عمى التعرؼ .1

ـ  .ىظرٌ
 بالشفافية لتزاـلاا هستكل في إحصائية دلالة ذات ؽفرك  ٌىاؾ كاىت إذا ها هعرفة .2

 ٌؿكالهؤ  كالعهر، لىكع،ا) الدراسة لهتغيرات تعزل بىغازم جاهعة قيادات لدل الإدارية
 (الهٍىية كالخبرة العمهي،
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 حدكد الدراسة
 كبالهكتبة العاهة، بالإدارة) كالأكاديهية الإدارية القيادات جهيع تشهؿ: البشرية الحدكد -1

 .بىغازم بجاهعة( الكميات كبإدارات الهركزية،
 في( كبالكميات الهركزية، كبالهكتبة العاهة، بالإدارة) الإدارات جهيع: الهكاىية الحدكد -2

 .بىغازم بهديىة الجاهعي الحرـ بىطاؽ الكاقعة بىغازم جاهعة
 .بىغازم جاهعة قيادات لدل الإدارية الشفافية: الهكضكعية الحدكد -3
ي: الزهىية الحدكد -4  الأكلية البياىات كتحميؿ جهع في فك الباحث قضاٌا التي الفترة كٌ

 .ـ2014 -2013 الجاهعي العاـ خلبؿ بالدراسة الهتعمقة
 :المصطمحات الإجرائية لمدراسة

عهؿ القيادات الإدارية كالأكاديهية  هىٍاج ك: ٌالتعريؼ الإجرائي لمشفافية الإدارية
اليكهية، التي تجعمٍـ يتقاسهكف الهعمكهات كيتصرفكف  الأحداث بجاهعة بىغازم لإدارة

قية، كيفصحكف بشكؿ كاضح كعمىي كفعمي غير هشركط عف ههارستٍـ ابهصد
كالهحاسبة، كهشاركة جهيع العاهميف بالجاهعة  خضكعٍـ لمهساءلة لٍـ هعلأعها

 الأهكر لإظٍار الكاقع تبديؿ أك ميؿضت إخفاء أك هحاكلة دكف بهعرفة ها يحدث،
 أفضؿ، كذلؾ كها يقيسً الاستبياف الهيعد لذلؾ. بصكرة

دارم، تصاؿ الإلاظاـ الهعمكهات الإدارية، كىهط ا: ٌي ىأبعاد الشفافية الإدارية
 كهستكل الهساءلة الإدارية.

الهتكاهؿ الهتبع  الىظاـ الهىٍجي ك: ٌالتعريؼ الإجرائي لنظاـ المعمكمات الإدارية
الهتعمقة بكافة الأىشطة التي  البياىات داخؿ جاهعة بىغازم، كالذم يساعد عمى جهع

 اتهعمكه إلى كتحكيمٍا كذلؾ لهعالجتٍا خارجٍا، هف أك داخمٍا هف تقكـ بٍا سكاء
 بالجاهعة. الإدارية الهستكيات في جهيع القرارات كصىع لحؿ الهشكلبت، هفيدة

ىساىي، كاجتهاعي، إدارم، : ٌك ىشاطتصاؿ الإدارملا التعريؼ الإجرائي ل  كىفسي كا 
كآراء كأفكار القيادات الإدارية كالأكاديهية كالعاهميف بجاهعة  جٍكد إطاري في تتفاعؿ

أسمكب  أفضؿ إلى الكصكؿ يتـ لكي بالجاهعة، صاؿالات قىكات بىغازم، كذلؾ عبر
 الإدارم بٍا. لأداء العهؿ
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هف القيادات الإدارية كالأكاديهية  الطمب ك: ٌالتعريؼ الإجرائي لممساءلة الإدارية
 استخداـ كيفية حكؿ لجهيع العاهميف بٍا اللبزهة التكضيحات تقديـ بجاهعة بىغازم

 في حالة الفشؿ كليةؤ ساءلتٍـ كقبكؿ الهسكذلؾ له كاجباتٍـ، صلبحياتٍـ كتصريؼ
 كالإخفاؽ.

ـ رئيس الجاهعة، كككلبالتعريؼ الإجرائي لقيادات جامعة بنغازم ٌا، كعهداء ؤ : كٌ
 ٌـ، كرؤساء الأقساـ الإدارية كالأكاديهية.ؤ الكميات، كككلب

هجهكعة هف الكميات  تضـ هؤسسة عمهية ٌيك : التعريؼ الإجرائي لجامعة بنغازم
 الميساىس، البكالكريكس، كهجهكعة هف الكميات الأدبية تهىح درجة تهىح درجةالعمهية 

ها فكؽ  الدبمكـ درجة بهىح تىتٍي العميا لمدراسات كها تقدـ ٌذي الكميات براهج
 الحالية. الدراسة كفؽ ىظاـ أك الدكتكراي، الهاجستير أك الجاهعي

 داخؿ (ان ، أك إداريان يان )أكاديهيإدار  هىصبان  يشغؿ هف ٌك كؿ :التعريؼ الإجرائي للإدارم
كالأىظهة  الخطط ككضع العاهميف إدارة شؤكف عهمً تتهثؿ في كطبيعة، جاهعة بىغازم

 القرارات. كاتخاذ الهٍهات تىفيذ عمى كالإشراؼ
ٌي العكاهؿ الديهكغرافية هف خصائص كلممتغيرات الشخصية:  التعريؼ الإجرائي

ا الإدارم كصفات شخصية تهيز الإدارم عف غيري،  ذي الخصائص قد يككف هصدرٌ كٌ
ؿ العمهيك كالعهر؛ ىفسً، هثؿ الىكع؛  بعهؿ، هثؿ الخبرة ، أك تككف هرتبطة الهؤٌ

كلقد حددت الهتغيرات الديهكغرافية في الدراسة الراٌىة بأربعة هتغيرات ٌي: ، الهٍىية
ؿ العمهي؛ كالخبرة الهٍىية كالعهر؛ ؛الىكع  .كالهؤٌ

أكاديهي : : كيقسـ في ٌذي الدراسة إلى قسهيفتصنيؼ الكظيفيالتعريؼ الإجرائي لم
دارم، حيث يقصد بالأكاديهي  أكاديهية رتبة لً الذم الهكظؼ: دارمالإ إدارم، كا 

 برتبة يعيف لـ الذم الهكظؼ فٍك أما الإدارم ،فأكثر هاجستير شٍادة كيحهؿ
 أكاديهية.
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 :الدراسات السابقة
أف  العاهة الهؤسسات عمى لمعهؿ، كيىبغي لأساسيا ٌي الهحرؾ الشفافية تيعد     
 الشفافية عهميات إدارة عف هسؤكلة تككف كأف أكثر هعمكهات تكفير عمى جاٌدة تعهؿ

 كالاىحرافات التجاكزات ككشؼ الأكضاع تقكيـ قدرتٍا عمى زيادة بٍا، بٍدؼ كالتهسؾ
 الخبرة. كاقع إلى ان استىاد لمتجاكزات أخرل كاكتشاؼ حمكؿو  السيئة، كالسمككيات

ٌدفت الدراسة إلى الكشؼ عف كجٍة ىظر  (2013عتكـ )ففي دراسة قاهت بٍا      
القادة الأكاديهييف كأعضاء ٌيئة التدريس في الجاهعات الأردىية الرسهية كالخاصة 

كتككف هجتهع الدراسة هف جهيع القادة لدرجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية، 
كالبالغ عددٌـ  2012-2011ء ٌيئة التدريس لمعاـ الدراسي الأكاديهييف كأعضا

( عضك ٌيئة تدريس، اختيرت هىٍـ عيىة 2268( قائدان أكاديهيان، كعدد )442)
( عضك ٌيئة تدريس، 245( قائدان أكاديهيان، كعدد )89عشكائية طبقية يبمغ حجهٍا )

ت )الاتصاؿ، ( فقرة لخهسة هجالا38كجهعت البياىات بإعداد استباىة هككىة هف )
القكاىيف كالتشريعات، الثقافة التىظيهية، الهؤثرات الخارجية، عهمية اتخاذ القرار(، 
أظٍرت ىتائجٍا أف درجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية في الجاهعات الرسهية 
كاىت بدرجة هتكسطة، كأف أكثر الههارسات الإدارية ذات العلبقة بههارسة الشفافية، 

كجٍة ىظر القادة الأكاديهييف كأعضاء ٌيئة التدريس في هجاؿ القكاىيف  هف خلبؿ
كالتشريعات ثـ هجاؿ الاتصاؿ ثـ يتبعً الثقافة التىظيهية ثـ القرار، ككاىت أقمٍا في 
هجاؿ الهؤثرات الخارجية، كها أظٍرت الىتائج كجكد تبايف ظاٌرم لدرجة ههارسة 

ىظر القادة الأكاديهييف كأعضاء ٌيئة التدريس الشفافية في القرارات الإدارية هف كجٍة 
كجد فركؽ لدرجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية تقبؿ أفراد الدراسة، حيث هف 

تعزل لأثر هتغير الهركز الكظيفي في جهيع الهجالات باستثىاء هجالي الاتصاؿ، 
 .كالقكاىيف كالتشريعات، حيث كاىت الفركؽ لصالح القادة الأكاديهييف

إلى الكشؼ عف كجٍة ىظر الهشرفيف فقد ٌدفت  (2013حهادات )أها دراسة      
التربكييف لدرجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية كالصعكبات التي تكاجٍٍا لدل 

كتككف هجتهع الدراسة هف جهيع الهشرفيف هديرم التربية كهساعديٍـ في الأردف، 
( هشرفان تربكيان، كجهعت 51ة طبقية بمغ حجهٍا )التربكييف اختيرت هىٍـ عيىة عشكائي
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هجالات، أظٍرت  ة( فقرة هكزعة عمى سبع80البياىات بإعداد استباىة هككىة هف )
ىتائجٍا أف درجة ههارسة هديرم التربية كالتعميـ كهساعديٍـ لمشفافية في القرارات 

ئج أف الإدارية جاءت بدرجة هتكسطة لهجالات الأداة ككؿ، كها أظٍرت الىتا
الصعكبات التي تكاجً ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية لدل هديرم التربية 
كالتعميـ جاءت بدرجة كبيرة، كأظٍرت الىتائج أيضا عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة 
إحصائية تعزل لهتغير الجىس كالخبرة، بيىها ٌىاؾ فركؽ دالة إحصائيان تعزل لهتغير 

ؿ العمهي كلصالح حهمة ا  لهاجستير.الهؤٌ
ٌدفت إلى الكشؼ عمى كاقع الشفافية الإدارية  ( فقد2011حرب )أها دراسة      

غزة، كتحديد  ىية بقطاعيميا في الجاهعات الفمسطكهتطمبات تطبيقٍا لدل الإدارة الع
هدل كجكد فركؽ في إجابات الهبحكثيف بيف ىظاـ الهعمكهات، كالاتصاؿ الإدارم، 

جراءات العهؿ عمى تطبيؽ الشفافية الإدارية في تمؾ كالهساءلة الإدارية، كالهش اركة، كا 
جتهع الدراسة البالغ الجاهعات، حيث طبقت الدراسة عمى عيىة عشكائية طبقية هف ه

هف الإدارييف كالأكاديهييف، الذيف يشغمكف هىاصب إدارية في الجاهعة  ( هكظؼ410)
ر، كجاهعة الأقصى، ، ( هكظؼ205ـ العيىة )كقد بمغ حج الإسلبهية، كجاهعة الأزٌ

كاستخدهت الاستباىة لقياس هتغيرات الدراسة، كأظٍرت ىتائج الدراسة كجكد التزاـ 
بههارسة الشفافية الإدارية بدرجة هقبكلة لدل الإدارييف كالأكاديهييف ههف يشغمكف 
هىاصب إدارية في الجاهعات الفمسطيىية، كها أظٍرت الدراسة كجكد علبقة بيف 

ة )ىظاـ الهعمكهات، كالاتصاؿ الإدارم، كالهساءلة الإدارية، كالهشاركة، هجالات الدراس
جراءات العهؿ(، ككاقع الشفافية الإدارية في الجاهعات الفمسطيىية، كأظٍرت الدراسة  كا 
كجكد فركؽ في استجابة الهبحكثيف حكؿ كاقع الشفافية الإدارية كهتطمبات تطبيقٍا في 

جراءات العهؿ، كالشفافية هجالات الاتصاؿ الإدارم، كالهسا ءلة الإدارية، كالهشاركة، كا 
ر، كتعزل إلى الهستكل التعميهي  الإدارية تعزل إلى الجاهعة كلصالح جاهعة الأزٌ

 كلصالح حهمة الدكتكراة.
( ٌدفت الدراسة إلى الكشؼ عف هستكل الشفافية 2008عهايرة )كفي دراسة      

 كالتعميـ، كهستكل الضغط الىفسي كالأهف الإدارية الههارسة هف قبؿ هديرم التربية
الىفسي لمعاهميف في هديريات التربية كالتعميـ في الأردف هف كجٍة ىظر ٌؤلاء 
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بالإضافة إلى هعرفة العلبقة الارتباطية بيف الشفافية الإدارية لهديرم التربية  العاهميف،
همكف في كالتعميـ ككؿ هف الضغط الىفسي كالأهف الىفسي، الذم يشعر بً العا

هديرياتٍـ، كتككف هجتهع الدراسة هف جهيع العاهميف في هديريات التربية كالتعميـ في 
الأردف هف هكظفي الفئتيف الأكلى كالثاىية ها عدا هديرم التربية كالتعميـ، كالبالغ 

 ة( هكظفان، كاستخدـ الباحث ثلبث579( هكظفان، كبمغت عيىة الدراسة )4015عددٌـ )
ى تكشؼ عف تصكرات العاهميف لدرجة الشفافية الإدارية التي يهارسٍا استبياىات الأكل

هديرك التربية كالتعميـ في هديرياتٍـ، كالثاىية لقياس درجة الضغكط الىفسية، كالثالثة 
لقياس درجة الأهف الىفسي، كأظٍرت الىتائج إلى أف هستكل الشفافية الإدارية لدل 

لعاهميف في هديريات التربية كالتعميـ هتكسط في هديرم التربية كالتعميـ هف كجٍة ىظر ا
الهجالات كافة، كها أشارت الىتائج إلى أف العاهميف في هديريات التربية كالتعميـ 
يعاىكف هف ضغكط ىفسية بدرجة هتكسطة، كأف هصادر الضغكط الىفسية كاىت أكثر 

كط الىفسية هف الضغ تأثيران في تشكيؿ الضغكط الىفسية التي يعاىي هىٍا العاهمكف
الفردية، كأشارت الىتائج أيضان إلى أف العاهميف في هديريات التربية كالتعميـ يشعركف 
بدرجة هتكسطة هف الأهف الىفسي، كها أشارت الىتائج إلى كجكد علبقة ارتباطية 

التربية كالتعميـ كهستكل  كافية الإدارية التي يهارسٍا هدير سالبة بيف هستكل الشف
التي يعاىي هىٍا العاهمكف عىد كافة الهجالات، ككجدت علبقة الضغكط الىفسية 

التربية كالتعميـ  كافية الإدارية التي يهارسٍا هدير ارتباطية هكجبة بيف هستكل الشف
 كهستكل الأهف الىفسي الذم يشعر بً العاهمكف عىد كافة الهجالات.

 بالشفافية لتزاـالا التعرؼ عمى درجة إلى ٌدفت فقد (2007الطشة )دراسة أها      
 الهكظفيف، كلتحقيؽ ىظر كجٍة هف الككيت دكلة في كالتعميـ التربية كزارة في الإدارية
 الإدارية، تككىت بالشفافية الالتزاـ درجة عمى لمتعرؼ ستباىةا بىاء تـ فقد الدراسة ٌدؼ

 صدقٍا هف التأكد تـ هجالات، كقد سبعة عمى هكزعة فقرة، (66) هف الاستباىة
 الاتساؽ بطريقة ثباتٍا هف التأكد تـ كها الهحكهيف، هف هجهكعة عمى بعرضٍا

 فردان  (380) هف تككىت عيىة عمى الدراسة أداة تطبيؽ تـ الداخمي )الفا كركىباخ( كقد
ـ تـ  باستخداـ تـ تحميمٍا كالهعمكهات البياىات جهع العشكائية، كبعد بالطريقة اختيارٌ

 الأحادم التبايف كتحميؿ (T)كاختبار  هعياريةال كالاىحرافات الحسابية الهتكسطات
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 الالتزاـ درجة أف: الدراسة ىتائج أظٍرت البعدية، كقد لمهقارىات شيفية كاختبار
 دلالة ذات فركقان  ٌىاؾ فأككؿ، ك  لمهجالات كللؤداة هتكسطة الإدارية بالشفافية
 جهيع في الجىس هتغيرإلى تعزل  الإدارية بالشفافية الالتزاـ درجة في إحصائية
 دلالة فركؽ ذات تكجد لا ىًأ الىتائج الذككر، كبيىت كلصالح ككؿ كالأداة الهجالات
 ٌىاؾ فركقان  فأالجىسية، ك  لهتغير تعزل الإدارية بالشفافية الالتزاـ درجة في إحصائية

ؿ لهتغير تعزل الإدارية بالشفافية الالتزاـ درجة في إحصائية دلالة ذات  العمهي الهؤٌ
ؿال حهمة بيف العهؿ كآليات لإجراءاتا في هجاؿ ؿ ثاىكمال هؤٌ  بكالكريكسال كهؤٌ
ؿ ال حهمة لصالح  في إحصائية دلالة ذات فركقا ٌىاؾ أف أظٍرت ثاىكم، كهاالهؤٌ
 كالتقييـ، الأداء هجالات في الخبرة هتغيرإلى  الإدارية تعزل بالشفافية الالتزاـ درجة

 سىكات 10 إلى 5 هف (الخبرة أصحاببيف  كالاتصاؿ العهؿ، كآليات كالإجراءات
 أكثر الخبرة أصحاب لصالح سىكات( ككاىت الفركؽ 10 هف أكثر (الخبرة كأصحاب)

 الالتزاـ درجة في دلالة إحصائية ذات فركؽ كجكد الىتائج سىكات، كأظٍرت 10 هف
 بيف كالأداة ككؿ الهجالات جهيع في الكظيفة هتغيرإلى  تعزل الإدارية بالشفافية
 أصحاب لصالح هعاكىةالك  هساعدةال فىيةالك  داريةالإ أك فىيةال كظيفةال أصحاب

 بالعهؿ: الباحث يكصي الدراسة ىتائج ضكء هعاكىة، كفيالك  هساعدةالفىية ال كظيفةال
 الككيت، دكؿ في كالتعميـ التربية كزارة في بالشفافية الإدارية الالتزاـ درجة رفع عمى
 خلبؿ هف كالهكظفيف لمهكاطىيف كبر، كتكضيحٍاأ أٌهية الشفافية يلبءإ خلبؿ هف

 .الإعلبـ ككسائؿ كالىدكات كالدكرات الأدلة
 

 :مفيكـ الشفافية الإدارية
 يكتىفٍا هايزاؿ التي الحديثة الإدارية الهفاٌيـ هف الإدارية الشفافية هفٍكـ يعد     

 الكثيرة باتلمكتا كالهتصفح عىٍا، الحديث كثرة رغـ بعد هعالهٍا تتضح الغهكض، كلـ
 أك الىزاٌة، أك كالهصداقية، عدة بهفاٌيـ علبقة عمى المفظ يجدي ٌذا استعهمت التي

 استعهمتً كها الفساد عكسلان دا أك أك الصراحة، الهكاشفة، أك الكضكح، أك العدؿ،
 أخرل بهفاٌيـ ارتبط كالألفاظ، كها الهعاىي هف ذلؾ كغير العالهية الشفافية هىظهة
 كحقكؽ الإىساف، كارتبط كالحرية، كالتهكيف، كالحاكهية، كالهساءلة، ة،الديهقراطي هثؿ
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أك  التخطيط شفافية حكؿ يدكر الحديث فأصبح ككظائفٍا، الإدارية العهميات بجهيع
 تـ القرار، كها اتخاذ شفافية أك التقييـ شفافية أك التكجيً شفافية أك التىظيـ، شفافية
 هسهيات تحت جاءت كالتي الإدارة هجاؿ في ثةالحدي الهداخؿ العديد هف في تضهيىً
 بالرؤية كالإدارة الهرئية، كالإدارة الهكشكؼ، عمى الهفتكحة كالإدارة الإدارة هثؿ هختمفة

 أك دكؿ، رؤساء هف الجهيع ألسىة يتردد عمى أصبح المفظ ٌذا أف الهشتركة، كها
 هديرم أك ف،أك إعلبهيي ىقابات، أك دكلية، هىظهات رؤساء أك حككهات، رؤساء

 قطاعات الهجتهع جهيع طاؿ أىً عادييف، كها هكاطىيف أك عاهميف أك هؤسسات
 أحد الشفافية (، كتيعد34، 2008، )عهايرةعهمٍا  هجالات بهختمؼ كالخاصة العاهة
 كاف هكجكدة ككاضحة الشفافية كاىت ككمها الحكـ في الجيدة الإدارة عىاصر أٌـ

كالشعب؛  الحككهة بيف الهكاشفة تعىي الشفافية فلأ؛ هتحققان  كالاستقرار جيدان  الحكـ
 كىقابات أحزاب هف الهدىي الهجتهع كهؤسسات البرلهاف في الشعب ههثمي عبر

ا  كجهعيات كالصحافة  (.2000بعة )عهكش، را سمطةباعتبارٌ
ك يحهؿ العديد هف الهعاىي بالىسبة هف الشفافية هفٍكـ كيعد       الهفاٌيـ الحديثة، كٌ
 كالعقلبىية، تعىي "الكضكح الشفافية ( أف1998برقاكم ) فيرلكالهٍتهيف،  يفلمباحث

 كسٍكلة لمجهيع، الفرص كتكافؤ لمعهؿ، الهرجعية أك الشركط بالهتطمبات كالالتزاـ
 ٌذا فٍهٍا، كبساطة كضكحٍا تعىي فشفافية القكاىيف الفساد، هف كالحد الإجراءات
 عميٍا بالالتفاؼ كعدـ تعقيدٌا كبساطتٍا ةالتىفيذي الإجراءات سٍكلة إلى بالإضافة
طالتٍا  (، كأها33-32، 1998 ،برقاكم)تىفيذٌا"  في الىزاٌة ككذلؾ الهبررة، غير كا 
 الدكلة جاىب هف يككف الإعلبـ بأف الفساد، عف الكشؼ "آلية يعىي: أىً فيرلزرىكقة  

ك التخطيط في كافة أىشطتٍا عمى  كالفساد ف الشفافيةبي ربط التعريؼ بٍذا كالتىفيذ"، كٌ
 ،زرىكقة) آخر جاىب هف كتىفيذٌا العاهة السياسات كصىع الشفافية كبيف جاىب، هف

 كرسـ الخطط راتالقرا اتخاذ في التاـ العضايمة بأىً "الكضكح (، كعرف156ً، 1999
 الهعىية الجٍات عمى كعرضٍا العصر، كركح الهستجدات هع الهتىاسبة كالسياسات
 كالسياسات الإدارية الههارسات كخضكع الشعب عف ىيابة كهةالحك بهراقبة أداء

 الىزاٌة كأىظهة العاهة الخدهة بأخلبقيات التقيد ككذلؾ، الهستهرة كالهراقبة لمهساءلة
 كالهصداقية الثقة تىهية إلى يؤدم السمطة، كبها استعهاؿ إساءة عف كالابتعاد الكطىية
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 -70، 2000 ،العضايمة) كعرفً اىكفالق كسيادة الهؤسسية كتعزيز الهجتهع لأفراد
 فٍهٍا، كسٍكلة التشريعات تعىي "كضكح (، أها الطشة فيرل أف الشفافية71

ا ا كهركىتٍا لغتٍا، ككضكح كهكضكعيتٍا، هع بعضٍا، كاىسجاهٍا كاستقرارٌ  كتطكرٌ
 إضافة العصر، ركح هع يتىاسب كبها كالإدارية الاقتصادية كالاجتهاعية لمتغيرات كفقان 
 بحيث إليٍا الكصكؿ كسٍكلة عىٍا كالإفصاح كىشر الهعمكهات الإجراءات، تبسيط إلى
 الشفافية هفٍكـ أف الكايد فيرل (، أها27، 2007 ،الطشة)لمجهيع"  هتاحة تككف
ذي كرد أيىها كمهات بثلبث هرتبط  كالكضكح، ٌي: الإفصاح، الكمهات تعريفٍا، كٌ

 الهؤسسات تككف الهعمكهات بحيث تدفؽ حرية ٌي الشفافية أف كالهشاركة، كيرل
يد الهكاطىيف  هتىاكؿ كفي هتكافرة كالهعمكهات هكشكفة، بٍا تقكـ التي كالعهميات

 عف ان دبعي ان كشفاف ان كاضح الأهر جعؿ كالعاهرم بأىً الغالبي كعرفً، (2003 ،الكايد)
 أكجً كهعرفة هتابعتٍا إهكاىية تتيح لا بطريقة الإجراءات كتعقد المبس كالغهكض

 إليً ذٌب كريـ ها أبك (، كأكد49، 2005 ،كالعاهرم الغالبي) فيٍا كالخمؿ الىقص
 إلى تدعك الشفافية لهفٍكـ الكثيرة أف التعريفات كيرل رابعان، هككىان  إليٍا كأضاؼ الكايد
ر الهصداقية،  كالهشاركة، ٌي: الإفصاح، كالكضكح، أربع بكمهات يرتبط كاحد جكٌ

 أشكاؿ كافة في عميٍا الهساءلة تبىى التي كالهكاشفة ضكحتعىي "الك  عىدي كالشفافية
 الىزاٌة تحت قيـ كتعزيز الفساد، تخفيض في يسٍـ هها الإدارية العهميات كأىهاط
 تهكيف في الديهقراطي الىٍج كتعكس كالاستقرار، بالكضكح تتصؼ تشريعية هظمة

 اتصاؿ قىكات جكدك  خلبؿ هف هسؤكلياتٍـ، تحهؿ في كالعاهميف في الخدهة الهتأثريف
 أف أكد طريؼ فقد أها، (35، 2005 ،كريـ أبك)حر لمهعمكهات"  كتدفؽ هفتكحة
 تضهيف لتشهؿ تهتد بؿ عف الهعمكهات، الإفصاح عمى تقتصر لا الشفافية هبادئ

 الإجرائية أك الأحكاـ التطبيقية يكضح ها ككؿ عهمٍا، تحكـ التي القكاىيف التشريعات
 يتبىاي الذم التعريؼ كاف الرقابية، كأيان  الجٍة قبؿ هف اـالأحك ٌذي إدارة كطريقة

 أك لمجهٍكر يهكف فيٍا تىظيهية، بيئة إلى تشير التىظيـ شفافية فإف الباحثكف،
الهىظهة،  أٌداؼ عف كحديثة كاضحة صكرة عمى يحصمكا أف عىاء دكف الهعىييف
ا طارٌ  كالعهميات ياساتٍا،بس الهرتبطة كالهعمكهات كالبياىات كالهؤسسي، القاىكىي كا 
 فيٍا، كأف الىزاٌة لضهاف الهتبعة كالرقابة الهساءلة كأحكاـ بصياغة قراراتٍا، الهتعمقة
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 كالهسؤكلية كالهكاشفة الهصارحة أساس عمى هبىية فمسفة إدارية تهثؿ الإدارية الشفافية
 كقابميتٍا كهركىتٍا كشهكليتٍا حيث كضكحٍا هف بالتشريعات كترتبط الهشتركة،

 كسرعة كالعقلبىية كالسٍكلة كالأريحية البساطة حيث هف العهؿ كبإجراءات تطكر،لم
ا حيث هف كبالهعمكهات كالهستجدات، التغيرات كهكاكبة الإىجاز ا درجة تكافرٌ  كىشرٌ
ا التي كبالقيـ العلبقة، كأصحاب الهٍتهيف قبؿ هف إليٍا الكصكؿ كسٍكلة  يىبغي تكافرٌ
 كبالرقابة الفرص، كتكافؤ كالهكضكعية كالىزاٌة هساكاةكال العدؿ هثؿ الإدارم بالعهؿ

 الاىحرافات ككشؼ العهميات ضبط عمى قدرتٍا كهدل الإدارية كىظـ الهساءلة
 حيث هف كبالأفراد فيً، السائدة كالأخلبقيات كعاداتً كبالهجتهع كثقافتً كتصكيبٍا،

 رغبتٍا كهدل السياسية ةكبالإراد كأدياىٍـ، تىشئتٍـ كهعتقداتٍـ كطرؽ الإىساىية فطرتٍـ
 .(473، 1997 ،طريؼ)كحقكؽ الإىساف  كالديهقراطية الحرية ىظـ بتطبيؽ
 :الإدارية الشفافية أىمية
 كسيمة الإدارية ف أٌهية تطبيؽ الشفافية الإدارية تظٍر هف خلبؿ أف الشفافيةإ     
 كالهصارحة كالهكاشفة للبىفتاح أم أف الشفافية الإدارية تدعك؛ الذات عف لمتعبير

ي تساؤلات، هف الىفس البشرية في يدكر ها كؿ عف كالإفصاح  هف تستفيد بٍذا كٌ
 الهختمفة، القضايا هع التفكير كالتعاهؿ كطرؽ كالأفكار الرؤل في البشرم التىكع

 أجمً هف يكافح ان إىساىي ان هطمب يعد الذم الأهر ذكاتٍـ، عف التعبير في الأفراد كتساعد
 الإدارية (، كأف الشفافية14، 1976كالرخيص )الىجار،  اليالغ سبيمً في كيبذؿ
 ترشيحٍا أك الهعمكهات حجب يؤثر حيث، قراراتٍا كترشيد الهىظهة عهؿ لتقكيـ كسيمة
 فإف لمتىظيـ، كلٍذا الأٌداؼ الهرسكهة تحقيؽ يعيؽ كقد القرار، اتخاذ عهمية في

 لهىاقشة جهيع راعيًهص عمى الباب يفتح الهىظهة في الإدارية الشفافية تطبيؽ
جراءات كخطط كسياسات أٌداؼ هف الهىظهة، بعهؿ الهرتبطة القضايا  .كبراهج كا 
ذا ، 2003)سميـ، الإدارة  قبؿ هف الهتخذة القرارات كترشيد تجكيد إلى حتهان سيؤدم كٌ
الفرد  شخصية عمى الحفاظ أخلبقية ٌدفٍا عقيدة الإدارية كأف الشفافية (،33-52

حقاؽ الهجتهع، كصلبح  كتجرد بهكضكعية الأهكر كهىاقشة الباطؿ كدحر الحؽ كا 
ي اىحياز كدكف  كتدعك الخير، تىشر الإىساىية، الفطرة هع تتهاشى بٍذا أك هحاباة، كٌ
 في بارز دكر كلٍا كالخداع، كالغش كالتمفيؽ كترفض الكذب كالازدٌار، التقدـ إلى
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طفاء الأخلبقية السمككات تعزيز ها (، ك220، 2004)سمطاف، السمككات الفاسدة  كا 
 اتباع أم إف؛ الهىظهة ىحك إيجابية اتجاٌات لخمؽ كسيمة الإدارية أف الشفافية

هعمكهات،  هف لديٍا ها كؿ عف كالإفصاح الهفتكح، الباب لسياسة الهىظهة
 كأهاىة بصدؽ كالهٍتهيف الهعىييف كاستفسارات لأسئمة كالهيسرة السٍمة كاستجاباتٍا

ـ بأٌهيتٍـ  الإدارة اٌتهاـ هدل حكؿ اتجاٌاتٍـ لتغير ان سسأ كسيكفر سيشعرٌ
 حافز بيىٍـ، كها اف الشفافية الإدارية الهىافسةركح  خمؽ عمى كيساعد بهصالحٍـ،

 الإدارة بيف الثقة لخمؽ التضاهف، ككسيمة كتحقؽ الرؤية الأداء، كتكحد لتحسيف
عاهميٍا،  تهكيف ىحك ةالساعي الهىظهة سياسات في أساس كالجهٍكر، كداعـ كالعاهميف
 التىظيهي، كتكفر الصراع هف لمتخفيؼ الأزهات، ككسيمة عف الهبكر لمكشؼ ككسيمة
كالتغيير،  التطكير خطط ىجاح في العهؿ، كتسٍـ كتىظـ التكاليؼ كتخفض الكقت
 الكطىية، ككسيمة الاستثهارات عمى كالهحافظة الأجىبية الاستثهارات لجذب ككسيمة
 الحكـ إدارة في أساس البيركقراطية، كعىصر أهاـ الأبكاب تغمؽالفساد، ك  لهكافحة

 الاستقلبلية الهجتهع، كتعزز في لمهصادر فاعؿ تخصيص إلى الصالح، كتؤدم
 الىفاؽ لعلبج العاهميف، ككسيمة قدرات هف كترفع الهىافسة الذاتية، كتشجع كالرقابة

، 1965)بدكم،  ؿالاتصا فاعمية هف الإشاعة، كتزيد لدحض التىظيهي، ككسيمة
379.) 

 :الإدارية الشفافية تطبيؽ سياسات
 بفاعمية الشفافية لتطبيؽ السياسات هف هجهكعة ( إلى1997طً ) أبكأشار      

ي: أكلان براهج  تكعية عمى العهؿ خلبؿ هف ذلؾ الجدد كيككف لمعاهميف تثقيفية كٌ
 لتعريفً أٌهية إعطاء هع كالإدارية، بالأبعاد التىظيهية الهعرفي إلهاهً كزيادة الهكظؼ
عطاء الكظيفية، كحقكقً بكاجباتً  كأٌدافٍا، الهؤسسة، عف كصادقة صكرة كاضحة كا 

يكمٍا كهستكياتٍا الإدارية بٍا، تقكـ التي كالأىشطة كبراهجٍا،  كالأدلة التىظيهي، كٌ
 كالقكاىيف للؤىظهة إعداد خلبؿ هف ذلؾ التىظيهية كيككف الأدلة: ثاىيان  .التىظيهية

 كهعرفة الضركرة عىد الاستخداـ لغايات كالعاهميف، كذلؾ بالعهؿ الهتعمقة التعميهاتك 
ضافة يعهمكف فيٍا، التي الهؤسسة تجاي كالحقكؽ الكاجبات  تقدهً أف يجب ها إلى كا 
 لتتلبءـ الأدلة ٌذي تجديد هع هراعاة ككاجبات، كحقكؽ التزاهات هف لمعاهميف الهؤسسة



 - 271 - 

 خلبؿ هف ذلؾ كيككف اتهيهكالتع البلبغات: ثالثان  .لهحيطةا كالهستجدات التغيرات هع
 العهؿ أك سياسة العاهميف، بسياسة علبقة لٍا التي اتهيهكالتع البلبغات إصدار

جراءاتً، ٌذي  إصدار يتـ كذلؾ الإيقاؼ، أك الإلغاء أك التعديؿ لغايات كذلؾ كا 
 علبقة لٍا جديدة هاتتعمي أك قكاىيف أك أىظهة إصدار حاؿ في اتهيهكالتع البلبغات

 .الهؤسسة داخؿ بالعاهميف كالعهؿ
 :أبعاد الشفافية الإدارية

 ىظـ خلبؿ هف كالهعمكهات الشفافية هفٍكـ يرتبط كىظـ الهعمكهات الإدارية: الشفافية -1
رساؿ كهعالجة بجهع تقكـ التي الىظـ ٌي فىظـ الهعمكهات كفكائدٌا الهعمكهات  كا 
 كىظـ التشغيمية كالإجراءات الأفراد تٍـ، هستخدهةحاجا حسب لمهستفيديف الهعمكهات
 رالهعمكهات في أىٍا تكف ىظـ تمخيص فكائد كيهكف ٌدفٍا تحقيؽ جؿأ هف الهعالجة

 القرار، كتىشط اتخاذ عهميات الهىاسب، كتدعـ الكقت في الهىاسبة الهعمكهات
، )أبك عرفة كآخركفالهكارد  استخداـ الهىشآت، كتحسيف في الاتصاؿ عهميات
 العاهميف حقكؽ هف حؽ عف الهعمكهات كبالتالي فإف الإفصاح (،2007

 تككف بؿ، أخرل دكف فئة عمى حكران  الهعمكهات ٌذي تككف أف لا كيجب كالهستفيديف،
 عف الإفصاح تعىي لا كالشفافية العهؿ، هف كفاءة يزيد هها الجهيع هتىاكؿ في

 بأفرادٌا أك بٍا تمحؽ الضرر أك سرية العهؿ بالهؤسسة تهس أف يهكف التي الأسرار
 الإفصاح ٌىا الهقصكد بهصالحٍا، بؿ تضر أك القرارات اتخاذ عرقمة إلى تؤدم أك
 كاتخاذ هشكلبتً كحؿ كتجكيد هخرجاتً العهؿ تحسيف إلى تؤدم التي الهعمكهات عف

 رشيدة. بصكرة القرارات
 الفرعية الأجٍزة هختمؼ بيف يربط الذم الرابط ٌك الاتصاؿ فإ: كالاتصاؿ الشفافية -2

 أخرل، جٍة هف الكمي كالتىظيـ الفرعية الأجٍزة كبيف جٍة، هف تىظيـ أم داخؿ
 بٍدؼ كالجهاعات الأفراد بيف الهعمكهات كتبادؿ ىقؿ إلى الاتصالات عهمية كتٍدؼ
 عمى للئدارة جدان  حيكية فالاتصالات الهطمكبة، الكجٍة كتكجيٍٍـ سمككٍـ في التأثير

 في عهمً يتكجب كها يجرم ها كؿ عف الهعمكهات تبادؿ عمى كتعهؿ هستكياتٍا،
 عهمية تعثر عمى العاـ، كيترتب الإدارم الىظاـ تشكؿ التي الفرعية الأىظهة

 الاتصالات هف كفؤان  ىهطان  الجيد التىظيـ كيتطمب، كاختلبلٍا الإدارة شمؿ الاتصالات
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لا  كبالتالي الإىتاج عؼكض الهعىكية، الركح اىخفاض إلى السيئة الاتصالات أدت كا 
 فاعؿ اتصاؿ كجكد الرئيسة الشفافية هتطمبات هف كلعؿ، كالكقت الهكارد تبديد إلى
 هف كالصادرة أجزائٍا، كافة إلى الهؤسسة هف الكاردة الهعمكهات تكصيؿ يكفؿ

 أكاىت سكاء الإدارية الهستكيات هختمؼ كبيف الهحيط بٍا، الهجتهع إلى الهؤسسة
 كالآراء الهعمكهات تبادؿ إلى ٌذا بالإضافة .أفقية تصالاتا أـ صاعدة اتصالات
 بيف علبقة (، ٌىاؾ2000الهسائؿ الهشتركة )القريكتي،  حكؿ الىظر ككجٍات
 الإدارية بقية العهميات تحرؾ ديىاهيكية عهمية الاتصاؿ ييعد حيث كالاتصاؿ الشفافية
 الهستكل الداخمي عمى تالهعمكها بتدفؽ الهتهثمة الشفافية غايتٍا، فهقكهات لتحقيؽ

هف  الجهيع كتهكيف الهساءلة، كتفعيؿ فيً، تكجد الذم الخارجي كالهجتهع لمهؤسسة
 يدعـ هها العهميات جهيع في كالىزاٌة الهجتهعية، كالهشاركة بهسؤكلياتٍـ، القياـ

 تتعمؽ أخرل كقضايا فٍهٍا كسٍكلة التشريعات ككضكح عمى الفساد، القضاء
 للبتصالات ىظاـ كجكد دكف كجً خير عمى كالقياـ بٍا تفعيمٍا يهكف لا بالشفافية

 .(2005كريـ،  بالفاعمية )أبك يتسـ
 كحساسسية أٌهية الأىظهة أكثر هف التعميهي التربكم الىظاـ فإ: كالهساءلة الشفافية -3

 لكافة الفشؿ أك الىجاح بالضركرة يعىي الىظاـ ٌذا فشؿ أك فىجاح الهجتهع، في
 أىظار هحط التربكم الىظاـ يككف أف يجب الأخرل، لذا ظهًكى الهجتهع هؤسسات
 العهؿ أجؿ هف كضعفً قكتً جكاىب عمى لمتعرؼ كدائهة هستهرة كهتابعة كاٌتهاـ
 بهصمحة يضر اىحراؼ فيٍا يكجد هرحمة أك ىقطة أم في هساري تصحيح عمى
 ستباؽلا كالهتابعة الرقابة هف خاص ىكع إلى بحاجة الىظاـ فٍذا هخرجاتً، كجكدة

 هف التقميؿ أك لحمٍا هستفحمة، ظاٌرة إلى تتحكؿ أف قبؿ بٍا كالشعكر الهشكلبت،
ا  ىظاـ أم تهيز هع كثيقة بصمة كترتبط بؿ الإدارية العهمية كتؤثر الإهكاف، قدر آثارٌ
 بكفاية بهسؤكلياتٍا كالقياـ حقكلٍا هعايشة هف كتهكيىٍا البشرية، الهدخلبت تهيز كهع

ذا، كفاعمية  الهساءلة هفٍكـ ىحقؽ أف فلببد فاعمة بصكرة الإصلبح تحقيؽ دىاأر  كا 
 كافة في التربكم، الىظاـ في كهٍهان  رئيسان  جزءان  الهساءلة تصبح كأف صحيح، بشكؿ

الهساءلة )الطكيؿ،  هبدأ كحدة كؿ تطبؽ بحيث كالهيداىية، الهركزية، كحداتً،
2001.) 
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 :منيج الدراسة
لتزاـ بالشفافية الإدارية لدل لاإلى هعرفة هستكل ا فك سعف ييف الباحثلأ ىظران      

هف خلبؿ  في ضكء بعض الهتغيرات، القيادات الأكاديهية كالإدارية في جاهعة بىغازم
اعتهدت الدراسة عمى الهىٍج ك الدراسة الهيداىية، فقد أيعدٌ لٍذا الغرض ىهكذج استباىة، 
 .الكصفي التحميمي باعتباري الأىسب لهثؿ ٌذي الدراسات

 :مجتمع الدراسة
ف هجتهع الدراسة هف جهيع القادة الإدارييف العاهميف )القادة الإدارييف تككٌ      

، 2014-2013القادة الإدارييف( بجاهعة بىغازم، خلبؿ العاـ الجاهعي ك الأكاديهييف، 
ع لصغر حجـ هجته ، كىظران ان إداري ان كقياديان، إداري ان أكاديهي ان ( قيادي145كالبالغ عددٌـ )
بإجراء هسح شاهؿ لجهيع هفردات هجتهع الدراسة، كقد قاـ  فك الباحثالدراسة، فقد قاـ 

( 29( استهارة، أم أف )116( استهارة استبياف، استرجع هىٍا )145ف بتكزيع )ك الباحث
 استهارة لـ يتـ استرجاعٍا.
 :خصائص مجتمع الدراسة

الدراسة؛ كالهتهثمة يهكف تكضيح خصائص هجتهع الدراسة هف خلبؿ هتغيرات      
ؿ العمهي، كالخبرة الهٍىية،   :لآتيكذلؾ عمى الىحك افي الىكع، كالعهر، الهؤٌ

الجدكؿ رقـ ب هكضح: تـ تقسيـ الىكع إلى قسهيف )ذكر، أىثى(، كذلؾ كها النكع -
(1): 

 الىكعتكزيع هجتهع الدراسة حسب : (1جدكؿ رقـ )
 النسبة العدد النكع

 %63 73 ذكر

 %37 43 أىثى

 %100 116 المجمكع

هعظـ ، كيلبحظ أف الىكعتكزيع هجتهع الدراسة حسب  السابؽيبيف الجدكؿ      
 بيىها بمغت%(، 63)تٍـ ىسب ذككر، حيث بمغتكاف هف ال الىكعهجتهع الدراسة حسب 

رتفاع ىسبة الذككر عف ىسبة الإىاث بيف ، كيعزك الباحثكف ا%(37) الإىاثىسبة 
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سكؽ ذككرم بالدرجة الأكلى، حيث  أف سكؽ العهؿ الميبي ٌك القيادات بالجاهعة إلى
 ف تكسع فرص العهؿ تهيؿ لصالح الذككر.إ
 45إلى  ةسى 35، هف ةسى 35أقساـ )أقؿ هف  ةإلى ثلبث العهرتـ تقسيـ : العمر -
 :(2رقـ ) (، كذلؾ كها يكضحً الجدكؿةسى 45، أكثر هف ةسى

 لعهراتكزيع هجتهع الدراسة حسب : (2جدكؿ رقـ )
 النسبة العدد العمر
 %13.1 15 ةسى 35أقؿ هف 

 %39.4 46 ةسى 45 -35
 %47.6 55 ةسى 45أكثر هف 

 %100 116 المجمكع

أف هف الجدكؿ ، كيلبحظ العهرتكزيع هجتهع الدراسة حسب  السابؽيبيف الجدكؿ      
 ةسى 45أكثر هف  فئة في يتهركزكف العهرهتغير هجتهع الدراسة حسب  هعظـ

ـ تتراكح 39.4، في حيف أف ها ىسبتً )%(47.6ىسبة )كب  -35ها بيف )%( أعهارٌ
ـ أقؿ هف 45 ها ىسبتً  ىٍـ يشكمكفسىة فإ 35( سىة، أها الباقكف الذيف أعهارٌ
تسعى إلى الاستفادة  ف ٌذي الىتيجة إلى أف جاهعة بىغازم%(، كيعزك الباحثك 13.1)

بداع تهيز بقدرتٍا عمى العطاء كالإالتي تهف الكفاءات التي لٍا فترة في هجاؿ العهؿ، ك 
لطبيعي أف يككف القادة الأكاديهيكف في الهجالات الهختمفة، بالإضافة إلى أىً هف ا

اب الخبرة كالشٍادات ف الذيف يشغمكف هىاصب إدارية هف أصحالإداريكف كالإداريك 
ي هجاؿ تهكىكا هف الحصكؿ عميٍا بعد اىقضاء العديد هف السىكات ف العميا كالذيف

 الدراسة أك العهؿ الإدارم.
ؿ العمهي إلى : المؤىؿ العممي -  ،جاهعي ،أقساـ )هتكسط ةأربعتـ تقسيـ الهؤٌ

 :(3(، كذلؾ كها يكضحً الجدكؿ رقـ )هاجستير، دكتكراي
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ؿ العمهي: (3جدكؿ رقـ )  تكزيع هجتهع الدراسة حسب الهؤٌ
 النسبة العدد المؤىؿ العممي

 %6.9 08 هتكسط
 %49.7 58 جاهعي
 %18.6 21 هاجستير
 %24.8 29 دكتكراي
 %100 116 المجمكع

ؿ العمهيتكزيع هجتهع الدراسة حسب  السابؽيبيف الجدكؿ       ، كيلبحظ أف الهؤٌ
ؿ العمهي ٌـ هف حهمة  هعظـ حيث  ةشٍادة الجاهعيالهجتهع الدراسة حسب الهؤٌ

ؿ ا49.7بمغت ىسبتٍـ ) حيث  ،تكرايالدكلعمهي %(، يمي ذلؾ الحاصميف عمى الهؤٌ
ؿ العمهي ك الحاصم ٍـيميك %(، 24.8بمغت ىسبتٍـ ) حيث  الهاجستير،ف عمى الهؤٌ
ؿ التعميـ الهتكسط، إذبيىها تقؿ فئة الحاصم ،%(18.6بمغت ىسبتٍـ )  يف عمى هؤٌ
رتفاع ىسبة التعميـ الجاهعي فها فكؽ إلى ، كيعزك الباحثكف ا(%6.9بمغت ىسبتٍـ )

لبت سعى إلى تكظيؼ الكفاءات كأصحاب الخبأف جاهعة بىغازم ت رات كذكم الهؤٌ
ف هعظـ القيادات الإدارية ذكم الهىاصب ٌـ هف حهمة الشٍادات العالية، حيث إ

الجاهعية )بكالكريكس كالميساىس(، كهاجستير، كدكتكراي، بالإضافة إلى سعي بعض 
 ىي.الهكظفيف إلى تطكير ذكاتٍـ كتىهية هٍاراتٍـ في هجاؿ العهؿ الهٍ

 5سىكات، هف  5أقساـ )أقؿ هف  ةإلى ثلبث الخبرة الهٍىيةتـ تقسيـ : الخبرة المينية -
 :(4رقـ ) سىكات(، كذلؾ كها يكضحً الجدكؿ 10سىكات، أكثر هف  10سىكات إلى 
 الخبرة الهٍىيةتكزيع هجتهع الدراسة حسب : (4جدكؿ رقـ )

 النسبة العدد الخبرة المينية

 %11.7 13 سىكات 5أقؿ هف 

 %28.3 33 سىكات 10 -5

 %60 70 سىكات 10أكثر هف 

 %100 116 المجمكع
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، كيلبحظ أف الخبرة الهٍىيةتكزيع هجتهع الدراسة حسب  السابؽيبيف الجدكؿ      
 10أكثر هف  فئة في يتهركزكف الخبرة الهٍىيةهتغير هجتهع الدراسة حسب  هعظـ

 -5%( يتهركزكف في فئة )28.3، في حيف أف ها ىسبتً )%(60سىكات كبىسبة )
سىكات، يلبحظ أف  5%( فٍـ هف فئة أقؿ هف 11.7( سىكات، أها ها ىسبتً )10

غالبية القيادات الإدارية في جاهعة بىغازم يتهتعكف بخبرة عالية في هجاؿ العهؿ 
 .الإدارم

 :الدراسة ةأدا
 الهتعمقة بهكضكع استىادان إلى الأدبياتك ، ةاستباىىهكذج الدراسة في  ةتتهثؿ أدا     

في الدراسات  الأكلية كالأدكات التي استخدهت في جهع البياىات الشفافية الإدارية
 مقياداتل هستكل الشفافية الإداريةالدراسة لقياس  أداةبتطكير  فك فقد قاـ الباحثالسابقة، 

لأكؿ عمى ثلبثة أبعاد لمشفافية الإدارية، البعد اأداة الدراسة  كاشتهمتبجاهعة بىغازم، 
الثاىي حكؿ  ( فقرة، كالبعد12كاف حكؿ ىظاـ الهعمكهات الإدارية كقد اشتهؿ عمى )

( فقرة، كالبعد الثالث الهساءلة الإدارية كقد 13ىهط الاتصاؿ الإدارم كاشتهؿ عمى )
الدراسة تكزيعان كفؽ سمـ  ةكقد أعطى لكؿ فقرة هف فقرات أدا( فقرة، 21أشتهؿ عمى )

)هكافؽ بشدي، هكافؽ،  عمى الىحك الآتيلهكافقة ر درجة اكرت( الخهاسي لتقديي)ل
 (.5-1هف ) ان أكزاى  ، كأعطيت ٌذي البدائؿهحايد، غير هكافؽ، غير هكافؽ كبشدي(

 :الدراسة ةصدؽ أدا
تقيس ها أيعدت لقياسً، ٌىاؾ عدة طرؽ  االدراسة، كأىٍ ةلمتأكد هف صدؽ أدا     

طريقة الصدؽ الظاٌرم لغرض ثكف عمى الباح اعتهدك ، ةتستخدـ لإيجاد صدؽ الأدا
عمى عدد هف  ة، حيث تتضهف ٌذي الطريقة عرض الأداةالتحقؽ هف صدؽ الأدا

، كطمب هىٍـ إبداء آرائٍـ ةالخبراء كالهختصيف في الهجاؿ الذم تقيسً الأدا
عمى ها  كهلبحظاتٍـ عف الفقرات هف أجؿ إجراء التعديلبت اللبزهة لمفقرات، كبىاءن 

ـ تعديؿ بعض الفقرات تالدراسة، فقد  ةكف هف آراء كهلبحظات حكؿ أداقدهً الهحكه
 .( فقرة46) ةستباىىهكذج الاهف حيث البىاء، كلٍذا بقي هجهكع فقرات 
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 :الدراسة ةثبات أدا
ف استخدـ طريقة الاتساؽ ك ، كلكف الباحثةتكجد عدة طرؽ لقياس ثبات الأدا     

الشفافية باخ لأداة ىبمغت قيهة ألفا كرك الدراسة، حيث  ةالداخمي لقياس ثبات أدا
ك ذك دلالة إحصائية عىد هستكل دلالة )0.85) الإدارية كيعد ذلؾ ، (0.05(، كٌ

 .الدراسةكافيان لتحقيؽ أٌداؼ 
 :المستخدمة في الدراسة الإحصائية ساليبالأ

 زهةحف بالك الدراسة استعاف الباحث هجتهعالتي جيهعت هف  الأكلية لتحميؿ البياىات     
 ساليبالأ الأكلية ف لتحميؿ البياىاتك ، كقد استخدـ الباحث(SPSS)الإحصائية 
، الدراسة ةألفا كركهباخ لإيجاد قيهة هعاهؿ ثبات أدا هؿهعا :لآتيةالإحصائية ا

الشفافية الإدارية لدل الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية لهعرفة هستكل ك 
لهعرفة ها إذا كاىت ٌىاؾ فركؽ ذات  (T-test) )ت( الاختبار، ك جاهعة بىغازمقيادات 

 لهتغير لتعز  جاهعة بىغازمقيادات لدل  الشفافية الإداريةدلالة إحصائية في هستكل 
هعرفة ها إذا كاىت ٌىاؾ لOne-Way ANOVA) )تحميؿ التبايفً الأحادم الىكع، ك 

 جاهعة بىغازمقيادات لدل  الشفافية الإداريةفركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل 
ؿ العمهي، الخبرة الهٍىية( لهتغيرات الدراسة لتعز   .)العهر، الهؤٌ

 :البيانات كتحميمياعرض 
التي الأكلية الدراسة كتحميمٍا، هف خلبؿ البياىات  بياىاتل ان شهؿ ٌذا الجزء عرض     

كفقان  لذلؾ البياىات كتحميمٍاعرض  أتيتـ إخضاعٍا لمتحميؿ الإحصائي، كفيها ي
 سؿ تساؤلات الدراسة.لتسم

هف كجٍة جاهعة بىغازم، قيادات لدل  الشفافية الإداريةها هستكل : السؤاؿ الأكؿ
ـ  ؟ىظرٌ
حساب الهتكسط الحسابي كالاىحراؼ الهعيارم تـ ٌذا السؤاؿ  عفللئجابة      

، فكاىت الإجابة كها ٌي الشفافية الإداريةلاستجابات هجتهع الدراسة عمى أداة قياس 
 :(5رقـ ) الجدكؿهكضحة ب
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الهتكسػػػػطات الحسػػػػابية كالاىحرافػػػػات الهعياريػػػػة لاسػػػػتجابات هجتهػػػػع : (5جػػػػدكؿ رقػػػػـ )
 الدراسة

 الانحراؼ المعيارم المتكسط الحسابي المجتمعحجـ  أبعاد الشفافية الإدارية

 1.20 6.46 116 ىظاـ الهعمكهات الإدارية
 1.32 5.88 116 ىهط الاتصاؿ الإدارم

 1.40 5.65 116 يةالهساءلة الإدار 
 1.24 5.67 116 الشفافية الإدارية

( أف ىظاـ الهعمكهات الإدارية ٌك الأكثر شفافية في 5يتضح هف الجدكؿ رقـ )     
جاهعة بىغازم هف كجٍة ىظر القيادات الأكاديهية الإدارية كالإدارية بالجاهعة، كجاءت 

العالي كالحككهة كالهجتهع  ٌذي الىتيجة كفؽ التكقعات التي تىشدٌا كزارة التعميـ
الهحمي، كبالىظر إلى الخصائص الههيزة لمقيادات الأكاديهية الإدارية كالإدارية 

ت عالية هف الخبرة الهٍىية، لجاهعة بىغازم يهكف التأكيد عمى أىٍـ يهتمككف هستكيا
سىكات،  10%( هف هجتهع الدراسة تتراكح خبراتٍـ الهٍىية أكثر هف 60ف )إحيث 

%( درجة جاهعي فها فكؽ، الأهر الذم يؤكد حقيقة أىٍـ يعيشكف 93.1كيحهؿ )
 اتفقتكالتطبيع التىظيهي، كقد  يات عالية هف الىضج الهٍىي كالقيهضهف هستكي

حهادات كدراسة ، (2013، عتكـ)كؿ هف دراسة ىتائج ٌذي الدراسة هع ىتائج دراسة 
حيث كجكد شفافية  هف (2008دراسة عهايرة )ك ، (2011دراسة حرب )ك  ،(2013)

لدل القيادات العميا بهؤسسات التعميـ الهختمفة، كلكف اختمفت عف تمؾ الدراسات هف 
ؿ، كفي ٌذي الدراسة جاء فجاءت فيٍا بشكؿ هتكسط أك هقبك ، حيث الهرتبة كالهستكل

، كها أظٍرت تكيات عاليةفي الهرتبة الأكلى كبهس هجاؿ ىظاـ الهعمكهات الإدارية
جاء إذ تصاؿ الإدارم يتهيز بالشفافية الإدارية لااـ ابالجدكؿ أف ىظ الىتائج الهكضحة

الهرتبة الثاىية كبهستكيات عالية هف حيث الههارسة كالاستخداـ، ككاف هف بيف في 
الأساليب الهستخدهة هف قبؿ القيادات الأكاديهية الإدارية كالإدارية في جاهعة بىغازم، 

 هرتبة الثالثة كبهستكل عاؿو الفي لة الإدارية جاء أف بيعد الهساء كتكضح الىتائج أيضان 
ذا ها يؤكد أف هجتهع  لدل القيادات الأكاديهية الإدارية كالإدارية في الجاهعة، كٌ
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لبت العمهية، كسىكات العهر،  الدراسة عمى هستكل عاؿو  هف الخبرة الهٍىية، كالهؤٌ
 .كبفحص هجهؿ أبعاد الشفافية الإدارية تبيف أف هستكاٌا هرتفع

( الفقرات التي حصمت عمى هتكسطات حسابية هرتفعة 6كيبيف الجدكؿ رقـ )     
 .لمشفافية الإدارية في هجاؿ ىظاـ الهعمكهات الإدارية

الفقػػرات التػػي تػػدؿ عمػػى هسػػتكل هرتفػػع لمشػػفافية الإداريػػة فػػي جاهعػػة : (6جػػدكؿ رقػػـ )
 بىغازم في هجاؿ ىظاـ الهعمكهات الإدارية

 
رقـ 
 الفقرة الفقرة

جـ ح
 المجتمع

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 الرتبة المعيارم

 1 1.44761 6.5086 116 كالهستقبمية. الحالية عهؿ الجاهعة أٌداؼ الهعمكهات ـؤ تلب 5

 4 1.17938 3.0948 116 هستهر. ىحك بالجاهعة عمى الهعمكهات تحديث يتـ 1

ا التي الهعمكهات 7  3 1.24252 3.1121 116 .هؿالع هتطمبات كتمبي الجاهعة هلبئهة تكفرٌ

 2 82593. 3.4310 116 الجاهعة هىسقة كهىتظهة. هف عميٍا الحصكؿ يتـ التي الهعمكهات 1

62 
التي يهىع الكشؼ عىٍا  الهعمكهات سرية عمى إدارات الجاهعة تحافظ
 لمجاهعة(. العاهة بالهصمحة إلى الإضرار بٍا التصريح يؤدم )أك

116 3.0690 .91104 5 

( أف فقرات بيعد ىظاـ الهعمكهات 6لقد أظٍرت الىتائج الهكضح بالجدكؿ رقـ )     
كاديهية الإدارية كاىت هستخدهة هف قبؿ القيادات الأالإدارية في الشفافية التي 

 الهعمكهات ؤـ تلب: احتمت فقرة عة بىغازم، كاىت عمى الىحك الآتيكالإدارية في جاه
 الهعمكهاتالهرتبة الأكلى، أها فقرة  عمى قبميةكالهست الحالية عهؿ الجاهعة أٌداؼهع 
، فقد احتمت الهرتبة الثاىية، الجاهعة هىسقة كهىتظهة هف عميٍا الحصكؿ يتـ التي

ا التي الهعمكهات كاحتمت فقرة  عمى العهؿ  هتطمبات كتمبي الجاهعة هلبئهة تكفرٌ
 هستهر ىحك ة عمىبالجاهع الهعمكهات تحديث يتـ الهرتبة الثالثة، في حيف احتمت فقرة

التي يهىع  الهعمكهات سرية عمى إدارات الجاهعة تحافظالهرتبة الرابعة، كفقرة عمى 
احتمت  لمجاهعة( العاهة بالهصمحة إلى الإضرار بٍا التصريح يؤدم الكشؼ عىٍا )أك
 .الهرتبة الخاهسة
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( فيكضح الفقرات التي حصمت عمى هتكسطات حسابية 7أها الجدكؿ رقـ )     
 الإدارية في هجاؿ الاتصاؿ الإدارم. عة لمشفافية هرتف

الفقرات التي تدؿ عمى هستكل هرتفع لمشفافية الإدارية في جاهعة : (7جدكؿ رقـ )
 بىغازم في هجاؿ الاتصاؿ الإدارم

رقـ 
 الفقرة

حجـ  الفقرة
 المجتمع

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 الرتبة

0 
 بها لاتصاؿا كسائؿ إدارات الجاهعة في تىكع

 الهطمكب. الاتصاؿ أٌداؼ كطبيعة يتىاسب
116 3.0776 .81455 4 

5 
الإدارية في  الهستكيات هختمؼ بيف الاتصالات تتـ

 1 97264. 3.3621 116 بسرعة. الجاهعة

1 
 بالجاهعة الهكجكدة الاتصاؿ تقىية استخداـ يساٌـ

 .الإجراءات تبسيط في
116 3.2931 .88482 2 

8 
 تقميؿ في الهكجكدة الاتصاؿ تقىية ـاستخدا يساٌـ

 القرار. لاتخاذ اللبزـ الجٍد
116 3.2672 .89790 3 

60 
 هف كالأفراد الهؤسسات تتعاكف إدارات الجاهعة هع

 كىكعية الخدهة براهجٍا لتحسيف القطاعات هختمؼ
 تقدهٍا. التي

116 3.0690 .97556 5 

أف فقرات بيعد الاتصاؿ الإدارم ( 7لقد أظٍرت الىتائج الهكضح بالجدكؿ رقـ )     
عة بىغازم، كاىت في الشفافية التي كاىت هستخدهة هف قبؿ القيادات الإدارية في جاه

الإدارية في  الهستكيات هختمؼ بيف الاتصالات : احتمت فقرة تتـلآتيعمى الىحك ا
 جكدةالهك  الاتصاؿ تقىية استخداـ الهرتبة الأكلى، أها فقرة يساٌـ عمىبسرعة  الجاهعة
 الإجراءات، فقد احتمت الهرتبة الثاىية، كاحتمت فقرة  يساٌـ تبسيط في بالجاهعة
الهرتبة  عمى القرار لاتخاذ اللبزـ الجٍد تقميؿ في الهكجكدة الاتصاؿ تقىية استخداـ

 يتىاسب بها الاتصاؿ كسائؿ إدارات الجاهعة في الثالثة، في حيف احتمت فقرة تىكع
الهرتبة الرابعة، كفقرة تتعاكف إدارات الجاهعة عمى  لهطمكبا الاتصاؿ أٌداؼ كطبيعة

 التي كىكعية الخدهة براهجٍا لتحسيف القطاعات هختمؼ هف كالأفراد الهؤسسات هع
 احتمت الهرتبة الخاهسة. فقد تقدهٍا
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( الفقرات التي حصمت عمى هتكسطات حسابية 8في حيف يبيف الجدكؿ رقـ )     
 .في هجاؿ الهساءلة الإدارية هرتفعة لمشفافية الإدارية

الفقرات التي تدؿ عمى هستكل هرتفع لمشفافية الإدارية في جاهعة : (8جدكؿ رقـ )
 .بىغازم في هجاؿ الهساءلة الإدارية

رقـ 
 الفقرة

حجـ  الفقرة
 المجتمع

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

 الرتبة

6 
 في الإدارية لمهساءلة كاضحة آلية تكجد

 .الجاهعة
116 3.0690 1.10905 4 

8 
 القكاعد الجاهعة في الهكظفكف يدرؾ

 1 1.12312 3.3707 116 هخالفتٍا. كعكاقب بٍا الالتزاـ الهطمكب

7 
 الهكظؼ عمى الهفركضة العقكبة تتدرج

 كىكعٍا الهخالفة لتكرار تبعان 
116 3.3017 1.03184 2 

62 
 تفسيرات بتقديـ الهكظفيف الجاهعة تيمزًـ

 لمتعميهات. الهخالفة لتصرفاتٍـ
116 3.1121 .91149 3 

( أف فقرات بيعد الهساءلة الإدارية 8لقد أظٍرت الىتائج الهكضح بالجدكؿ رقـ )     
كاىت ك في الشفافية التي كاىت هستخدهة هف قبؿ القيادات الإدارية في جاهعة بىغازم، 

 الالتزاـ الهطمكب دالقكاع لجاهعةا في الهكظفكف : احتمت فقرة يدرؾلآتيعمى الىحك ا
 عمى الهفركضة العقكبة الهرتبة الأكلى، أها فقرة تتدرج عمىهخالفتٍا  كعكاقب بٍا

 كىكعٍا فقد احتمت الهرتبة الثاىية، كاحتمت فقرة  تيمزًـ الهخالفة لتكرار تبعان  الهكظؼ
ثة، الهرتبة الثالعمى لمتعميهات  الهخالفة لتصرفاتٍـ تفسيرات بتقديـ الهكظفيف الجاهعة

الهرتبة عمى الجاهعة  في الإدارية لمهساءلة كاضحة آلية في حيف احتمت فقرة تكجد
 الرابعة.

( ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل دلالة ): السؤاؿ الثاني
بيف هتكسطات تقديرات هجتهع القيادات الإدارية لمشفافية الإدارية )هتغير تابع( 

ؿ العمهي، كالخبرة عزل لهتغيرات الدراسة )الىكع، العهر، بجاهعة بىغازم ت كالهؤٌ
 ( )هتغيرات هستقمة(؟الهٍىية
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للئجابة عف ٌذا السؤاؿ حسبت الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية      
 –)ذكر الشفافية الإدارية كفؽ هتغير الىكعلاستجابات هجتهع الدراسة عمى أداة قياس 

لتحديد دلالة الفركؽ بيف الهتكسطات ( T-Test)د القيهة التائية أىثى(، كها تـ تحدي
لتحديد  (One- Way) ANOFAكفؽ ٌذا الهتغير، كاستخدـ تحميؿ التبايف الأحادم

الشفافية الإدارية لهجتهع الدراسة، الذم يهكف أف يعزل دلالة الفرؽ في هستكل 
ؿ العمهي، كالخبر لهتغيرا ف تكضيح ىتائج الدراسة كفؽ الهٍىية، كيهك ةت العهر، كالهؤٌ
 :لآتيالهتغيرات، كذلؾ عمى الىحك اٌذي 
 :أنثى(-الشفافية الإدارية كالنكع )ذكر -

الشفافية الإدارية لهجتهع الدراسة الذم يهكف أف هستكل لتحديد دلالة الفركؽ في      
أىثى(، تـ حساب الهتكسط الحسابي كالاىحراؼ الهعيارم -)ذكر يعزل لهتغير الىكع

لتحديد دلالة  (T-Test)ستجابات هجتهع الدراسة، كها تـ حساب القيهة التائية لا
 (.9الفركؽ بيف الهتكسطيف، كذلؾ كها ٌك هكضح بالجدكؿ رقـ )

الهتكسط الحسابي كالاىحراؼ الهعيارم لاستجابات هجتهع الدراسة : (9جدكؿ رقـ )
 هتكسطيفكالقيهة التائية لتحديد الفرؽ بيف ال الىكعكفقان لهتغير 

 متغير
 النكع

حجـ 
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

القيمة 
 التائية

مستكل 
 الدلالة*

 036. 9.805 114 0.88686 6.3881 67 ذكر

 --- --- --- 0.96186 4.6939 49 أىثى

 عىد هستكل الدلالة *
سابي لاستجابات هجتهع الدراسة هف يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف الهتكسط الح     
(، في حيف بمغ 0.88686(، باىحراؼ هعيارم قدري )6.3881قد بمغ ) الذككرفئة 

(، 4.6939قد بمغ ) الإىاثالهتكسط الحسابي لاستجابات هجتهع الدراسة هف فئة 
كلتحديد دلالة الفركؽ بيف الهتكسطيف حسبت ، (0.96186باىحراؼ هعيارم قدري )

ي قيهة9.805التي بمغت ) (T-Test)ية القيهة التائ دالة إحصائيان عىد هستكل  (، كٌ
ذا يعىي أف اختلبؼ الدلالة  عىً اختلبؼ في هستكل  لـ يسفر الىكع، كٌ

 .الشفافية الإدارية
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 :لعمركا الشفافية الإدارية -
الذم يهكف لهجتهع الدراسة،  الشفافية الإداريةهستكل لتحديد دلالة الفركؽ في      

تحميؿ التبايف الأحادم، كذلؾ كها ٌك  تـ استخداـ أسمكب، العهرأف يعزل لهتغير 
 :(10رقـ ) هكضح بالجدكؿ
تحميؿ التبايف الأحادم لاختبار الفركؽ بيف استجابات هجتهع : (10جدكؿ رقـ )

 العهر لمقيادمالدراسة كفقان لهتغير 

مجمكع  العمرمتغير 
 المربعات

درجة 
 الحرية

ط متكس
مستكل  Fقيمة  المربعات

 الدلالة*

 172. 1.787 2.721 2 5.442 بيف الهجهكعات

 --- --- 1.523 113 172.109 داخؿ الهجهكعات

 --- --- --- 115 177.552 المجمكع

 عىد هستكل الدلالة *
يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هجهكع الهربعات بيف الهجهكعات قد بمغ      

(، أها التبايف داخؿ الهجهكعات 2.721في حيف بمغ هتكسط الهربعات )( 5.442)
(، 1.523( في حيف بمغ هتكسط الهربعات )172.109فقد بمغ هجهكع الهربعات )

ي قيهة غير دالة إحصائيان عىد 1.787الهحسكبة بمغت ) (F)كأف القيهة الفائية  (، كٌ
ذا يعىي أف اختلبؼ الهستكل دلالة   عهر لمقيادييف بجاهعة بىغازم لـ يؤدً ، كٌ

 إلى اختلبؼ في الشفافية الإدارية.
 :كالمؤىؿ العممي الشفافية الإدارية -

لهجتهع الدراسة، الذم يهكف  الشفافية الإداريةهستكل لتحديد دلالة الفركؽ في      
ؿ العمهي ؾ تحميؿ التبايف الأحادم، كذل تـ استخداـ أسمكب، أف يعزل لهتغير الهؤٌ

 :(11رقـ ) كها ٌك هكضح بالجدكؿ
تحميؿ التبايف الأحادم لاختبار الفركؽ بيف استجابات هجتهع : (11جدكؿ رقـ )

ؿ العمهي لم  قيادمالدراسة كفقان لهتغير الهؤٌ
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مجمكع  متغير المؤىؿ العممي
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
مستكل  Fقيمة  المربعات

 الدلالة*

 011. 3.882 5.575 3 16.724 بيف الهجهكعات

 --- --- 1.436 112 160.828 داخؿ الهجهكعات

 --- --- --- 115 177.552 المجمكع

 عىد هستكل الدلالة *
يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هجهكع الهربعات بيف الهجهكعات قد بمغ      

جهكعات (، أها التبايف داخؿ اله5.575( في حيف بمغ هتكسط الهربعات )16.724)
( كأف 1.436( في حيف بمغ هتكسط الهربعات )160.828فقد بمغ هجهكع الهربعات )

ي قيهة دالة إحصائيان عىد 3.882لهحسكبة بمغت )ا (F)القيهة الفائية  هستكل (، كٌ
ذا يعىيدلالة  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الهتكسطات  ، كٌ

داة ككؿ، كالهتعمقة بالصعكبات التي عمى الأ بىغازم قيادات جاهعةالحسابية لتقديرات 
تكاجً ههارسة القيادات بجاهعة بىغازم لمشفافية في القرارات الإدارية ككؿ تعزل 
ؿ العمهي حيث كاىت قيهة الدلالة الإحصائية أقؿ هف هستكل الدلالة  لهتغير الهؤٌ

استخداـ اختبار شيفيً (، كلهعرفة لصالح هف تمؾ الفركؽ تـ الإحصائية )
(Scheffe) ( يبيف ذلؾ.12لمهقارىات البعدية، كالجدكؿ رقـ ) 

ىتائج اختبار شيفيً لمهقارىات البعدية لمهتكسطات الحسابية لتقديرات : (12جدكؿ رقـ )
 القيادات بجاهعة بىغازم عمى الأداة ككؿ

 دكتكراه ماجستير جامعي المتكسط الحسابي المؤىؿ العممي

    52941. هتكسط

  *  *1.02172 جاهعي

 * - * *1.10633- هاجستير
  *  *1.10633 دكتكراي

 (* ذات دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة )
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يتبيف هف الجدكؿ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة      
ؿ ( بيف هتكسطات تقديرات أفراد عيىة الالإحصائية ) دراسة، بيف ذكم الهؤٌ

ؿ العمهي )جاهعي، كدكتكراي( هف جٍة أخرل  العمهي )هاجستير( هف جٍة كذكم الهؤٌ
ؿ العمهي الهاجستير، كيعزك الباحث ذلؾ إلى أف حهمة الدكتكراي  كلصالح ذكم الهؤٌ
ٌـ هف ذكم الهراكز القيادية، كههف يصكغكف القرارات، كربها يظىكف أف لديٍـ هف 

ـ، أك الهعرفة العم مٍـ لاتخاذ القرارات دكف الرجكع لغيرٌ هية كالخبرة الهيداىية ها تؤٌ
ؿ العمهي الجاهعي فمديٍـ  ههف ٌـ أدىى هىٍـ في السمـ الكظيفي، أها أصحاب الهؤٌ
درجات عمهية كخبرات كخدهة أقؿ، كربها ليس لديٍـ القدرة أك الرغبة في الاىتقاد 

فرص الكافية للبطلبع كههارسة ذلؾ، بيىها كهجابٍة القيادات، أك ربها لا يعطكف ال
ؿ العمهي هاجستير، فٍـ الأكثر هعاىاة هف عدـ الشفافية في القرارات  حهمة الهؤٌ
ـ، كلا ٌـ  لكقكعٍـ في الهىتصؼ، فلب ٌـ هع حهمة الشٍادة الجاهعية فيحذكف حذكٌ

لرغبة في هف حهمة الدكتكراي فيتهتعكف بهزاياٌـ، كربها لهستكاٌـ العمهي كالخبركم كا
الهشاركة كتقديـ الهقترحات كالآراء، فٍـ أقدر عمى الهلبحظة، كالهتابعة، كهعرفة ىقاط 

 القكة كىقاط الضعؼ في صىاعة القرارات الإدارية.
 :الخبرة المينية الشفافية الإدارية -

لهجتهع الدراسة، الذم يهكف  الشفافية الإداريةهستكل لتحديد دلالة الفركؽ في      
تحميؿ التبايف الأحادم، كذلؾ كها  تـ استخداـ أسمكب، الهٍىية ل لهتغير الخبرةأف يعز 

 .(13رقـ ) ٌك هكضح بالجدكؿ
تحميؿ التبايف الأحادم لاختبار الفركؽ بيف استجابات هجتهع : (13جدكؿ رقـ )

 قيادملم الهٍىية الخبرةالدراسة كفقان لهتغير 

 الخبرةمتغير 
 المينية

مجمكع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
مستكل  Fقيمة  المربعات

 الدلالة*

 157. 2.033 3.110 1 3.110 بيف الهجهكعات

 --- --- 1.530 114 174.441 داخؿ الهجهكعات

 --- --- --- 115 177.552 المجمكع

 عىد هستكل الدلالة *
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مغ يتضح هف الجدكؿ السابؽ أف هجهكع الهربعات بيف الهجهكعات قد ب     
(، أها التبايف داخؿ الهجهكعات 3.110( في حيف بمغ هتكسط الهربعات )3.110)

( كأف 1.530( في حيف بمغ هتكسط الهربعات )174.441فقد بمغ هجهكع الهربعات )
ي قيهة 2.033القيهة الفائية الهحسكبة بمغت ) دالة إحصائيان عىد هستكل غير (، كٌ

ذا يعىي أف اخت ،دلالة   لبؼ الخبرة الهٍىية لمقيادييف بجاهعة بىغازم لـ يؤدً كٌ
 إلى اختلبؼ في الشفافية الإدارية.

 :أىـ النتائج
بالشفافية لتزاـ هف خلبؿ تحميؿ بياىات الدراسة أظٍرت الىتائج أف هستكل الا -8

، حيث احتؿ حسب أبعاد الدراسة كاف عاليان  الإدارية لدل قيادات جاهعة بىغازم
الاتصاؿ ات الإدارية عمى الهرتبة الأكلى، كاحتؿ بعد ىظاـ بعد ىظاـ الهعمكه

 عمى الهرتبة الثاىية كبهستكل عاؿو هف حيث الههارسة كالاستخداـ، في الإدارم
 .ةحيف احتؿ بعد الهساءلة الإدارية عمى الهرتبة الثالث

لتزاـ لىتائج عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل الاظٍرت اكأ  -3
كالخبرة تعزل لهتغير )الىكع، العهر،  لإدارية لدل قيادات جاهعة بىغازمابالشفافية 

ؿ حصائية تعزل لهتغير الهٍىية(، في حيف كاف ٌىاؾ فركؽ ذات دلالة إ م الهؤٌ
الكظيفي( لمقيادييف بجاهعة بىغازم أدت إلى )الهركز  كالهستكل الإدارم العمهي

 هستكل الشفافية الإدارية. اختلبؼ في
( بيف هتكسطات ت دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة )تكجد فركؽ ذا -2

ؿ العمهي الهاجستير هف جٍة كذكم  تقديرات أفراد عيىة الدراسة بيف ذكم الهؤٌ
ؿ العمهي )  ؿ العمهي جاهعي كدكتكراي هف جٍة أخرل كلصالح ذكم الهؤٌ الهؤٌ

 الهاجستير(.
 :التكصيات

 لباحثكف بها يأتي:هف خلبؿ ىتائج الدراسة يكصي ا     
ضركرة عهؿ كرش كدكرات تدريبية لقيادات جاهعة بىغازم حكؿ هزايا الشفافية  -8

 كاىعكاساتٍا عمى عهمية صىع القرار، كأثر ذلؾ عمى أداء الهكظفيف بالجاهعة.
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فتح الهجاؿ أهاـ العاهميف في الجاهعات لمهشاركة في صىع القرارات كتقديـ الدعـ  -3
 كالتغذية الراجعة.

الهزيد هف الدراسات حكؿ الشفافية، كدرجة ههارستٍا في القرارات الإدارية،  إجراء -2
 كلكف بهتغيرات أخرل.
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 :المراجعقائمة المصادر ك 
(، هقدهة في 2006أيٍاب، ) هحهد؛ عبد الباعث، كعاهر،عدىاف،  أبك عرفة، -1

 تقىية الهعمكهات، عهاف، دار جرير لمىشر كالتكزيع.
 الهحاسبة، ديكاف تجربة الهدىية، الخدهة في لشفافيةا(، 1997) سٍيؿ، ،طً أبك -2

 .الهمكية العمهية الجهعية الثاىي،عهاف، الهجمد الخاهس، الأردىي العمهي سبكعلأا
 كعلبقتً العميا الإدارة لدل الشفافية (، هفٍكـ2005أحهد فتحي، ) ،أبك كريـ -3

 .عهاف ،الأردىية الجاهعة هىشكرة، غير يدكتكرا الإدارم، رسالة بالاتصاؿ
(، الرقابة عمى الهؤسسات العاهة، القاٌرة، هكتبة 1965عبد السلبـ، ) بدكم، -4

 .الأىجمك الهصرية
الفساد:  هحاربة براهج في كالإخفاقات (، الىجاحات2001جاىكس، ) ،برتكؾ -5

 لمتىهية العربية الهىظهة هىشكرات العالهية، في هف التجارب هستفادة دركس
 الىزاٌة تقكية في جديدة آفاؽ هؤتهر (،هحررىدكات كهؤتهرات ) الإدارية،
 ،القاٌرة ،1ط ،كهؤسسي استراتيجي هىظكر- الإدارية كالهساءلة كالشفافية
 .لمتىهية الإدارية( العربية الهىظهة

(، الشفافية في عهميات التخاصية، هجمة أخبار التخاصية، 1998ىزيً، ) برقاكم، -6
 .(، عهاف، الأردف5(، العدد )1هجمد رقـ )

( درجة تطبيؽ الهساءلة الإدارية في 2005باسـ، جرارات؛ هحهد،) ،اهدةحك  -7
الهدارس الحككهية في هحافظة جرش، هجمة كمية التربية، جاهعة الهىصكرة، 

 .الهىصكرة  ،، هصر2، ج 58لعدد ا
(، كاقع الشفافية الإدارية كهتطمبات تطبيقٍا في 2011حرب، ىعيهة هحهد، ) -8

غزة، رسالة هاجستير غير هىشكرة، الجاهعة الجاهعات الفمسطيىية بقطاع 
 .غزة، كمية التجارة، قسـ إدارة الأعهاؿ -الإسلبهية

، درجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية (2013هحهد حسف، ) ،حهادات -9
كالصعكبات التي تكاجٍٍا لدل هديرم التربية كهساعديٍـ في الأردف هف كجٍة 

جاهعة  ،الأردف ،1ج، 109التربكية، العدد ف، الهجمة ىظر الهشرفيف التربكيي
 البمقاء التطبيقية، كمية أربد الجاهعية، قسـ العمكـ التربكية.
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، الإدارة اجتهاع عمـ في دراسة ،الهجتهعك  الإدارة (،2006حسيف، ) ،رشكاف -10
 .الجاهعة هؤسسة شباب ،الإسكىدرية

هجمة  (، الشركط السياسية لمتىهية الاقتصادية،1999صلبح، ) زرىكقً، -11
 .(1الىٍضة، العدد )

(، السمكؾ التىظيهي، الإسكىدرية، دار الجاهعة 2004هحهد سعيد، ) سمطاف، -12
 .الجديدة

(، سبؿ تفعيؿ الشفافية في قطاع التأهيف العربي، هجمة 2003خيرم، ) سميـ، -13
 .(77الرائد العربي، العدد )

ي كزارة (، درجة الالتزاـ بالشفافية الإدارية ف2007غىيـ حهكد، ) ،الطشة -14
التربية كالتعميـ في دكلة الككيت هف كجٍة ىظر العاهميف فيٍا، رسالة هاجستير 
 غير هىشكرة، جاهعة عهاف العربية لمدراسات العميا، كمية الدراسات التربكية العميا.

، الشفافية في قاىكف الأكراؽ الهالية، في الأسبكع (1997)جميؿ،  طريؼ، -15
 تطكير القدرة التىافسية في الأردف الجكدة،العمهي الأردىي الخاهس )هحرر(، 

 .، عهاف، الجهعية العمهية الهمكية1الإىتاجية، الشفافية كالهسألة، ط
(، الإدارة التربكية كالسمكؾ التىظيهي: 2001ٌاىي عبد الرحهف، ) الطكيؿ، -16

 ، عهاف، دار كائؿ لمىشر.3طسمكؾ الأفراد كالجهاعات في الىظـ، 
 اتصاؿ أجؿ هف تحسيىٍا ككيفية الاتصالات(، 2003يس، ) سعيد، عاهر -17

 هىظهات كتطكير التغيير إستراتيجية الثالث، السىكم فعالية، الهؤتهر أكثر
 ، هركز1ط، الهكشكؼ عمى ، التغيير كالإدارة1993القاٌرة  الهىعقد في الأعهاؿ

 .الإدارم كالتطكير للبستشارات سيرفس كايد
الهؤسسة العربية  ،ير، بيركت(، البقاء في عالـ هتغ1995حسىي ) ،عايش -18

 .لمدراسات كالىشر
، أردىية شفافية ىحك الفساد، كهكافحة الشفافية (،2000) هحهد، ،العضايمة -87

 عهاف. العربي، الأرشيؼ هؤسسة ،8ط

 (، درجة ههارسة الشفافية في القرارات الإدارية2013يهىى أحهد، ) ،عتكـ -32
عضاء ٌيئة التدريس في كهعكقات ذلؾ هف كجٍة ىظر القادة الأكاديهييف كأ
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تربية، العدد السابع كالثلبىكف، الجاهعات الأردىية الرسهية كالخاصة، هجمة كمية ال
 ، القاٌرة: جاهعة عيف شهس.1ج
 أردىية، شفافية ىحك كالشفافية، الحككهية السياسات (،3222باسـ، ) ،عهكش -21

 .العربي الأرشيؼ هؤسسة ،عهاف ،8ط
(، الشفافية الإدارية لدل هديرم التربية 2008عدىاف خالد هحهكد، ) ،عهايرة -22

كالتعميـ في الأردف كعلبقتٍا بكؿ هف الضغط كالأهف الىفسيي لمعاهميف في 
غير هىشكرة، جاهعة عهاف العربية لمدراسات العميا، كمية  يهديرياتٍـ، رسالة دكتكرا
 الدراسات التربكية العميا.

(، 2005م هحسف، )صالح هٍد الغالبي، طاٌر هحسف هىصكر؛ العاهرم، -23
، عهاف، 1طالهسؤكلية الاجتهاعية كأخلبقيات الأعهاؿ: الأعهاؿ كالهجتهع، 

 .هؤسسة الأرشيؼ الكطىي
 (، الإدارة بضهير، ترجهة فريؽ بيت الأفكار الدكلية،1998سىبيرغ، ) ،فريؾ -24

 .أهريكا
عهاف،  ،ىظرية الهىظهة كالتىظيـ، الأردف (،2000هحهد قاسـ، ) ،القريكتي -25

 ئؿ لمىشر كالتكزيع.دار كا
ير ،الكايد -26  ،، القاٌرةكتطبيقات قضايا الحكهاىية(، 2003الكريـ، ) عبد زٌ

 لمتىهية الإدارية. العربية الهىظهة
(، الىقد الهباح: دراسة هقارىة، رسالة دكتكراي غير 1976عهاد، ) الىجار، -27

 هىشكرة، جاهعة القاٌرة، هصر.
الإدارة التربكية عمى  ،(1996، )قسـ السياسة التربكية كالتخطيط ،اليكىسكك -28

الهستكل الهحمي، العهميات اللبهركزية في الإدارة التربكية، هكتب التربية لدكؿ 
 .الخميج

United Nations Development Programme (2001) Accountability and 
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  كالدعكة الإسلاميةالإعلاـ الجديد 
 "إذاعات التنصير "أنمكذجان 

 عبد الحهيد إبراٌيـ سمطاف د.                  
  جاهعة الهرقب /كمية الآداب                                            

 المقدمة:
 الشػػػعكب تعاىيػػػً كهػػػا الحضػػػارات، صػػػراع هػػػف اليػػػكـ العػػػالـ ييشػػػٍد هػػػا ظػػػؿ فػػػي     

 هقارىػػػػة ،شػػػػديدان  ضػػػػعفان  اليػػػػكـ الإسػػػػلبهي الإعػػػػلبـ يعػػػػاىي هريػػػػر، كاقػػػػع هػػػػف الإسػػػػلبهية
 ضػػد كالكقػػكؼ الإسػػلبـ، حضػػارة هجابٍػػة إلػػى يػػدعك ذمالػػ الىصػػراىي، الغربػػي بػػالإعلبـ
 ربػػكع فػػي التىصػػير إذاعػػات هػػف العديػػد ىشػػر خػػلبؿ هػػف كالكسػػائؿ السػػبؿ بكافػػة اىتشػػاري
 أف بػً الاعتػراؼ يجػب اهػكه ،بالعربيػة لمىػاطقيف هكجً هىٍا بعضان  أف كالأخطر العالـ،
 ليتىػاكؿ البحػث ٌػذا جػاء كقػد الإسػلبهية، الػدعكة تكاجػً كخارجيػة داخمية تحديات ٌىاؾ
 كهػػػا الػػػدعكة، هجػػػاؿ فػػػي صػػػعبة ظػػػركؼ هػػػف الإسػػػلبهية الهجتهعػػػات بعػػػض تعاىيػػػً هػػػا

 خػػلبؿ هػػف بػػً يقػػكـ كهػػا الإعػػلبـ الجديػػد، فػػي تتهثػػؿ تحػػديات هػػف الػػدعكة ٌػػذي تكاجٍػػً
 ىشػػر عمػػى تعهػػؿ إذاعػػات فٍػػي الإسػػلبهية؛ الػػدعكة ضػػد تعهػػؿ التػػي التىصػػير إذاعػػات

 طػػػرح كيهكػػػف الإلحػػػاد كالاىحػػػلبؿ الأخلبقػػػي فػػػي ظػػػؿ هػػػا يسػػػهى بالعكلهػػػة،ك  التىصػػػير،
 :الآتية الأسئمة خلبؿ هف البحث إشكالية

  كحركات التىصير؟ اليكـها كاقع الهسمهيف  -1

 ها كاقع الإعلبـ العالهي الجديد الهعادم للئسلبـ؟  -2

 ها كاقع الإذاعات التىصيرية الىاطقة بالعربية؟ -3

 كيؼ يتـ هكاجٍة الإعلبـ الجديد الهعادم للئسلبـ؟ -4

 :البحث أىداؼ

 :الآتي تحقيؽ إلى لإشكاليتً طبقان  البحث يٍدؼ     

 .التىصير كحركات اليكـ الهسمهيف كاقع استقراء -1
 .للئسلبـ الهعادم الجديد العالهي الإعلبـ كاقع بياف -2

 .بالعربية الىاطقة التىصيرية الإذاعات كاقع بياف -3

 .للئسلبـ الهعادم الجديد الإعلبـ هكاجٍة كيفية بياف -4
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 :البحث أىمية

بيػػاف تػػردم كضػػع الهسػػمهيف، كبخاصػػة فػػي هجػػالي فػػي تكهػػف أٌهيػػة ٌػػذا البحػػث      
كضػػػػركرة التصػػػػدم لٍػػػػا ، التىبيػػػػً عمػػػػى خطػػػػكرة حركػػػػات التىصػػػػيرالػػػػدعكة، كالإعػػػػلبـ ك 

الخلبفػػات بػػيف الهسػػمهيف أىفسػػٍـ كهػػا كصػػمت إليػػً الحركػػات الإسػػلبهية هػػػف  كهعالجػػة
حتى صار بعضٍـ يكفر غيري هف الهسمهيف أك يفسقً كيبدعً تاركيف لحركات ، تشرذـ

 .التىصير حرية العهؿ في كثير هف بقاع العالـ الإسلبهي
 :حثمنيج الب

تـ استخداـ الهىٍج الاستقرائي، هف خػلبؿ دراسػة بعػض الجزئيػات كالظػكاٌر بغيػة      
( كهػػا اسػػتخدـ 82 ،1994الكشػػؼ عػػف العمػػؿ كالعلبقػػات التػػي تجهػػع بيىٍػػا )الدسػػكقي، 

عيػرؼ بأىػً البحػث عػف الهعمكهػات الهكجػكدة داخػؿ كعػاء ، الػذم هىٍج تحميػؿ الهحتػكل
 ،الهفاٌيـ التي جاءت في الىص أك الحديث أك الصكرةكالتفسير الدقيؽ لمهفٍكـ أك  ،ها

 .(54 ،1989، )الٍبائمي كالتعبير عىٍا بكضكح كهكضكعية كشهكلية كدقة.

 :كحركات التنصير التمييد: استقراء كاقع المسمميف
، كها يركج لً الإعػلبـ العػالهي الجديػد هف خلبؿ قراءة حقيقة       كاقع الهسمهيف اليكـ

، أك (Islamophobia)سػػػػلبهك فكبيػػػػا" إالإسػػػػلبـ، أك هػػػػا يسػػػػهكىً: " اىتشػػػػار ةهػػػػف خطػػػػكر 
كهػػػا يرتبكىػػػً عمػػػى ذلػػػؾ هػػػف دعػػػكات صػػػريحة لصػػػراع الحضػػػارات،  الخطػػػر الإسػػػلبهي

كبخاصػػػػة الػػػػدعكة إلػػػػى الصػػػػراع هػػػػع الإسػػػػلبـ كحضػػػػارتً؛ لاعتقػػػػاد الهىظػػػػريف لصػػػػراع 
ك الحضػػارات أف هػػف أٌػػـ هػػف يقػػؼ حجػػر عثػػرة فػػي طريػػؽ زحػػؼ الحضػػارة الغربيػػة ٌػػ

الإسلبـ كحضارتً كهعتىقكي؛ لهػا يتهتعػكف بػً هػف رصػيد حضػارم إىسػاىي هتػيف، قػادر 
ركا ٌالػة إعلبهيػة فسػخٌ  الحضػارات الأخػرل هٍهػا كاىػت قكيػة عمى الصهكد أهاـ تحػدم

علبهان  بالعربية لفتىة الهسمهيف كالتأثير فػي عقيػدتٍـ كبخاصػة  ىاطقان  تىصيريان  عالهية، كا 
بعػػػػض الػػػػبلبد العربيػػػػة كالإسػػػػلبهية الآف هراكػػػػز لمىشػػػػاط تعتبػػػػر لكػػػػؿ هػػػػا ذكػػػػر  الشػػػػباب

 :التىصيرم، كذلؾ لعدة أسباب هف أٌهٍا
قكة الكىيسة الهصرية السياسية كالديىية كالاقتصػادية؛ فالكىيسػة القبطيػة فػي هصػر  :أكلان 

 اىي أكبر الكىائس في التاريخ الهسيحي بعد الكىيسة الركهاىية، كقد تهكىت ٌذيث تعتبر

لكىٍػا هػا لبثػت  قبؿ بدء الىشػاط البركتسػتاىتي، ان ترؤس كىائس الشرؽ جهيع لكىيسة هفا
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الػذم تأسػس سػىة ك   يتزعهػًحيػث أف عادت إلى قكتٍا بعد سيطرة تىظيـ الأهة القبطيػة 
جهاعػػػػة الأهػػػػة القبطيػػػػة، هكسػػػػكعة ؿ. )عمػػػػى يػػػػد الهحػػػػاهي إبػػػػراٌيـ فٍهػػػػي ٌػػػػلب 1952

بػػػػاف "ا ثػػػػـ صػػػػعكد ىجهػػػػً عمػػػػى يػػػػد البابػػػػ( كيكيبيػػػػديا عمػػػػى الىػػػػت شػػػػىكدة" كهجهكعػػػػة رٌ
السػػػتيىيات كالسػػػبعيىيات لٍػػػا ككصػػػكلٍا إلػػػى قهػػػة ٌػػػرـ السػػػمطة فيٍػػػا، كهػػػا أف الكىيسػػػة 
الإىجيميػػة صػػارت تعهػػؿ بىشػػاط كقػػكة هىػػذ ىشػػأتٍا أيػػاـ الاحػػتلبؿ البريطػػاىي لهصػػر سػػىة 

ػػي الهسػػؤكلة عػػف الىشػػاط التىصػػيرم فػػي كثيػػر هػػف ( 12، 1995 )شػػاٌيف، 1882 كٌ
فريقيادكؿ الشرؽ الأكسط   .كا 

الهطاردة الأهىية الهستهرة لكثير هف هصمي الفجر في الهساجد، كلبعض العمهاء  :ثاىيان 
لصػػاؽ بعػػض الػػتٍـ  كالػػدعاة بهػػف فػػيٍـ عمهػػاء الأكقػػاؼ كدعاتٍػػا فػػي بعػػض الأحيػػاف، كا 

ػػػا مػػػقردة، بػػػؿ الهحاصػػػرة بعػػػض الهسػػػاجد كتكقػػػد شػػػهمت الهطػػػا، الجػػػاٌزة بٍػػػـ يص دكرٌ
ضػة فقػط فػي كثيػر هػف الػدكؿ العربيػة كالإسػلبهية، بهػا لا الصػمكات الهفرك  كتحديدي في

هف قبؿ الأجٍزة  كقصر الخطابة كالإهاهة عمى الهعيىيف، يزيد عف ثلبث ساعات يكهيان 
الأهىيػػػػة فػػػػي كثيػػػػر هػػػػف الػػػػدكؿ العربيػػػػة كالإسػػػػلبهية، كهراقبػػػػة جهيػػػػع الهراكػػػػز الخدهيػػػػة 

 عميٍا. كالدعكية الإسلبهية كالتضييؽ
هػػػػف الحككهػػػػات العربيػػػػة كالإسػػػػلبهية لمتيػػػػارات العمهاىيػػػػة كالمبراليػػػػة تشػػػػجيع كثيػػػػر : ثالثػػػان 

أك السػككت عميٍػا، كقػد كصػؿ الأهػر فػي بعػض ٌػذي الػدكؿ إلػى أف  الهعادية للئسػلبـ،
تكطػػدت العلبقػػة بػػيف رجػػاؿ الكىيسػػة كبػػيف بعػػض ٌػػذي التيػػارات؛ ليسػػتفيد كػػؿ هػػىٍـ هػػف 

 .كهساىدة هكقفً في الحرب عمى الإسلبـ الآخر في دعـ
يعتهػػدكف عمػػى  -هػػف غيػػر أٌػػؿ العمػػـ-ظٍػػكر طبقػػة جديػػدة هػػف الػػدعاة كالكعػػاظ : رابعػػان 

الغمػػك فػػي الػػديف كالتعصػػػب لهشػػايخٍـ، ككراٌيػػة كػػؿ هػػػف يخػػالفٍـ الػػرأم، الأهػػر الػػػذم 
فاىتشػػر الجٍػػؿ بػػيف كثيػػر هػػف الهسػػمهيف  جعػػؿ العاهػػة يىصػػرفكف عػػف هجػػالس الػػكعظ،

ػذا، تحدث هف قبؿ في تػاريخ الأهػة بصكرة لـ الجٍػؿ لا يتهثػؿ فػي صػكرتً البسػيطة  كٌ
سياسػػة تجفيػػؼ الهىػػابع كهحاربػػة  كبػػار العمهػػاء، كهحاصػػرتٍـ، بػػؿ يتعػػداي  الىاشػػئة عػػف

 إليً التعصب لمرأم. الىاتج عف الجٍؿ هضافان  إلى الجٍؿ الهركب
ىػػزكع كثيػػر هػػف الهسػػمهيف إلػػى حيػػاة التػػرؼ كالشػػٍكات كالسػػياحة غيػػر الهمتزهػػة  :خاهسػػان 

، ء الهسػػػمهيف كحكػػػاهٍـبهػػػا فػػػي ذلػػػؾ أهػػػرا عية الهػػػأهكر بٍػػػا فػػػي الػػػديف،بالضػػػكابط الشػػػر 
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الأهر الذم أسٍـ في زرع حب الدىيا في ىفكسٍـ كبعدٌـ عف الديف، حتػى صػار كثيػر 
ـ كهػرحٍـ، هسػخريف هػا حبػاٌـ  هف الهسمهيف لا يٍتهػكف إلا ببطػكىٍـ كفػركجٍـ، كلٍػكٌ

هكعة كالهرئيػػة كالهكتكبػػة التػػي ا﵀ بػػً هػػف هػػاؿ فػػي الإىفػػاؽ عمػػى كسػػائؿ الإعػػلبـ الهسػػ
تحقؽ ىزكاتٍـ الدىيئة، فقد كصؿ ها يىفقً بعض الأهراء الهسػمهيف عمػى قىػكات الػرقص 

الإعػلبـ كالثقافػػة  ةت، كحتػى صػػارت هيزاىيػة كزار راكالغىػاء هػا يفػكؽ الهميػػارات هػف الػدكلا
عػػض فأصػػبحت ب، فػػي بعػػض الػػدكؿ العربيػػة هػػف أكبػػر الهيزاىيػػات بعػػد الداخميػػة كالػػدفاع

 بغيػر العربيػة كفالىػاطق كهػىٍـهػف دكؿ العػالـ  الدكؿ العربية هحطة لمهغىيف كالراقصػيف
 .أيضان 
الهدقع التي يعيشٍا كثير هػف الشػعكب الإسػلبهية، كالغػلبء الفػاحش  حالة الفقر : سادسان 

هػػػف بػػػلبد الهسػػػمهيف، ههػػػا دفػػػع بػػػبعض الأفػػػراد إلػػػى  كالبطالػػػة التػػػي صػػػارت تعػػػـ كثيػػػران 
القدرة عمى هكاجٍة ظركؼ الحياة الصعبة، كها حادثة هحهػد البػكعزيرم الاىتحار لعدـ 

كالسػػػرقة كهػػػا  ، كفػػػي الكقػػػت ىفسػػػً فقػػد شػػػاع البغػػػاءةعىػػػا ببعيػػد 2011فػػي تػػػكىس سػػػىة 
يسهى أخلبقيات الفقر كالعىكسة فػي كثيػر هػف بػلبد الإسػلبـ، كأصػبح لا ٌػـ لكثيػر هػف 

 الىظر إلى شرعية الكسيمة أكالهاؿ بكؿ كسيمة ههكىة دكف  الىاس سكل الحصكؿ عمى

 عكاقبٍا.
ا فػػي ٌػػذي      كػػؿ ٌػػذي الأسػػباب بالإضػػافة إلػػى أسػػباب أخػػرل لا يتسػػع الهجػػاؿ لػػذكرٌ

العجالة كاىت كراء ها يحدث الآف هػف تخػبط فػي كثيػر هػف الهجتهعػات الإسػلبهية، هػا 
جهاعػػات الىصػػراىية، كهػػا تهتمكػػً تمػػؾ الجهاعػػات الجعػؿ بعضػػٍا يقػػع لقهػػة سػػائغة أهػػاـ 

هف كسائؿ إعلبـ كأهكاؿ ضخهة، يقابمٍا فقر هدقع، كعشػكائية فػي الإعػلبـ الإسػلبهي، 
كعػػػدـ التخطػػػيط لمتصػػػدم لٍػػػذي الآلػػػة الجٍىهيػػػة، التػػػي يعػػػكؿ عميٍػػػا الإعػػػلبـ الهعػػػادم 

 للئسلبـ في بث أفكاري التىصيرية لدل أكبر عدد هف الهسمهيف.
 :للإسلاـالمبحث الأكؿ: كاقع الإعلاـ العالمي الجديد المعادم 

يػػدخؿ الصػػراع بػػيف الإسػػلبـ كالىصػػراىية ضػػهف صػػراع الحػػؽ كالباطػػؿ، كقػػد تحػػكؿ      
اليػػكـ هػػف صػػراع الهكاجٍػػة الهيداىيػػة فػػي هعظهػػً إلػػى صػػراع الكمهػػة كالهعمكهػػات، عػػف 
طريؽ ٌذي الكسائؿ التي تهكف هػف هخاطبػة الهلبيػيف هػف الىػاس فػي أقػؿ كقػت ههكػف، 

هف هحطات البػث الإذاعػي الهسػهكع  ٌائلبن  اؾ عددان كبشتى كسائؿ الإقىاع، ذلؾ أف ٌى
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إلػػػػػػى  تػػػػػػدعك( 1996، الزبيػػػػػػدم)حطػػػػػػة، ؼ هثلبثػػػػػػة آلا 3000كالهرئػػػػػػي، تزيػػػػػػد عػػػػػػف 
 الىصراىية، هف أٌهٍا:

 كتبث براهجٍا بسبعيف لغة. (TransWorld)هحطة  -
 كتبث براهجٍا بخهسيف لغة. (Vatican Radio)هحطة  -

السػلبح أيهػا اسػتفادة، فاسػتعهمكا أحػدث الطػرؽ  فقد استفاد أعداء الإسػلبـ هػف ٌػذا     
ف يخهسػػػة كثلبثػػػ( 35) الحىيػػػؼ؛ فهػػػف هجهػػػكعالدعائيػػػة فػػػي هحاربػػػة الػػػديف الإسػػػلبهي 

اف كثلبثكف هميكف كمهة عف اثى 32، يىقؿ ها هجهكعً ٍا يكهيان هميكف كمهة التي يتـ ىقم
ي:  طريؽ الككالات العالهية الأربعة الكبرل للؤىباء، كٌ

 .سبعة عشر هميكف كمهة يكهيان  17كتىقؿ ها هجهكعً  أسكشيتدبرس، -1

 .أحد عشر هميكف كمهة يكهيان  11يكىايتد برس، كتىقؿ ها هجهكعً  -2

 .كمهة يكهيان  يكفكىصؼ هم ةثلبث 3.5ؿ ها هجهكعً راىس برس، كتىق -3

 .كاحد كىصؼ هميكف كمهة يكهيان  1.5ركيتر، كتىقؿ ها هجهكعً  -4

ف هميػػكف يثهاىيػػة كثلبثػػ 38.000يزيػػد قمػػيلبن عػػف  هػػا يقػػرب أكأهػا الهجػػلبت فيكجػػد      
ك"الىيكزكيػػػؾ"،  "التػػػايهز" ريكيتػػػاف الهعركفتػػػاففػػػي العػػػالـ؛ تسػػػتحكذ الهجمتػػػاف الأههجمػػػة 

عشرة هلبييف ىسػخة؛ أم: هػا يسػاكم  10 عمى أكبر ىسبة هىٍا؛ حيث تكزعاف أسبكعيان 
كيػػة الميبراليػػة العمهاىيػػة، ، لتىشػػر بػػيف قرٌائٍهػػا الثقافػػة الأهريأربعػػيف هميػػكف ىسػػخة شػػٍريان 

 ةعشػر  ثلبثػيف هميػكف ىسػخة شػٍريان بسػبع 30التػي تػكزع  "ريػدرز دايجسػت" تميٍها هجمة
لغػػة، كتعتبػػر أكسػػع الهجػػلبت اىتشػػاران فػػي العػػالـ، إضػػافة لٍػػذي تكجػػد عشػػرات الهجػػلبت 
الأخرل تحت عىػاكيف هختمفػة تصػدر فػي الػدكؿ الغربيػة، تبػث الدعايػة الهكجٍػة بشػكؿ 

 (.1996 ،لزبيدم)ا أك غير هباشر لدكؿ العالـ، كهىٍا الدكؿ الإسلبهية.هباشر، 
هىتجة في الغرب،  ان يأخذكف براهج كأفلبه كبالإضافة إلى ذلؾ فكثير هف الهسمهيف     

% هػف هجهػكع البػث، فإذاعػة 20كلا تكاد تصؿ ىسبة ىتاجٍـ الداخمي هػف البػراهج إلػى 
هميػػكف هسػػتهع لٍػػا فػػي الأسػػبكع،  يفكاثىػػ هائػػة 102تػػد عي كجػػكد  صػػكت أهريكػػا هػػثلبن 
ذاعػة الػػكالجهيػع هػف البػالغيف ف هميػكف يخهسػة كسػبع 75، تػدعي أف لٍػا  B. B. C، كا 

 150هستهع في الأسبكع، كلأهريكا الهركز الأكؿ هف حيػث سػاعات البػث؛ حيػث تىػتج 
عشػػريف  20هائػػة كخهسػػيف ألػػؼ سػػاعة بػػث فػػي اليػػكـ، كتىػػتج كػػؿ هػػف بريطاىيػػا كفرىسػػا 
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، ثهاىيػػة آلاؼ سػػاعة بػػث يكهيػػان  8لكػػؿ هىٍهػػا، أهػػا ألهاىيػػا فتىػػتج  سػػاعة بػػث يكهيػػان  ألػػؼ
 الأهر الذم يعىي أف ٌذي الدكؿ تقع في الهركز الهتقدـ في ٌذا الهجاؿ.

فقد تغمغمت في العالـ الإسلبهي  -كبخاصة الأهريكية-كأها أفلبـ السيىها كالفيديك      
اران تخريبيػة خطيػرة هػدهرة عمػى ثقافػة الهجتهعػات بكاسطة الأقهار الصىاعية، كتركت آثػ

فػػي الأخػػلبؽ إلػػى جاىػػب تبديػػد  الإسػػلبهية هىٍػػا، الأهػػر الػػذم سػػبب فسػػادان  كخصكصػػان 
ثركات ٌائمة هف أهكاؿ الهسمهيف في استيراد ٌذي البراهج، بالإضافة إلى الدكر الخطير 

فػػي  ـ الثالػػث كحػػدٌابمػػداف العػػال لكسػػائؿ الإعػػلبـ، كالبعثػػات التىصػػيرية التػػي بمغػػت فػػي
إلػػى  1993ألفػػاف كأربعهائػػة بعثػػة، ثػػـ كصػػمت عػػاـ  2.400هػػا هجهكعػػً:  1972 عػػاـ

ثهاىية عشػر ألػؼ بعثػة، ككػاف لمبركتسػتاىت كحػدٌـ فػي أكثػر هػف هائػة دكلػة  18.000
خهسػكف ألػؼ هبشػر، كتىفػؽ الكلايػات الهتحػدة كحػدٌا سػىكيان  50.000هف دكؿ العػالـ  

 ،لزبيػػػػػدم)ا ةالآتيػػػػػ فػػػػػي الغػػػػػرض ىفسػػػػػً كفػػػػػؽ الإحصػػػػػائية سػػػػبعهائة هميػػػػػكف دكلار 700
1996): 

هائػة كسػتة هلبيػيف شػخص  106في آسيا: ازداد عدد الهسيحييف فػي جىكبٍػا هػف  -
، كفػػػي 1993فػػػي عػػػاـ  هائػػػة كأربعػػػة كثلبثػػػيف هميكىػػػان  134إلػػػى  1980فػػػي عػػػاـ 

 1890سػػتة عشػػر هميػػكف شػػخص فػػي عػػاـ  16شػػرقٍا ازداد عػػدد الهسػػيحييف هػػف 
-، ههػػا جعػػؿ الىصػػراىية 1992سػػة كسػػبعيف هميػػكف شػػخص فػػي عػػاـ خه 75إلػى 

تصػػبح الآف دياىػػة  -التػػي كاىػػت حتػػى بػػدايات القػػرف الحػػالي دياىػػة أهريكػػا كأكركبػػا
 % هف أتباعٍا خارج أهريكا الشهالية كأكركبا.60عالهية، حيث يىتشر 

شػرة ع 10كاف عدد الهسيحييف لا يزيد حتى بداية القرف الحالي عػف  كفي إفريقيا: -
هػػائتيف كأربعػػة كعشػػريف  224هلبيػػيف شػػخص، أهػػا اليػػكـ فقػػد كصػػؿ عػػددٌـ إلػػى 

هميػػكف ىسػػهة كتخطػػط الهىظهػػات الهسػػػيحية العالهيػػة حاليػػان لإيصػػاؿ صػػكتٍا إلػػػى 
هػػػائتيف كأربعػػػيف هميػػػكف ىسػػػهة، كقػػػد أعمػػػف البابػػػا جػػػاف بػػػكؿ الثػػػاىي أف عػػػاـ  240
  (.1996، ملزبيد)ا ستسكد فيً الىصراىية جهيع سكاف أفريقي. 2000

ىػػػاؾ إحصػػػائية ىشػػػرت فػػػي عػػػاـ        تبػػػيف الجٍػػػكد الهبذكلػػػة هػػػف الىصػػػارل  1996كٌ
ا خػػػػلبؿ عػػػػاـ كاحػػػػد، كسىعرضػػػػٍا؛ ليعػػػػرؼ  لمتبشػػػػير بػػػػديىٍـ كالهجٍػػػػكدات التػػػػي بػػػػذلكٌ
الهسػػػمهكف هػػػدل التقصػػػير كالتفػػػريط هػػػىٍـ تجػػػاي ديػػػىٍـ الحىيػػػؼ، كضػػػركرة تػػػدارؾ ٌػػػذا 
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بعد يكـ؛ ليجرؼ بلبد الإسػلبـ؛ ذلػؾ أف هػا  يكهان الأهر، كتفادم السيؿ الجارؼ الهتزايد 
أهػػاـ هػػا يبذلػػً  يبذلػػً الهسػػمهكف هػػف جٍػػكد فػػي سػػبيؿ الػػدعكة الإسػػلبهية لا يسػػاكم شػػيئان 
 الىصارل في سبيؿ التىصير، فكاف ها يبذلً الىصارل عمى الىحك الآتي:

ف ( هائػة كثلبثػة كتسػعك 193ها جهعتً الهىظهات التىصيرية هف أهػكاؿ بمػغ قػدري: ) -
 هميار دكلار أهريكي.

، كثلبثهائػة هىظهػة ف ألفػان ي( ثلبثػة كعشػر 23.300: )عدد الهىظهات التىصػيرية بمػغ -
 عاهمة.

( أربعػة 4.500عدد الهىظهات التىصػيرية التػي ترسػؿ هىصػريف إلػى الخػارج بمػغ: ) -
 آلاؼ كخهسهائة هىظهة.

لبيػػيف ربعػػة ه( أ4.635.500عػػدد الهىصػػريف الػػذيف يعهمػػكف داخػػؿ أكطػػاىٍـ بمػػغ: ) -
كخهسػػهائة هىصػر، كعػػدد الػذيف يعهمػػكف فػي الخػػارج  ف ألفػان يكسػتهائة كخهسػة كثلبثػػ

 هىصر. ف ألؼي( ثلبثهائة كثهاىية كتسع398.000)بمغ: 
( 178.317.000عدد ىسخ الإىجيؿ التي تػـ تكزيعٍػا خػلبؿ عػاـ كاحػد فقػط بمػغ: ) -

 ف هميكف، كثلبثهائة كسبعة عشر ألؼ ىسخة.يهائة كثهاىية كسبع
كهائػػػػة هجمػػػػة  ف ألفػػػان يثلبثػػػػ( 30.100الهجػػػػلبت كالػػػدكريات التىصػػػػيرية بمػػػغ: )عػػػدد  -

 كدكرية.
ثلبثػػػػػػػة آلاؼ  (3.200ة التىصػػػػػػػيرية بمػػػػػػػغ: )عػػػػػػػدد الإذاعػػػػػػػات كالهحطػػػػػػػات الهرئيػػػػػػػ -

 إذاعة كهحطة هرئية هختصة بالتىصير. كهائتي
ف ي( عشػػػر 20.696.100التىصػػػيرية بمػػػغ: )عػػػدد أجٍػػػزة الكهبيػػػكتر فػػػي الهؤسسػػػات  -

 (.ت-ببف القاسـ، ) كهائة جٍاز. ف ألفان يهائة كستة كتسعكست ان هميكى
كحيث إىً هف الهسمهات أف كسائؿ الإعلبـ تهتمؾ القدرة عمػى تغييػر ىظػرة الىػاس      

لى العالـ هف حكلٍـ، هف خلبؿ ها تبثً هف هعمكهات كأخبار، فٍي قادرة  إلى الحياة، كا 
حكهٍػـ عميٍػػا، كهػػكقفٍـ  حيىئػػذ فيتغيػر، عمػى تغييػػر هػكاقفٍـ تجػػاي الأشػخاص كالقضػػايا

هىٍػػا، فػػإف الأٌػػـ أف ٌػػذا التغييػػر لا يقتصػػر عمػػى الهكاقػػؼ هػػف الأفػػراد كالقضػػايا، بػػؿ 
هػػػا يقبمػػػكف السػػػمكؾ الػػػذم كػػػاىكا يشػػػهئزكف هىػػػً،  يشػػػهؿ القػػػيـ كالسػػػمكؾ؛ فالىػػػاس غالبػػػان 

كيتعػػاهمكف هعػػً بػػلب هبػػالاة، كهػػا يتخمػػكف عػػف قػػيـ كاىػػت راسػػخة لػػديٍـ، كيسػػتبدلكف بٍػػا 
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ىػػا يجػب التىبيػػً عمػػى أف الهسػػألة ق لا يهػان دخيمػػة كاىػػت هكضػػع اسػتٍجاف فيهػػا سػػبؽ؛ كٌ
راؽ، كلا ضػػػػعؼ هىاعػػػػة ٌشاشػػػػة ثقافػػػػة الهسػػػػمهيف كقػػػػيهٍـ، كقابميتٍػػػػا للبختػػػػتكهػػػػف فػػػػي 

ضػػػد الثقافػػػات كالأفكػػػار الأخػػػرل، بػػػؿ إف الهسػػػمهيف صػػػاركا أهػػػاـ كاقػػػع  يىظػػػاهٍـ القيهػػػ
هتهثمػػة فػػي الأطفػػاؿ، كالشػػباب، كالفتيػػات، يسػػتٍدؼ هجتهعػػاتٍـ فػػي أىضػػعؼ حمقاتٍػػا، ال

هف خلبؿ سياسة تجفيؼ الهىابع الأصيمة لمثقافة الإسلبهية كالٍكية هف خػلبؿ حهػلبت 
إثػػارة الغرائػػز كالشػػٍكات البٍيهيػػة التػػي تقكدٌػػا الفضػػائيات، فػػي كقػػت اىحسػػر فيػػً الػػدكر 

فػػاؿ، التربػػكم لمبيػػت، كهؤسسػػات الهجتهػػع الأخػػرل، كصػػارت عػػاجزة عػػف تحصػػيف الأط
كالشباب، كالشػابات، ههػا أدل إلػى ٌػذا السػقكط الأخلبقػي الػذم ىشػٍدي الآف، كالخمخمػة 
ة. التػي تٍػدد ىظاهىػا القيهػي كالاجتهػاعي هػف خػلبؿ الإعػلبـ التىصػيرم الىػاطؽ بالعربيػػ

 (.ػ1424ٌالحضيؼ، )
 :بالعربية الناطقة التنصيرية الإذاعات: الثاني المبحث
ائية، كبخاصػػػػػة العربيػػػػػة التىصػػػػػيرية حقيقػػػػػة لا يهكػػػػػف القىػػػػػكات الهسػػػػػهكعة كالفضػػػػػ     

ػػي تعهػػؿ فػػي اتجػػاٌيف هتػػكازييف: اتجػػاي ىحػػك التشػػكيؾ فػػي عقيػػدة الهسػػمهيف  إغفالٍػػا؛ كٌ
كشريعتٍـ، كاتجاي آخر ىحك ىشر الديف الىصراىي بػيف الجهيػع، كلػذا فػىحف بحاجػة إلػى 

لهؤسسػػات، كسػػتككف بيػػاف ٌػػذي الإذاعػػات كهكاجٍتٍػػا هكاجٍػػة شػػاهمة يقػػكـ بٍػػا الأفػػراد كا
عمػػى حػػد سػػكاء؛ لأىػػً هػػف  عىػػدها تػػىٍض الأهػػة بهؤسسػػاتٍا كأفرادٌػػا جهيعػػان  هػػؤثرة جػػدان 

الكاجػػب عمػػى الهسػػمهيف تبميػػغ ٌػػذا الػػديف لمقاصػػي كالػػداىي بالحكهػػة كالهكعظػػة الحسػػىة، 
: "فػكا﵀، لأف يٍػدم صػمى ا﵀ عميػً كسػمـفٍداية الىاس خير هف كىكز الػدىيا، كهػا قػاؿ 

ػػذا ( 3701 رقػػـ)صػػحيح البخػػارم، . خيػػر لػػؾ هػػف حهػػر الػػىعـ" لبن كاحػػدان ا﵀ بػػؾ رجػػ كٌ
 بياف ببعض الإذاعات التىصيرية:

 :(Agahapy): قناة المحبة -1
ٌػػػي قىػػػاة فضػػػائية تىصػػػيرية، تبػػػث بالمغػػػة العربيػػػة، تقػػػكـ عميٍػػػا الكىيسػػػة القبطيػػػة      

لأعهػػػاؿ ، كيقػػػكـ بتهكيمٍػػػا رجػػػاؿ ا2005ية فػػػي هصػػػر بػػػدأت بثٍػػػا فػػػي سػػػىة الأرثكذكسػػػ
 .(http://www.aghapy.tvهكقع القىاة: )الأقباط داخؿ هصر كالأقباط في الهٍجر. 

http://www.aghapy.tv/
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كقػد فشػػمت القىػػاة فػػي الحصػػكؿ عػػؿ هكافقػػة إدارة شػػركة القهػػر الصػػىاعي الهصػػرم      
(. كتشاٌد 12)ىايؿ سات( بالبث هف خلبلً، فبدأت بثٍا عمى القهر الأهريكي )تمستار 

  (.Telstare 12القىاة عمى قهر )
(http://www.aghapy.tv/aghapy/index.Php?newlang=arabic) 

 (:Alkarma TV): الكرمةقناة  -2

سػاعة  24بالمغػة العربيػة هػف أهريكػا عمػى هػدل  بػثٌي قىػاة فضػائية تىصػيرية، ت     
ي هكجٍػ كالهكسػيؾ، بػدأت بثٍػا فػي سػىة ة لمعػرب فػي أهريكػا، ككىػدا، طكاؿ الأسبكع كٌ

ػػك رجػػؿ أعهػػاؿ هصػػرم الأصػػؿ، 2005 . كيهمػػؾ ٌػػذي القىػػاة )صػػهكيؿ إسػػتيفاىكس(، كٌ
ٌاجر إلى أهريكا، كتقكـ القىاة بعرض بعض براهج الأطفاؿ بالمغة العربية، كبالمٍجات 

بطريركيػػػة )مغػػة الإىجميزيػػػة. الهصػػرية، كالعراقيػػػة، كالمبىاىيػػة، كالسػػػكرية بالإضػػافة إلػػػى ال
كهٍهتٍا ىشػر رسػالة الهسػيح  ( Faith3.shtmlb.org/arabic-http://www.pgc/أىطاكية:

 إلى كؿ العرب، كىشر قيـ الكتاب الهقدس.
 :(Spirit) :قناة الركح -3

 24هػػػف بريطاىيػػػا عمػػػى هػػػدل  بػػػثة العربيػػػة، تٌػػػي قىػػػاة فضػػػائية تىصػػػيرية بالمغػػػ     
 (.http://www.spiritChannel.tvهكقع القىاة: ) .ساعة

 (.http://www.ThehealingChannel.org هكقع القىاة:) :قناة الشفاء -4
عمػى  2005ٌي قىػاة تىصػيرية بالمغػة العربيػة، بػدأت بػث براهجٍػا بدايػة فػي سػىة      
ٍا كػػػؿ هػػػف القػػػس )د. بىػػػي جػػػف( الػػػذم كلػػػد فػػػي سػػػاعة، كاشػػػترؾ فػػػي تأسيسػػػ 24هػػػدل 

يكىػاىي الأصػؿ، كهػف أٌػدافٍا تحقيػؽ ىشػر رسػالة الهسػيح،  فمسطيف هػف أـ لبىاىيػة كأب
ي الكرازة بالإىجيؿ لمخميقة كمٍا كشفاء الإىساف الكاهؿ ىفسان  ؛ بهعىػى: كجسػدان  كركحػان  كٌ

سػػط، كحػػػكؿ العػػػالـ ىشػػر الأخبػػػار السػػػارة لكػػؿ الىػػػاطقيف بالمغػػػة العربيػػة فػػػي الشػػػرؽ الأك 
ـ بالإضافة إلى تثبيت الإيهاف عىد الىصارل.  كتىصيرٌ

 :(Sat7) 7قناة سات -5
ٌي قىاة تىصيرية بالمغة العربية تبث هف جزيرة قبرص إلى البلبد العربية، كآسػيا،      

فريقيػػػا كبالفارسػػػية لإيػػػراف، كبالتركيػػػة لتركيػػػا. كقػػػد تأسسػػػت رسػػػهيان  ـ، 1995فػػػي سػػػىة  كا 
عمػػى  2004بسػػاعتيف فػػي الأسػػبكع، إلػػى أف كصػػؿ بثٍػػا سػػىة  1996كبػػدأت بثٍػػا سػػىة 

http://www.aghapy.tv/
http://www.pgc-lb.org/arabic/Faith3.shtm
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أٌػػداؼ رئيسػػة ٌػػي: هػػؤازرة  ةكلٍػػا أربعػػ( http://www.sat7 :هكقػػع القىػػاة). هػػدار اليػػكـ
تاحة الفرصة لهشاٌديٍا لسهاع الرسالة الىصػراىية بمغػاتٍـ  الفئات الىصراىية الهشتتة، كا 

يفية، بتقديـ ىظرة ىصراىية شاهمة كهتزىػة الهحمية، كتكهيؿ دكر الهحطات التربكية كالتثق
طػلبؽ إبػداع  -كفؽ رأيٍـ– حكؿ الإىساف كالهجتهع في ضكء تعاليـ الكتاب الهقػدس، كا 

 :هكقػع القىػاة) ( هػف كتػاب ىصػارل عػرب.7% هف بػراهج )سػات58يسة الهحمية، فػالكى
http://www.sat7.com/schedule.aspx.) 

ك عبارة عف عرض فقرات هع خمفيات هصكرة كهف براهجٍا: كمهة ا﵀ الهرئي      ة: كٌ
كبرىػػػاهج أثهػػػف هػػػف اللآلػػػئ: يعػػػرض  (سػػػعيدان  زكاجػػػان ) تىاسػػػب الفقػػػرة الهقػػػركءة، كبرىػػػاهج

حمقات لمتأهلبت كقراءة الكتاب الهقدس، كبرىاهج خطكة في خطكة: كيجيػب عمػى كثيػر 
ؿ: صمكا هعىا: هف التساؤلات عف تربية الطفؿ بالإضافة إلى براهج يكهية كأسبكعية هث

ك خاص بالعبػادة كالتسػبيح كالعظػات هػف  يبث يكـ السبت هف كؿ أسبكع، ككىيستي: كٌ
كىػػػائس هتعػػػددة. كيػػػذاع كػػػؿ يػػػكـ أحػػػػد، كجهعػػػة هػػػف كػػػؿ أسػػػبكع، ككمهػػػة ا﵀ الهرئيػػػػة، 
كيتضهف البرىاهج قراءات كتابية هع خمفيػات هصػكرة كهكسػيقى، يبػث يػكـ الثلبثػاء هػف 

بعػػض الهسمسػػلبت كالأفػػلبـ العربيػػة كالهدبمجػػة، التػػي تػػدهج كػػؿ أسػػبكع، بالإضػػافة إلػػى 
 -الطريؽ إلى )ردهبشف(-بيف المٍجة العاهية كبيف العربية الفصحى، هثؿ بيت العلبلي

 اثىاف عمى القهة.
 (:Life)قناة الحياة  -6

سػػاعة، كتعىػػى  24ٌػػي قىػػاة تىصػػيرية تبػػث بالمغػػة العربيػػة هػػف قبػػرص عمػػى هػػدل      
ي هكجٍة لمىاطقيف بالعربية فػي الػبلبد بهٍاجهة الإسلبـ، كت دعك لتىصير الهسمهيف، كٌ

، كهػػف أٌػػـ براهجٍػػا: 2003العربيػػة كشػػهاؿ إفريقيػػا كأكركبػػا، كقػػد بػػدأت بثٍػػا فػػي سػػىة 
الىصػػراىي كتستضػػيؼ ٌػػذي البػػراهج ، أسػػئمة عػػف الإيهػػاف، كحػػكار الحػػؽ، كفػػي الصػػهيـ

ػػػػي هػػػػف أخطػػػػر البػػػػراهج التػػػػي تبثٍػػػػا  الهتعصػػػػب القىػػػػكات الفضػػػػائية زكريػػػػا بطػػػػرس، كٌ
التىصػػيرية بكجػػً عػػاـ، فٍػػدؼ البػػراهج زعزعػػة الإيهػػاف فػػي قمػػكب الهسػػمهيف بػػذكر كػػلبـ 

كزكجاتػػً أهٍػػات  -صػػمى ا﵀ عميػػً كسػػمـ-يطعػػف فػػي القػػرآف الكػػريـ، كشػػخص الرسػػكؿ 
فػػػالفكرة الأساسػػػية لكػػػؿ البػػػراهج الىيػػػؿ هػػػف الإسػػػلبـ،  -رضػػػكاف ا﵀ عمػػػيٍف–الهػػػؤهىيف 

هثػػػػؿ: "ا﵀ كاحػػػػد، أـ ثلبثػػػػة؟ شػػػػٍادة الإسػػػػلبـ لعقيػػػػدة الثػػػػالكث، كالتشػػػػكيؾ فػػػػي عقائػػػػدي، 
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ػػػؿ تىطبػػػؽ عمػػػى  كالىاسػػػخ كالهىسػػػكخ فػػػي القػػػرآف، كرسػػػالة الرسػػػكؿ الحقيقػػػي كصػػػفاتً؟ كٌ
سػىكات  6؟ كزكجاتً هسألة )زكاجػً هػف عائشػة، كسػىٍا -صمى ا﵀ عميً كسمـ–هحهد 
ا  ...)كغيرٌ

برنامج الحياة في الكممة: -  

الػػربط بػػيف حاجػػات الىػػاس  ىعمػػتقدهػػً )جػػكيس هػػاير(، كتعتهػػد فيػػً برىػػاهج يػػكهي      
عمػػى قىػػاة الحيػػاة، كالبرىػػاهج  كبػػيف فقػػرات الكتػػاب الهقػػدس، كيعػػاد بثػػً تسػػع هػػرات يكهيػػان 

 .في الأصؿ يبث بالمغة الإىجميزية، كتعرضً قىاة الحياة هدبمجان بالعربية كالفرىسية

الله لمجميع:  -  

دل السػػػػايح، كضػػػػيفٍا الػػػػدائـ زكجٍػػػػا إبػػػػراٌيـ السػػػػايح، برىػػػػاهج أسػػػػبكعي تقدهػػػػً ٌػػػػ     
يقػػكلاف: إىٍهػػا تىصػػرا بعػػد أف كاىػػا هسػػمهيف، كفػػي كػػؿ حمقػػة هػػف حمقػػات البػػراهج تىػػاقش 
بعػػػػض الهسػػػػائؿ، هثػػػػػؿ: هسػػػػألة الصػػػػػميب كالهحبػػػػة، كالبركػػػػة، كيقارىػػػػػاف بػػػػيف الإسػػػػػلبـ 

ها لمىصػػراىية فػػي كػػؿ الهسػػائؿ  الهطركحػػة، كالىصػػراىية فػػي ٌػػذي الهسػػائؿ، هػػع اىتصػػارٌ
كهػػػا تظٍػػػر الحسػػػرة كالىداهػػػة عميٍهػػػا عىػػػدها يتػػػذكراف حياتٍهػػػا فػػػي الإسػػػلبـ، كيعػػػرض 

 .بتكقيت هصر البرىاهج يكـ الخهيس هف كؿ أسبكع الساعة العاشرة صباحان 

في الطريؽ:  -  

ٌػػػك برىػػػاهج يػػػكهي يمتقػػػي فػػػي كػػػؿ حمقػػػة هػػػع شػػػخص فػػػي بػػػلبد الغربػػػة، كتتجػػػكؿ      
ي الأهػػػػػػاكف السػػػػػػياحية لػػػػػػذلؾ البمػػػػػػد، كالأشػػػػػػخاص الكػػػػػػاهيرا هػػػػػػع الهقػػػػػػدـ كالضػػػػػػيؼ فػػػػػػ

الهستضػافكف إهػا ىصػارل هػف الأصػؿ يتعرفػكف عمػى طبيعػة حيػاتٍـ ٌىػاؾ، كالتحػديات 
التػػي يكاجٍكىٍػػػا، أك أىػػػاس تىصػػركا يػػػرككف لمهشػػػاٌد طريقػػػة اىتقػػالٍـ هػػػف الإسػػػلبـ إلػػػى 

بتكقيػػػت هصػػػر، كيعػػػاد هػػػرتيف  صػػػباحان  12الىصػػػراىية، كيعػػػرض البرىػػػاهج فػػػي السػػػاعة 
 .هساء 17:30صباحان، كالساعة   5:30الساعة  يكهيان 

 

 قناة المسيح الرب:  -7
ىٍػػػا تىػػػتج بػػػراهج هتىكعػػػة تٍػػػدؼ إلػػػى أبػػػارة عػػػف قىػػػاة داخػػػؿ قىػػػاة؛ بهعىػػػى: ٌػػػي ع     

الكصػػػكؿ لمهسػػػيح تحػػػت هسػػػهى قىػػػاة الهسػػػيح الػػػرب، كيحػػػدد هكقػػػع قىػػػاة الهسػػػيح الػػػرب 
الحػػػؿ، الإىجيػػػؿ الشػػػريؼ، أىػػػا  البػػػراهج التػػػي يقػػػدهٍا كهىٍػػػا: عيػػػكف الػػػرب، الهسػػػيح ٌػػػك
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كبيتي، الأهر الػذم يعىػي أف قىػاة الحيػاة قىػاة تىصػيرية أخػذت عمػى عاتقٍػا الطعػف فػي 
، كهحاكلة تشكيً عقائػدي كشػرائعً، ككصػفً -صمى ا﵀ عميً كسمـ–الإسلبـ، كفي ىبيً 

 بأقذر الألفاظ كأقبحٍا.

 :Noursatقناة نكر سات  -8
 بؿ حزبية، كلا تجارية، كلا سياسية، ليست أىٍا اأصحابٍ يدعي ىصراىية قىاة ٌي     

 يصؿ كها العربية، هىٍا لغات بعدة اليكـ هدار عمى كتبث الربح، تبتغي لا هؤسسة
 .العالـ قارات كؿ إلى هداٌا

 : Telelumiereقناة تيمي لكميار  -9

، كيصؿ بثٍا ساعة 24لعربية هف لبىاف عمى هدل ٌي قىاة ىصراىية تبث بالمغة ا     
ى: أهريكػػػا الشػػػهالية كالجىكبيػػػة، كأسػػػتراليا، كأكركبػػػا، كشػػػهاؿ إفريقيػػػا كالػػػبلبد العربيػػػة، إلػػػ

ا الػػكطف لبىػػػاف،  يشػػرؼ عميٍػػا هجمػػػس البطاركػػة الأسػػػاقفة الكاثكليػػؾ فػػػي لبىػػاف، شػػػعارٌ
ػػي هحطػػة لبىاىيػػة اجتهاعيػػة بػػركح ىصػػراىية، بػػدأت بثٍػػا الفضػػائي فػػي عػػاـ  ـ. 2003كٌ

 (.رسالة الإسلبـ هكقع، 2010يىاير  10الٍتيهي، )
 (:Miracle)  معجزة قناة  -10 

سػػاعة، تعتهػػد  12ٌػي قىػػاة  تىصػرية تبػػث بالمغػة العربيػػة هػػف الىػركيج عمػػى هػدل      
ي هكجٍة لمبلبد العربية، كالشرؽ الأكسػط،  إظٍار هعجزات الهسيح أساسان لمتىصير، كٌ

 (.miraclechannel.com/http://wwwهكقع القىاة: ا. )كأكركبا، كهف أٌـ براهجٍ

ك :معجزة -  التي الهعجزة قصة كيركم الىصارل، أحد يعرضً هدبمج برىاهج كٌ
 .الأسبكع هف سبت يكـ كؿ كيعرض حياتً، في لً حصمت

ك :النجاح أسرار -  في ىجح شخص قصة حمقة كؿ في يحكي هدبمج برىاهج كٌ
 يكهي في البرىاهج كيعرض سيح،اله اتباعً إلى الىٍاية في ىجاحً كيىسب حياتً
 .أسبكع كؿ هف كالجهعة الثلبثاء

ك :أفضؿ حياة -  كتجاكزكا أحكالٍـ، تحسىت لأشخاص قصصان  يعرض برىاهج كٌ
 كؿ هف أربعاء يكـ كؿ البرىاهج كيعرض الهسيح، هف قربٍـ بسبب الحياة هشاكؿ
 .أسبكع

http://www/
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كػػذا فػػالقىكات التىصػػيرية تعهػػؿ عمػػى تبميػػغ رسػػالة الهسػػيح      عػػف طريػػؽ ىشػػر هػػا  كٌ
ـ أىٍػػػا هعجػػػػزات لمهسػػػيح، كربػػػط الىجػػػػاح بالإيهػػػاف بػػػً، الأهػػػػر الػػػذم يسػػػتمزـ هػػػػف  يتػػػكٌ

 الإعلبهييف الهسمهيف ضركرة هكاجٍتٍـ ببراهج هعدة عمى الىحك الآتي:
 :المبحث الثالث: كيفية مكاجية الإعلاـ الجديد المعادم للإسلاـ

ي الإعػػلبـ الآخػػر عمػػى أىػػً عػػدك تىحصػػر رؤيػػة أغمػػب الإعلبهيػػيف الهسػػمهيف تجػػا     
ك الهكقؼ الأسٍؿ دائهان، إلا أف الهقاطعة ستبقى حلبن هؤقتان  يجب بغضً كهقاطعتً، كٌ

في هرحمػة زهىيػة هعيىػة افتراضػان، لكىػً لػف يتىاسػب هػع الهراحػؿ  يهكف أف يككف هىاسبان 
راهج هعػدة التي تميً يقيىان، كلٍذا يفترض القياـ بخطكات إعلبهية كهشػاريع هسػتقبمية كبػ

للئسٍاـ في إزالة الخكؼ هف الخػكض هػف التجربػة الإعلبهيػة لػدل الهسػمهيف؛ ليشػعركا 
بػػأف الاٌتهػػاـ الكبيػػر بػػالإعلبـ هػػف الطػػرؼ الآخػػر، إىهػػا ٌػػك تحكػػـ فػػي هسػػتقبؿ العػػالـ، 
كصػياغة جديػػدة لاٌتهاهػػات الطػػرؼ الآخػر عمػػى عكػػس هػػا ىريػد ىحػػف، كلػػذا فمػػيس هػػف 

هة لكسػػػائؿ الاتصػػػاؿ أف ىربػػػي الىػػػاس عمػػػى الاىعػػػزاؿ، الهىطقػػػي أهػػػاـ ثػػػكرة تقىيػػػة ضػػػخ
كىحرهٍـ هف التكيؼ الإيجابي عبر إيجاد البديؿ الٍادؼ الذم يحفظ خصكصية الأهة 

 الإسلبهية العقدية كالثقافية هف خلبؿ التكيؼ كفؽ الىقاط الآتية:
 فيضركرة تكعية الأهة بأٌهية الإعلبـ، كالتذكير بأىىا أهة قاـ تاريخٍا الهجيد  -1

ارتفع هىٍا صكت الحؽ كالإرشاد التي ىابر الخطب كالههف خلبؿ كسائؿ بدايتً 
 ؽ الىصر كاىتشر الخير بيف أفراد الأهة.قفتح

دعكة الىخب هف الهسمهيف، هف ذكم الخبرات الهٍىية كالهيداىية؛ لتقديـ رؤاٌـ  -2
 كهعالجاتٍـ للبستفادة هىٍا في بداية التجربة.

جديد هتطكرة في هختمؼ فركعً عمى أف تككف  إيجاد كسائؿ إعلبهية إسلبهية -3
 ٌذي الكسائؿ همتزهة بالرؤية الإسلبهية، القائهة عمى أساس الكتاب كالسىة.

 شاهلبن  إسلبهيان  عدـ حصر الإعلبـ في هجاؿ الكعظ الديىي فقط، بؿ جعمً إعلبهان  -4
لكافة هىاحي الحياة السياسية كالاقتصادية كالاجتهاعية... كفؽ رؤية إسلبهية 

 شاهمة. 

الإلهاـ بالكاقع الذم يىبثؽ هىً الخطاب الإعلبهي الإسلبهي كيكجً إليً؛ بهعىى  -5
أف يككف الإعلبـ الإسلبهي ذا ٌدؼ رئيس يىشد تحقيقً؛ بحيث يبىي شخصية 
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الإىساف الهسمـ الهتمقي عمى أساس هف الهركىة كالقدرة عمى تفىيد ها يسهعً أك 
 (.74العدد  ،هجمة الىبأ) .ةية الإسلبهييراي أك يقرأي كفؽ ها يتهاشى هع الٍك 

ضركرة التخطيط الإعلبهي الفعاؿ، بها يحقؽ الكقكؼ في كجً الإعلبـ الهعادم  -6
للئسلبـ، كهكاجٍة الإعلبـ الغربي عمى الجٍتيف الداخمية كالخارجية بكفاءة عالية، 

كج بها يكفؿ الهحافظة عمى الٍكية الإسلبهية؛ بحيث يتـ هكاجٍة الشبٍات التي ير 
كيكشؼ عف الههارسات  ،فيبيف زيفٍا، كيبطمٍا ،لٍا الإعلبـ الغربي ضد الإسلبـ

 غير الأخلبقية التي يزاكلٍا كيخطط لٍا في الخفاء بطريقة ذكية بارعة، كصكلان 
إلى إعادة الثقة في هصداقية الإعلبـ الإسلبهي التي تكاد أف تفقد لدل كثير هف 

 (.2969العدد  ،صحيفة الشرؽ الأكسط) أبىاء الأهة.

إلى -تكحيد القكل الإعلبهية هف خلبؿ القياـ بخطكات جريئة كأعهاؿ إيجابية  -7
لإيجاد قكة إعلبهية هكحدة، في  -جاىب التخطيط الهىظـ كاتخاذ القرارات الحاسهة

ف كاىت حقيقة هدهرة فإىً يجب  ذي كا  عصر عالـ القكة الذم فيً البقاء للؤقكل، كٌ
ا، ك عمى الهسمهيف أف يدرككا أب لا أصبحكا كىهًّا هيٍهلب، عادٌا، كأف يخكضكا غهارٌ ا 

ىٍـ يهتمككف القكة الهعىكية الهستهدة هف ديف الإسلبـ، كلكف الحؽ لا أصحيح 
ىها يحتاج إلى قكة هادية تحفظً كتدافع عىً،  ،يكفي ليدفع عدكاف الباطؿ عىً كا 

 ،حسىت الىكايا بعيد الهىاؿ هتى صعبان  كبخاصة أف تحقيؽ ٌذي الكحدة ليس هطمبان 
كأف القكة في التكحد الذم  ،كأحست الأهة بالخطر الىاجـ عف التفرؽ كالاختلبؼ

يضهف التهاسؾ كالائتلبؼ، كلذا فميدع الجهيع الأٌكاء كالأغراض كالهطاهع 
كليٍرع الجهيع إلى أهر ا﵀ كتحكيـ  ،الشخصية التي لا تخدـ قضايا الأهة جاىبان 

)صمى  لً إلا ا﵀ هحهد رسكؿ ا﵀إكاحدة ٌي: لا لسىة هف أجؿ كمهة الكتاب كا
 (.2982العدد  ،صحيفة الشرؽ الأكسط) .ا﵀ عميً كسمـ(

هف الجٍاد؛ إذ لاشؾ في أف لكسائؿ  دعـ الإعلبـ الإسلبهي كاعتباري ىكعان  -8
الإعلبـ كبخاصة قىكات الاتصاؿ بكجً عاـ قكة ٌائمة تحتـ عمى الإعلبهييف 

ا في ت شجيع ٌذا الجٍاد إلى أقصى حد ههكف؛ فالإعلبـ الهسمهيف استثهارٌ
عف قكة  هباشران  الإسلبهي هف أعظـ هظاٌر الجٍاد؛ لككىً يعبر تعبيران هكضكعيان 

كيدعـ  ،ٌذا الديف كصلببة أتباعً، فيرفع الركح الهعىكية في ىفكس الهسمهيف
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في ذلؾ كرخيص، بها  كالدعكة إلى التبرع لٍـ بكؿ غاؿو  كهعىكيان  الهجاٌديف هاديان 
كتعرية  ،هعرفة لكازـ الهكاجٍة كهعرفة سمكؾ الخصـ كأسمحتً ككسائمً كأساليبً

ىٍا كخفتٍا  ،هبادئً كىظهً كأفكاري التي يرتكز عميٍا كيىطمؽ هىٍا ككشؼ هدل كٌ
 في هيزاف العقؿ كالشرع القكيـ.

بصكرة تعهؿ عمى  ،ضركرة إحداث تطكير سريع كتغيير الكعي في هجاؿ الإعلبـ -9
التىهية الشاهمة بها يكفؿ للئعلبـ الإسلبهي في هكاجٍة الإعلبـ الغربي تحقيؽ 

كتقكـ عمى أساس  ،بجهيع أشكالً كاىتهاءاتً هكاجٍة تستىد عمى أرضية صمبة
 (.ػ1418ٌ /25/1، صحيفة الهديىة) .هتيف هحكـ البىاء

عمى هؤسسات الدعكة في العالـ الإسلبهي تخصيص إذاعات هرئية  -10
هىاظرات هكجٍة، يتـ هف خلبلٍا تىاكؿ هسألة صراع كهسهكعة كصحافة ك 

الحضارات كالرد عمى ٌذي الفتىة التي يراد هف خلبلٍا تشكيً الإسلبـ كهعتىقيً 
 .كزرع الحقد بيف الحضارات الإىساىية الهكهمة لبعضٍا بعضان 

العهؿ عمى إعداد بحاث هختصيف يجيدكف المغات العالهية، كبخاصة  -11
الإسباىية، كها يجيدكف هعرفة الأدياف لمرد عمى ٌؤلاء الإىجميزية كالفرىسية ك 

 الهفتىيف كهؤيديٍـ.

ضركرة الالتزاـ باستخداـ أسمكب الحكار كالهجادلة بالتي ٌي أحسف هع الآخر  -12
كعدـ المجكء إلى أسمكب العىؼ، هف تفجيرات كقتؿ لمدبمكهاسييف كالأبرياء، 

الإسلبهية يستمزـ الإسلبـ  كبخاصة أف دكلٍـ ترتبط بعلبقات كهعاٌدات هع الدكؿ
 تطبيقٍا كالهحافظة عمى بىكدٌا.

العهؿ عمى تىظيـ كعقد هؤتهرات كىدكات عالهية هتخصصة تفضح الهىظريف  -13
لصراع الحضارات، كضركرة الهشاركة في ٌذي الهؤتهرات، كعدـ تركٍا للآخر 

 يفعؿ بٍا ها يريد.

ا الحاقدكف الهتعص -14 بكف ضد الإسلبـ العهؿ عمى تدريس الشبٍات التي يثيرٌ
كأٌمً في هراحؿ الدراسات الجاهعية كالعميا؛ لكقاية الشباب الهسمـ هف شر فتىتٍا 

 كالتعصب ضد الآخر الأجىبي.
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لقياـ بدراسات فكرية كسياسية عف جكاىب الضعؼ فيهف يٍاجهكف حضارة ا -15
بمغات هتعددة، كفي الكقت ىفسً تبىي الهىصفيف هف  الإسلبـ كىشر ذلؾ عالهيان 

الغرب كهثقفيً ههف يٍتهكف بالإسلبـ كدعهٍـ في التصدم لهتطرفي  هفكرم
 الغرب الهعاصريف.

ككسائمٍـ، كأف يستخدـ الهسمهكف الكسائؿ  ضركرة رصد أساليب الهىصريف -16
تىاسب  الإعلبهية ىفسٍا "هرئية كهسهكعة كهقركءة" في ىشر جٍكدٌـ كبصكرة

م جهيع الهسمهيف حكؿ جهيع الهستكيات الثقافية، كذلؾ لخمؽ ثقافة عاهة لد
 :الىصراىية، كتىاقضاتٍا كتحريفٍا، كفي ٌذا السياؽ يهكف اقتراح الآتي حقيقة

الهتخصصة في ىقد الهسيحية بيف الهسمهيف، كبكؿ الكسائؿ، كفي  ىشر الدراسات -
ذا الجاىب يعاىي هف ىقص خطير، هقارىة بها يىشري الىصارل  كؿ الأهاكف، كٌ

الكتابات الىصراىية التي تتىاكؿ الرد  ة شديدة فيعف الهسمهيف، حيث تكجد غزار 
 .عمى الإسلبـ

ىشر فضائح الكىيسة كالهىصريف بيف العاهة؛ لتككيف سد ىفسي تجاي الاستهاع  -
 .التعاكف هع الهىصريف إليٍـ أك

كالإعجاز العمهي في القرآف كالسىة  ىشر الدراسات الإسلبهية الخاصة بدلائؿ الىبكة -
 .هسمهيفعمى ىطاؽ كاسع بيف ال

ا  إىشاء - جهعيات كهراكز لهتابعة التىصير كالتصدم لً عمى أف يككف هقرٌ
 .الأكربية؛ لىتحاشى الإغلبؽ كالهصادرة الداخمية الأساسي في الدكؿ

 .هجمة أك هكقع إسلبهي لمرد عمى الهىصريف تخصيص باب بكؿ جريدة أك -
ك بطريقة غير إلى الرد عمى الهىصريف، كل تكجيً القىكات الفضائية الإسلبهية -

 .هباشرة
 .الهىابر الدعكية إلى الرد عمى الهىصريف تكجيً الدعاة كأصحاب -
هع  -كبخاصة في البلبد الإسلبهية-الهىككبة  خركج قكافؿ دعكية إلى الهىاطؽ -

ا بقكافؿ طبية كاجتهاعية، كاستىفار ٌيئات الإغاثة كالجهعيات الاجتهاعية  تجٍيزٌ
 .تمؾ الأهاكفالإسلبهية لهساعدة الهسمهيف؛ في 
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هطالبتٍـ بالإسٍاـ في التصدم ك  استىفار التجار كرجاؿ الأعهاؿ كالهكسريف -
 CD  أك ىشر شريط أك لمتىصير كلك بكفالة أسرة كاحدة، أك طباعة كتاب كاحد،

 .كاحد
كاىتشاري كتقديـ اقتراحات  هراسمة الٍيئات الإسلبهية الدكلية حكؿ خطر التىصير -

 .هجاؿجادة كىافعة لٍـ في ٌذا ال
هدادٌـ  هراسمة الجهعيات الطلببية - كشباب الجاهعة بشأف بياف خطر التىصير كا 

 .بكسائؿ هجابٍتً
في العالـ الإسلبهي؛ لتخصص هىح دراسية لدراسة هقارىة  هراسمة الجاهعات -

 .الأدياف لأٌؿ البلبد التي يخاؼ عميٍا هف التىصير
 .لٍذا العهؿ ىضهف تفرغٍـكفالة طمبة العمـ كالهتصديف لهقاكهة التىصير كذلؾ ل -
تحريفٍا كتكزيعٍا  دعـ الأبحاث كالإصدارات التي ترد عمى الىصراىية، كتكشؼ -

 .الجهيع عمى أكثر عدد ههكف هف الهكتبات كدكر العرض، كجعمٍا في هتىاكؿ
الىصراىية  إقاهة الهسابقات بيف طمبة الهدارس حكؿ الأبحاث الصغيرة في ىقد -

 .بٍات الهىصريفكىقضٍا كخطر التىصير كرد ش
ـ كهعارض الكتب الدكلية، كالتجهعات الشبابية هراقبة الهىصريف في أهاكف -  اىتشارٌ

. 
لىشر الرسائؿ البريدية عمى أكبر ىطاؽ ههكف؛  تككيف الهجهكعات البريدية؛ -

ـ بالىصراىية  .كتحريفٍا كالرد عمى شبٍات الهىصريف لتحذير الهسمهيف كتبصيرٌ
ىقاذيهعالجة هف ابتمي هف الهسمه -  .يف بالتىصير كا 

 عمى النحك الآتي: نتائجأىـ الالخاتمة كتتضمف 
يكشػػؼ كاقػػع الإعػػلبـ العػػالهي الهعػػادم للئسػػلبـ عػػف سػػيطرة شػػبً كاهمػػة عمػػى  -1

 الهشٍد الدكلي لٍذا الإعلبـ، هقارىة بالإعلبـ الإسلبهي.

 للئعلبـ التىصيرم الىاطؽ بالعربية تأثير خطير عمى الهد الدعكم الإسلبهي. -2

حصر رؤية أغمب الإعلبهييف الهسمهيف تجاي الإعلبـ الآخر عمػى أىػً عػدك تى -3
ػك الهكقػؼ الأسػٍؿ دائهػان، إلا أف الهقاطعػة سػتبقى  يجب بغضً كهقاطعتػً، كٌ
 حلبن هؤقتان، كلذا يجب اتخاذ عدة خطكات عهمية لهكاجٍة الإعلبـ الهعادم.
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الػػػكعظ  حصػػػر الإعػػػلبـ فػػػي كثيػػػر هػػػف الػػػدكؿ العربيػػػة كالإسػػػلبهية فػػػي هجػػػاؿ -4
 ىكاحي الحياة. كثير هف الديىي فقط دكف التطرؽ إلى 

 
 قائمة المصادر كالمراجع:

 . 74العدد  ،هجمة الىبأ ،الاتصاؿ في الهىظكر الإسلبهي -1

http://www.jameataleman.org/main/articles.aspx?selected_article_no=1867 
 .الهكتبة العربية ،كحشة ليس عميؾ ت(،-، )ببف القاسـ، عبد الهمؾ بف هحهد -2
 جهاعة الأهة القبطية، هكسكعة كيكيبيديا عمى الىت. -3

كسائؿ الإعلبـ ٌؿ تٍدد ىظاهىا القيهي كالاجتهاعي، هكقع  هحهد، ،الحضيؼ -4
  .ػٌ 1424الحضيؼ، الدكتكر هحهد 

 (، هىٍج البحث في العمكـ الإسلبهية، دار الأكزاعي.1984الدسكقي، هحهد، ) -5

الىشاطات الإعلبهية ٌػ(، 1416/شعباف 1996اط الزبيدم، عمي هرتضى، )شب -6
 .12 – 11العدداف  ،السىة الرابعة ،هجمة دار إسلبـ ، لأعداء الإسلبـ في العالـ

، دار الكتب 1طهقدهة تفسير ابف باديس،  (،1995) ،شاٌيف، تكفيؽ هحهد -7
 العمهية، بيركت. 

 صحيح البخارم. -8

هقػاؿ فػي صػحيفة  ػ(،ٌػ28/3/4061) غػرب،ىحف في عالـ الصػراع بػيف الشػرؽ كال -9
 .2982لعدد ا ،الشرؽ الأكسط

مة العربية لمهعمكهات، الهج، تحميؿ الهحتكل (،1989، )حسف، الٍبائمي -10
 .10، هجمد 2تكىس، ع

، فضائيات التىصير، شيطاف في كؿ بيت، هكقع (2010) ،أساهة الٍتيهي، -11
 http://muntada.islammessage.com/showthread.php?t=13407 .رسالة الإسلبـ

 http://www.sat7  الإىترىت هكقع القىاة عمى  -12

 http://www.sat7.com/schedule.aspxهكقع القىاة عمى الإىترىت   -13
 .http://www.aghapy.tvهكقع القىاة:   -14

 http://www.spiritChannel.tvهكقع القىاة:  -15

http://muntada.islammessage.com/showthread.php?t=13407
http://www.sat7/
http://www.aghapy.tv/
http://www.spiritchannel.tv/
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 ThehealingChannel.org  http://wwwهكقع القىاة: -16

http://www.miraclechannel.com /قىاة: هكقع ال -17  

  http://www.aghapy.tv/aghapy/index.Php?newlang=arabic  هكقع القىاة: -18
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 التأثير البيئي لممكاد المستخدمة في التصميـ الداخمي عمى جكدة اليكاء 
 في الفراغات المعمارية

 يهاف هحهد فرجإ أ.       أ. حاهد شعباف القبلبكم      هىى عبد السلبـ الشاهس د.
 جاهعة طرابمس /كمية الفىكف كالإعلبـ   

 ممخص البحث:
متطكر العمهي الهتبكع بالتطكر التكىكلكجي ظٍرت العدد هف الهكاد لىتيجة      

ت تكقد أثب ،ثاثلأا كأعهاؿ التشطيب أالهستخدهة في الفراغات الهعهارية سكاء في 
عمى الهدل  فة كآهىة للئىسافىظي الهكاد ليست هعظـ ٌذي فأ الحديثة الدراسات

ىتائج كخيهة عمى صحة الإىساف  كقد كاف لذلؾالطكيؿ كخاصة في الفراغات الهغمقة، 
هراض الجديدة الىاتجة عف استخداـ هثؿ ٌذي الهكاد لأالعديد هف اكر ٍظ كالسبب في

لٍكاء اعمى خمؿ الهىظكهة البيئية كزيادة الهؤثرات السمبية عمى  يضان أكالتي تساعد 
 .الهعهاريةلداخمي لمفراغات ا

كهف خلبؿ ذلؾ جاءت ٌذي الدراسة لمتعريؼ بأٌـ الهمكثات في البيئة الهعهارية      
الداخمية الهؤثرة عمى جكدة الٍكاء في الفراغ الداخمي، كدراسة أٌـ تدابير السيطرة 

 ا هف خلبؿ التصهيـ الجيد لمفراغ.عميٍ
 المقدمة:

يً ﴿      ٍـ تىتىفىكىركيفى  كىذىلًؾى ييبىيفي اٍلمٌ يـ اٍلآيىاتً لىعىمىكي  (.266، البقرة) ﴾لىكي
أهر ا﵀ سبحاىً كتعالى الإىساف بالتفكير كالتفكر، فالفكر ٌك أصؿ كؿ الهاديات      

الككىية، كالعاهؿ الهٍـ لقياـ الحضارة كالارتقاء بالهجتهع، كالفكر التصهيهي 
هعهارم الياباىي )تشياككا كيىكا( في كالهعهارم ٌك هرآة العصر بكؿ أىكاعً. يقكؿ ال

"إف الفىكف الهمهكسة هثؿ الفىكف الجهيمة )العهارة كالتصكير  :كتابً العهارة كالتكىكلكجيا
كالىحت( كالفىكف الأدبية )الشعر كالىثر كالقصة( ٌها رؤيتاف صادقتاف عف الفكر 

تهس الإىساف  الهعاصر لٍها"، كالفكر الهعهارم ها اىفؾ يبحث في كؿ الهسائؿ التي
كتؤثر عميً في البيئة الداخمية، كهف ٌذي الهسائؿ التأثير البيئي لمهكاد عمى جكدة 

 الٍكاء الداخمي لمفراغات الداخمية هكضع ٌذي الكرقة البحثية.
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الدكؿ كقد كاف ٌذا الهكضكع هف أٌـ اٌتهاهات الدارسيف كالباحثيف في كثير هف      
جذكر ٌذي الهشكمة تهتد هىذ اىتٍاء الحرب العالهية أف  خلبؿ السىكات الأخيرة، إلاٌ 

الثاىية، الذم شٍد بداية الاٌتهاـ بالحفاظ عمى الطاقة كتكجٍت هعظـ الاٌتهاهات إلى 
تكفير استٍلبؾ الطاقة في الفراغات الداخمية، كأخذ بعيف الاعتبار في كؿ التصهيهات 

ى أف تككف هحكهة الغمؽ التي كاىت في ٌذي الفترة كحتى الآف تحكيؿ الفراغات إل
كشبً هغمقة بهكاد عازلة، كطكرت أىظهة التسخيف كالتبريد فاعتهدت بشكؿ أساسي 
عمى الٍكاء الهعاد تدكيري داخؿ الفراغات، كأصبحت الفراغات تتعرض بدرجة أقؿ 

 لمٍكاء الخارجي الهتجدد.
ىساف هف كقد كاف يعتقد إلى فترة زهىية قصيرة أف البيئة الداخمية تحهي الإ     

أف الأهر اتضح بأف هشكمة التمكث لا تقتصر عمى  الهمكثات في البيئة الخارجية إلاٌ 
البيئة الخارجية فحسب، بؿ تشهؿ أيضان البيئة الداخمية، كأصبحت الهشكمة أهران ٌاهان 
بعد ظٍكر ها يسهى )الهباىي الهريضة( التي أصبحت الشغؿ الشاغؿ لخبراء هىظهة 

ي كصفتٍا بأىٍا هجهكعة هف الظكاٌر الصحية التي تتسبب في الصحة العالهية الت
الشعكر بكثير هف الأعراض الهرضية، كتٍيج العيف كالأىؼ إلى الشعكر بالتعب 
كالصداع كالغثياف، كارتبطت تمؾ الأعراض هف الىاحية الكبائية بالهباىي كالهساكف 

ات الحرارة كهستكيات هحكهة الغمؽ كالىكافذ التي لا يهكف فتحٍا بجاىب ارتفاع درج
 (.19-18، 2001 الرطكبة الىسبية كالغبار كالتدخيف )هحركس،

يحدث التمكث لمٍكاء الداخمي في الفراغات السكىية كالهكاتب كالهباىي العاهة في      
أغمب الأحياف ىتيجة للؤىشطة الهستخدهة بداخؿ تمؾ الفراغات، كاستخداـ الأىكاع 

ات الهىزلية الكيهيائية كهكاد التىظيؼ كالأجٍزة الكٍربائية، الهختمفة هف الهكاقد كالهىتج
كاىبعاث بعض أىكاع الهمكثات هف هكاد البىاء كالدٌاىات كالأرضيات كالأثاث 
الهستخدـ في الفراغات الداخمية ىتيجة استخداـ بعض الهكاد التي أثبتت الدراسات أىٍا 

الأخيرة لمتكصؿ إلى خاهات  غير آهىة بيئيان، كهف ٌىا ركزت الدراسات في الآكىة
صديقة لمبيئة، ليس لٍا أضرار عمى الإىساف لاستخداهٍا في جهيع هجالات الحياة 
الهختمفة، كأٌهٍا هجاؿ التصهيـ الداخمي كالأثاث في الفراغات الإىساىية التي تعتبر 
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ك بىاء فراغات  بهثابة الغلبؼ الخارجي للئىساف، هع الحفاظ عمى الٍدؼ الرئيسي كٌ
 (.2005 )بحبكح،  ة هتكافقة بيئيان صحي

 مشكمة الدراسة:
 الخاصة الرابعة جىيؼ اتفاقية هف 53 الهادة كهىٍا الدكلية الاتفاقيات صتى     
 في أساسي جزء السكف في الحؽ" أف عمى 1949 لعاـ الهدىييف السكاف بحهاية
ك الإىساف، لحقكؽ الدكلي القاىكف  لمخمؽ الفرصة لساكىيً يعطي الذم الهكاف كٌ
 الثاىي الهمحؽ يىص حيف في ،"الاجتهاعية الحياة في الىشطة كالهشاركة كالإبداع
 الهأكل" أف عمى 1996 تركيا في البشرية لمهستكطىات الثاىي الهؤتهر هف الخاص
 الخصكصية أيضان  يعىي بؿ، الإىساف رأس فكؽ سقؼ هف أكثر يعىي الهلبئـ

 البىيكية، كالهتاىة الصلببة لساكىيً، القاىكىية ةالحهاي الأهف، الهلبئـ، الحيز الهلبئهة،
 التزكيد هثؿ الهلبئهة الأساسية التحتية البىية كالتٍكية، التدفئة الهلبئهة، الإضاءة
 كالعكاهؿ الهلبئهة البيئة الفضلبت، هف كالتخمص الصحي الصرؼ خدهات بالهياي،
 لمعهؿ خصكصان  لكصكؿا خلبلٍا هف يهكف التي الهلبئهة الهىطقة بالصحة، الهرتبطة
 فأ كها هتاحة، كبتكمفة تتكافر أف يجب الىقاط تمؾ كؿ إف الهختمفة، كالخدهات

 (.17، 2006)طً،  "العلبقة ذكم السكاف هف تتقرر أف يجب هةءالهلب
عميً كىتيجة لمتطكر العمهي الهتبكع بالتطكر التكىكلكجي لكحظ ظٍكر العديد هف      

في الفراغات الداخمية سكاء في أعهاؿ التشطيب أك الأثاث الهكاد الهصىٌعة الهستخدهة 
غير آهىة عمى الإىساف كتسبب العديد هف الأهراض الجديدة حسب الدراسات العمهية 
)سيتـ التعرض لمبعض هىٍا لاحقان( كها تعهؿ عمى زيادة الهؤثرات السمبية عمى الٍكاء 

 في الىقاط الآتية:الداخمي لمفراغات، كهف ٌىا تهثمت هشكمة ٌذي الدراسة 
تكعية الهصهـ كالهستخدـ بضركرة التقميؿ هف استخداـ الهكاد الهصىٌعة في  -

 البيئات الهغمقة.
هراعاة الهتطمبات البيئية في التصهيـ لخمؽ فراغات سكىية آهىة عمى الإىساف  -

 عمى الهدل البعيد.
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 أىداؼ الدراسة:
 تٍدؼ الدراسة إلى الىقاط الآتية :     

ئيسي لمدراسة ٌك كيفية الحصكؿ عمى فراغات هىاسبة لحياة الإىساف الٍدؼ الر  -1
بشكؿ صحي هف خلبؿ الهكاد الهستخدهة في الفراغات الداخمية سكاء كاىت في 

 التشطيب أك الأثاث.
تكعية الهصهـ الداخمي كالهستخدـ ببعض الهكاد سكاء كاىت طبيعية، أـ هصىٌعة،  -2

 ٌـ البيئية كالصحية.أـ طبيعية هطكٌرة هف خلبؿ دراسة أخطار 
 أىمية الدراسة:

 تتهثؿ أٌهية الدراسة في الآتي:     
الهساعدة في اختيار هكاد هىاسبة لتصهيـ فراغات داخمية آهىة عمى صحة   -

الإىساف كذلؾ عف طريؽ الحد هف تمكث الٍكاء الداخمي كالهحافظة عمى جكدتً 
 في الفراغات الهغمقة.

 منيجية الدراسة:
اسة الهىٍج الكصفي التحميمي لتحديد هفٍكـ بعض الهصطمحات كدراسة تتبع الدر      

 هحددات الهشكمة، هف خلبؿ الإجابة عمى التساؤلات الآتية:
/  جكدة الٍكاء التصهيـ الداخمي / ٌهٍا الفراغ الداخمي /أتحديد هفاٌيـ هف  -

 تمكث الٍكاء/ هكاد هصىعة.
 الهتطمبات البيئية في تصهيـ الفراغات الداخمية؟ -
 هؤشرات تمكث الٍكاء في البيئة الداخمية؟ -
 هصادر التمكث البيئي لمٍكاء في الفراغات الهعهارية. -
 التأثيرات الصحية لهمكثات الٍكاء في الفراغات الهعهارية الداخمية. -
أٌـ الهكاد الكيهائية الهستخدهة في الفراغات الداخمية كعلبقتٍا بصحة  -

 ىساف.لإا
 بالفراغات الداخمية. كسائؿ التحكـ في جكدة الٍكاء -
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 مصطمحات الدراسة:

 البيئة:

الذم يشهؿ كافة الجكاىب الهادية كغير ، بالإىسافٌي الكسط الهحيط البيئة      
ككؿ ها يحيط بً هف ، ها ٌك خارج عف كياف الإىساف لك تعىيفالبيئة  الهادية،

 (.17، 2006هكجكدات )الصعيدم، 
لى )بكأ( كالفعؿ )باء( كتبكء أم ىزؿ كأقاـ، كالبيئة البيئة في المغة العربية يعكد إ     

ٍـ هًفى ﴿كالهباءة بهعىى الهىزؿ كالىزؿ قاؿ تعالى:  يٍ ئىى  الًحاتً لىىيبىكِّ هًميكا الص  كىال ذًيفى آهىىيكا كىعى
ىـ أىجٍري الٍعاهًمًيفى  ىٍا الٍأىىٍٍاري خالًدًيفى فًيٍا ىًعٍ فنا تىجٍرًم هًف تىحٍتً ى ةً غيرى ، )العىكبكت ﴾الٍجى

(، كهفٍكـ البيئة يشهؿ جهيع الظركؼ كالعكاهؿ الخارجية التي تعيش فيٍا 58
ر اطلإ"ا الكائىات الحية كتؤثر في العهميات التي تقكـ بٍا، فالبيئة بالىسبة للئىساف:

عىصر هف  لك كها يتضهىً كالٍكاء عمى التربة كالهاء كالذم يحتكم يعيش فيً الذم
 يسكد ٌذا كها ككائىات تىبض بالحياة، هككىات جاهدة،هف لثلبثة ا رلعىاصا ٌذي
 ...كجاذبية كهغىاطيسية هف هظاٌر شتى هف طقس كهىاخ كرياح كأهطارر اطلإا
كالبيئة  (.17، 2006)الصعيدم،  "بيف ٌذي العىاصرلة دهتبات علبقا ، كهفلخإ

(Environment)  جية في الهعاجـ الإىجميزية تعىي: هجهكعة الظركؼ كالهؤثرات الخار
(، كها تعرؼ في عمـ 1، 1993التي لٍا تأثير في حياة الإىساف كالكائىات )الفقي، 

الحديث بأىٍا "الكسط أك الهجاؿ الهكاىي الذم يعيش فيً الإىساف   (Ecology)البيئة
يتأثر بً كيؤثر فيً، سكاء كاف ٌذا الكسط هف صىع الطبيعة أك هف صىع الإىساف، 

ـ( عمى أف هفٍكـ البيئة يعىي "كؿ شيء يحيط 1972ـ كقد أكد إعلبف )استككٍكلـ عا
 .(28، 2002بالإىساف"" )فجٌاؿ، 

 تمكث اليكاء:

يعرٌؼ عمهاء البيئة التمكث بأىً كجكد أم هادة أك طاقة في غير هكاىٍا كزهاىٍا      
(، كهف ٌىا يأتي هفٍكـ التمكث البيئي الذم 28، 1993ككهيتٍا الهىاسبة )الفقي، 

صفات البيئة الأصمية كسهاتٍا الفيزيقية أك الكيهائية أك البيكلكجية،  يتهثؿ في تغير
 كتعرؼ أيضا ٌذي الظاٌرة بأىٍا تغيير الكسط الطبيعي الىاشئ بفعؿ الإىساف.
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 التصميـ الداخمي:

ف التصهيـ يهثؿ "حمقة كصؿ بيف الأفكار أيشير دليؿ جاهعة برايتكف إلى       
ة، فٍك كصؼ لكيفية يكسيمة ىحك خاهة حقيق التصكيرية في التصهيـ الخاص ككؿ

تغير الأهاكف الحالية لتصبح أكثر فائدة للئىساف، حيث تهثؿ الهكاد كالعىاصر الشكؿ 
حؿ التصهيـ عبارة عف عهمية الغرض هىٍا ك  (،21، 2005" )خمؼ، كالهحتكل لٍا

يجاد الحمكؿ لكافة الصعكبات لجعؿ الجك الدا خمي الهشكلبت الهعهارية كهعالجة كا 
 ان.كصحي ان كهريح ان ٌادئلمفراغ 

 الفراغ الداخمي:

ٌك حيز هغمؽ تفصمً عف الفراغ الخارجي هجهكعة عىاصر كهحددات هادية      
ٌيئتٍا، كتعرؼ جزءان هف  تتهثؿ بالهحددات الأفقية كالعهكدية التي تعطي العهارة

العىاصر الهادية الفضاء الههتد غير الهتىاٌي كتؤسس تىسيقان لمحيز الهغمؽ، كأف تمؾ 
تحدد الصفات العاهة الرئيسية لمفضاء الداخمي كهساحتً، كارتفاعً، كأسمكب اىفتاحيتً 

(، كيعرؼ عمى أىً الكحدة الأساسية في عهمية التصهيـ Ching ،1987، 161) كغمقً
الداخمي التي تعكس جهمة هف العلبقات الهدركة كالهجسدة تجسيدان فيزيائيان، لٍا شكؿ 

 (.4، 2002د بأىظهة هعبٌرة عف أٌداؼ كظيفية كجهالية كىفسية )عمي، كهعىى هحد
 تمكث البيئة الداخمية لممباني:

يقصد بً زيادة هستكل تركيز الهمكثات في البيئة الداخمية لمهباىي، كذلؾ ىتيجة      
عدـ استخداـ الهكاد الطبيعية أك الهلبئهة في التصهيـ الداخمي، إضافة إلى عدـ كجكد 

صحيحة لمفراغ، كاستىشاؽ الغازات كالأبخرة كالغبار كزيادة تركيز غاز ثاىي  تٍكية
أكسيد الكربكف كالإشعاع كغير ذلؾ، الأهر الذم يشكٌؿ خطكرة كبيرة عمى صحة 

 (.25، 2001الإىساف )هحركس، 
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 المتطمبات البيئية لمفراغات المعمارية الداخمية:

يؤكد التكاهؿ الذم يهثمً كلبٌها في تشكيؿ  ف ارتباط التصهيـ الداخمي بالعهارةإ      
الإىساف قكـ يحداث تكازف فيها إف ىعهؿ عمى أ، لذا يىبغي للئىسافالبيئة الهلبئهة 

ف البيئة الهبىية تحؿ هحؿ إالخارجية كبيف البيئة، حيث ك بتشييدي في الفراغات الداخمية 
ف هككىاتٍا إفىفسً كفي الكقت  ،الحي الهمهكس بكجكدٌا فيجزء هف الىظاـ البيئي 

هف الطاقة كالهكاد تقكـ بتغير الىظاـ البيئي في الهكاد كالطاقة، كيقصد بهتطمبات 
هف حيث  البيئة الداخمية عىد التصهيـ دراسة التحكـ في الههيزات الداخمية لمفراغ 

 :الآتية الىقاط
 .(Air Quality)جكدة الٍكاء  -
 .(Temperature)درجة الحرارة  -
 .(Ventilation)التٍكية  -
 .(Natural Lighting)الإضاءة  -
 .(Noise)الضكضاء  -
طالة عهر هكاد البىاء كالتصهيـ       كيٍدؼ ذلؾ بالدرجة الأكلى إلى راحة الإىساف، كا 

الهستخدـ بالفراغ، حيث يلبحظ أف الاٌتهاـ بالكقت الراٌف يىصب حكؿ الاتجاٌات 
هيـ دكف هراعاة لجكدة الٍكاء التي تدعـ ترشيد استٍلبؾ الطاقة ٌدفان أساسيان لمتص

ذا ها أدل إلى ظٍكر ها يسهى بالهباىي الهريضة   Sick)الطبيعي بداخمٍا، كٌ
Building – Syndrome) (SBS) حيث يتحكؿ الفراغ الداخمي إلى قمعة هحصىة لا ،

، ىتيجة سكء تصهيـ هداخؿ  رجي إلاٌ يخترقً الٍكاء الخا بصعكبة أك بشكؿ غير هجدو
في الفراغ، كها أف لهستكيات الرطكبة كالحرارة في الفراغ تأثير هباشر كهخارج الٍكاء 

عمى تزايد هستكيات الأبخرة كالجزئيات الهتطايرة في الفراغ كالتي تؤثر سمبان عمى جكدة 
الٍكاء فيً، كلٍذي الهتطمبات تأثير هباشر عمى راحة الهستخدـ في الفراغ، كفي 

بيئة لتصهيـ الفراغات الهعهارية كالتي لٍا الجدكؿ الآتي يتـ تىاكؿ أٌـ عىاصر ال
 ارتباط هباشر بهكضكع ٌذي الدراسة:
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 (1جدكؿ رقـ )
 ساسية لتصهيـ الفراغات الهعهارية الداخميةلأعىاصر البيئة ا يكضح 

 عناصر البيئة الأساسية لتصميـ الفراغات المعمارية الداخمية

 الرطكبة النسبية

اء كلٍا أسباب عديدة هف أٌهٍا ارتفاع عبارة عف تشبع الٍكاء ببخار اله
درجة الحرارة كتسرب الهياي داخؿ الفراغات، كالىسبة الهقبكلة لمرطكبة داخؿ 

%( كيهكف التحكـ فيٍا 50% إلى 30الفراغات الداخمية تتراكح ها بيف )
% 70عف طريؽ هراعاة التٍكية داخؿ الفراغ، كعىدها تككف أعمى هف 

% تسبب جفاؼ الغشاء 20كعىدها تقؿ عف  تسبب ىهك الأحياء الدقيقة،
 (.9، 2011الهخاطي )ككىيا، 

 درجة الحرارة

ٌي هجهكع الطاقة الكمية لمجزئيات الهتحركة في هادة ها، كتقاس بالتأثير 
الذم تىتجً، كيشعر بً الإىساف هف حكلً، كهتكسط الراحة لدرجة الحرارة 

ئكية كتعتهد درجات ( درجة ه26-20لمفراغات الداخمية يتراكح ها بيف )
الحرارة الداخمية بشكؿ كبير عمى الأىشطة الداخمية التي تهارس داخؿ 
الفراغات كالرطكبة الىسبية كاىبعاث الهمكثات هف الهكاد كبعض الأىشطة 

 (.7-6، 2011كالآلات داخؿ الفراغات )ككىيا، 

 التيكية

الهكجكد ىٍا عهمية تبديؿ لمٍكاء الفاسد أتعرؼ التٍكية بشكؿ عاـ عمى 
لى إيجاد جك داخمي هريح للؤشخاص إكتٍدؼ التٍكية  ،داخؿ الهبىى

ها أ ،كرشة فىية أـهكتب  أـديف داخؿ حيز هعيف سكاء كاف هىزؿ ك جك اله
التٍكية الطبيعية فٍي التي تعتهد بشكؿ كمي عمى التغيرات في العىاصر 

كذلؾ  ،ةالطبيعية الهحيطة بالهبىى كحركة الرياح كالتضميؿ كدرجات الحرار 
  .هف خلبؿ تكجيً الهبىى كاختيار الهكاف الهىاسب لفتحات التٍكية فيً

 الاضاءة

يجب أف يراعى أثىاء التصهيـ كجكد فتحات لغرض التٍكية كالإضاءة 
الطبيعية؛ لأف الإضاءة الطبيعية تساعد عمى رؤية الهكاد كالألكاف داخؿ 

كث لمبيئة الداخمية كها الفراغات كها يجب رؤيتٍا، كها أىٍا لا تسبب أم تم
قد يحدث هف الإضاءة الصىاعية، أهٌا في حاؿ استخداـ الإضاءة الصىاعية 
فيجب أف يراعى أف تككف هريحة لمعيف كغير هكلدة لمحرارة أك الإشعاعات 

 (.120-118، 2003كيفضؿ استخداـ الإضاءة غير الهباشرة )كزيرم، 
 )الهصدر: تجهيع البحاث(.
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 لفراغات المعمارية الداخمية: جكدة اليكاء في ا
 كالتكييؼ كالتبريد التدفئة هٍىدسي ةأٌي قبؿ هف الداخمي الٍكاء جكدة تعريؼ تـ     

 الهبىى، لهستخدهي الراحة ك الصحةبشكؿ تتحقؽ هف خلبلً   (ASHRAE)الأهريكية
 إلى االرض ىسبة فيٍا تتحقؽ التي تمؾ ٌي الهقبكلة الٍكاء جكدة فإف الٍيئة لٍذي فكفقنا
 الحد فكؽ بتركيزات همكثات أم كجكد عدـ ككذلؾ الهبىى هستخدهي هف فأكثر% 80

 American Society of Heating Refrigerating and Air) بالصحة الهضر
Conditioning Engineers ،1989.) 

عمى الهستكل العالهي لـ تسمط الأضكاء عمى التمكث داخؿ الهباىي إلا في ىٍاية      
ات هف القرف الهاضي عىدها بدأت الشككل تتزايد في بعض الدكؿ الهتقدهة السبعيى

غلبؽ خصكصان لإفة كالهحكهة اهف أعراض هرضية هختمفة تحدث داخؿ الهباىي الهكيٌ 
 ظٍرت دراسةأكها ، % هف يكهً في بيئات هغمقة80ىساف يقضي أكثر هف لإأف ا
ي الهكاتب اشتككا هف عاهؿ ف 600جهالي إ% هف 24أجريت في أهريكا أف  عمهية

أجريت في بريطاىيا عمى  أخرل كفي دراسة، هشاكؿ هف ىكعية الٍكاء في بيئة عهمٍـ
% هف العهاؿ اشتككا هف خهسة 29هبىى كجد أف  46عاهلبن في الهكاتب في  4373

دراسة ههاثمة في ، كأظٍرت هرضية تشهؿ الدكخة كالصداع كضيؽ التىفسأعراض 
% هىٍـ اشتككا هف 36عاهلبن في الهكاتب كجد أف  3757الدىهارؾ أجريت عمى 

جٍاد غير طبيعي لً علبقة بالهىاخ الداخمي   .صداع كا 
ىساو َتن تصىيفً الإخطَرة عمى صحة  كثرالداخمي يعتبر الأاء إو تمَث الٍَ     

السمبية الهتعمقة تداعياتً  بالإضافة إلى صحية عالهية،عمى أىً يؤدي إلى هخاطر 
هو  %25أف أهريكية إلى  أشارت دراسةد ػفق، ليف الهصاحبةبالإىتاجية َالتكا

الداخمي اء الٍَ تدىي جكدةهع  الَظيفي يتأثر سمبان أداءٌـ بأفالأهريكييو يشعرَو 
لا الهمَثات في البيئة الداخمية  هجرد كجكد فإفَهع ٌذا ، لمبيئة التي يعهمَو بٍا

 الهمكثاتك ػعمى تم التعرؼ يستدعي الخطر، بؿ ٌذا يعىي بالضركرة دؽ ىاقكس
ا كالهدة التي يتعرض الإىساف خلبلٍا لتمؾ الهمكثات هقدار كخصائصٍا ككذلؾ  تركيزٌ

حتى في لاعتبار أىً في االأخذ  هف كلابد قبؿ الحكـ عمى جكدة الٍكاء الداخمي فيٍا،
 يتبايو هو شخص لآخر بسبب التفاَت في بٍاهمَثات داخمية فإو التأثر  حالة كجكد
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العهؿ َطبيعة  العاهةَالصحة السف  هثؿؿ ر َالتي تحكهٍا عدة عَاهقابمية التأث
 .  هسبقة ككذلؾ كجكد أهراض

 :مصادر التمكث البيئي لميكاء في الفراغات المعمارية

يحدث التمكث الٍكائي عىدها تطمؽ الهصاىع كالهركبات كهيات كبيرة هف الغازات      
لعهميات الطبيعية عف الحفاظ عمى كالعكادـ الصمبة في الٍكاء، بشكؿ تعجز هعً ا

 (، كيكجد ىكعاف رئيسياف هف التمكث ٌها:20، 2006)أحهد،  تكازف الغلبؼ الخارجي

 تمكث اليكاء الخارجي: -
يحدث ىتيجة احتراؽ كقكد الهركبات كتدفئة الهباىي، كها يصدر عف بعض      

ك العهميات الصىاعية كالتجارية، كهف أكثر ٌذي الهمكثات شيكعان الض باب الدخاىي، كٌ
هزيج ضبابي هف الغازات كالٍبائيات بىي المكف، يتككف عىدها تتفاعؿ غازات هعيىة 
ىتيجة لاحتراؽ الكقكد كالهىتجات البتركلية الأخرل هع أشعة الشهس في الغلبؼ 

، 2008الجكم، حيث يىتج عف ٌذا الضباب الدخاىي كالأهطار الحهضية )طاٌر، 
9  .) 

 ي:تمكث اليكاء الداخم -
هف أٌـ هصادر التمكث الداخمي احتباس الهمكثات داخؿ الهباىي التي تعاىي      

أىظهة تٍكيتٍا هف سكء التصهيـ، كأسبابً الرئيسة ٌي: دخاف السجائر، كالغازات 
الهىبعثة هف الهكاقد الأفراف، كالكيهيائيات الهىزلية، كالأبخرة الخطرة الهىبعثة هف هكاد 

( 1(، كيكضح الشكؿ رقـ )55، 2004)خميؿ،  بكيات كالأصباغالبىاء هثؿ العكازؿ كال
 الهمكثات.أٌـ ٌذي 

 
 
 

 
 

 

 

 www.google.com.ly/imghpالهصدر:(1رقـ )شكؿ 

http://www.google.com.ly/imghp


 - 320 - 

كبالتالي تعتهد هصادر التمكث الداخمي بشكؿ كبير عمى تصهيـ الهبىى، بجاىب      
 خارجية، ككذلؾ الأىشطة التي تهارس داخؿ الفراغ.هصادر التمكث ال

حسب  (،2000)بصير،   كيهكف أف ىصىؼ أٌـ هصادر التمكث في البيئة الداخمية
 الجدكؿ الآتي

  
لممكثات 
العامة 
لميكاء 
 الداخمي

 الملوثات المنبعثة نكع المادة

 ىكاتج الاحتراؽ
Combustion Products 

كسػػػػػػػػػيد أ ثػػػػػػػػػاىي - كسػػػػػػػػػيد الكربػػػػػػػػػكفأكؿ كثػػػػػػػػػاىي أ
الهركبػػػػات  – كسػػػػيد الكبريػػػػتأثػػػػاىي  - الىيتػػػركجيف

هككىػػػات ىػػػكاتج تػػػػدخيف  – الٍيدرككربكىيػػػة الحمقيػػػة
 التبغ.

 الهتطايرة الهركبات العضكية
Volatile Organic 

Compounds (VOCS) 

 –الكحكليػػػػػػػػات  –هككىػػػػػػػػات الهبيػػػػػػػػدات الحشػػػػػػػػرية 
كالهركبػػػػػػػػات  –ليفاتيػػػػػػػػة لأالهػػػػػػػػكاد ا –الالدٌيػػػػػػػػدات 
 ىية الحمقية.الٍيدرككربك 

الممكثات 
المنبعثة 
مف أنكاع 
مختمفة 
مف مكاد 
البناء 
 كالاثاث

 الهكاد اللبصقة
Adhesives 

 –ديكػػػػػػػاف  –البىػػػػػػػزيف  -هيىػػػػػػػاتلأا –الكحكليػػػػػػػات 
خػػػرل أهركبػػػات  -دام هيثيػػػؿ بىػػػزيف - فكرهالدٌيػػػد
 هتطايرة.

 هركبات الهساج )الهعجكف(
Caulking Compounds 

هيثيؿ  –الزيميىات  –يف ف بركبيؿ البىز  –الألكيف 
 هكاد هىبعثة هف الهكاد اللبصقة. –ايثيؿ كيتكف 

 هكاد تصىيع السجاد
Carpeting 

ترام  1،2،3 –ايثيؿ ٌكسكف 2 –ف دكديكاف 
 فكرهالدٌيد. – VOCS -هيثيؿ بىزيف 

 سقؼ الهعمقةلأبلبطات ا
Ceiling Tiles فكرهالدٌيد 

رقائؽ  -سطح )بلبطاتلأغطية اأ
 خشبية(

Chipboard / Particle Board 

 -ف – فكرهالدٌيد-3 –كاريف  – هيىاتلأا
بركبيؿ  - تمكيف – بركباىكف –بىتاىكؿ  – ٌيكساف
 بركباىكؿ. - بىزيف

 الهلببس الجاٌزة
Drapery 

 –فكرهالدٌيد  –أٌهٍها هكاد عضكية هتطايرة 
 زيميف .

 رضيات كالحكائطلأأغطية ا
Floor and Wall Coverings 

 هيثيؿ استريف. –ا سبؽ هع ايثيؿ اسيتات كؿ ه
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الممكثات 
المنبعثة 
مف أنكاع 
مختمفة 
مف مكاد 
البناء 
 كالاثاث

 الملوثات المنبعثة نكع المادة
 صباغلأا

Paints 
ايسك  –ليهكىيف  –بركبيؿ بىزيف  -ف –تكليف 

 بىزيف. c4ايثك ايثاىكؿ  -2 -بركبيؿ بىزيف
 طلبء الصباغة كالكرىيشات
Stains And Varnishes 

 فكرهالدٌايد. –دكديكاف  –أٌهٍا ديكاف 

 هكاد التىجيد
Upholstery 

 فكرهالدٌيد

 ط الهغطى بالفىيؿئكرؽ الحا
Vinyl-Coated Wallpaper 

     -2-1 –فكرهالدٌايد  –ديكاف  -ف –هىيات لأا
 الزيميف. –ترام هيثيؿ بىزيف  3

  لمفراغات هصادر تمكث الٍكاء الداخمي               
 (.41-33، 2000)ريتشارد، الهصدر:                     

  :فراغات المعمارية الداخميةفي ال البيئةات تمكث شر ؤ م

% هف كقتً داخؿ فراغات هغمقة، هىٍا حكالي 90% إلى 80يقضي الإىساف ها بيف  
مفراغات % داخؿ الفراغات السكىية، كهف ٌىا كاف الاٌتهاـ بجكدة الٍكاء الداخمي ل65

السكىية هف أٌـ هتطمبات جكدة التصهيـ الداخمي لٍذي الفراغات، كقد أكضحت ىتائج 
 United-States Enviromentalالدراسات التي أجرتٍا ككالة حهاية البيئة الأهريكية 

Protection Agency (EPA)  كهركز الصحة البيئي(EHS)  هؤخران أف هعظـ أسباب
ف داخؿ الهباىي كليس هف خارجٍا كها كاف سائدان، حيث تمكث الٍكاء الداخمي يأتي ه

تصؿ ىسبة التمكث في الداخؿ إلى ها بيف الضعؼ ك الخهس أضعاؼ عف ىسبتً في 
الخارج طبقان لمظركؼ العادية، أهٌا في حالة ههارسة بعض الأىشطة الخاصة داخؿ 

لغرض ها أك الفراغات الداخمية هثؿ أعهاؿ الصباغة أك استخداـ الهكاد الكيهائية 
 استخداـ هكاد بٍا جزئيات هتطايرة فإف زيادة التمكث في الٍكاء الداخمي 

(، كيكضح الشكؿ 343، 1997قد تزداد بىسبة تفكؽ الهائة هرة عف الخارج)ترافسك، |
 ( أٌـ الهؤشرات التي تساعد عمى هعرفة ىسبة التمكث داخؿ الفراغات.2رقـ )
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  (2رقـ )شكؿ 
 يئة في الفراغات الداخمةهؤشرات تمكث البأٌـ 

 .)الهصدر: تصهيـ البحٌاث(
 :بالإنسافأىـ المكاد الكيميائية المستخدمة بالفراغات الداخمية كعلاقتيا 

الهتطايرة لمهركبات العضكية هصادر رئيسة  الداخمي ثَالأثا هكاد البىاءتعتبر      
الهباىي  فيذرَتً  اىبعاثٍاؿ هعدكيبمغ ، دػالكحَليات َالبىزيو َالفَرهالديٍاي هثؿ

فقد يستهر َهع ذلك ، الَقت هع هركرالاىحسار  فيَيبدأ  حديثان ىة الهحسٌ الجديدة أك
ا الدٌاىات الداخمية هتتابعة شٍكران أك سىيف اىبعاث ٌذي الهمكثات ، كهف أٌـ هصادرٌ
ككذلؾ الشقَق  في سدَالهَاد الهستخدهة ؿ العَازكالسجاد كالهكاد اللبصقة ك

ديكم، بحث هىشكر عمى الإىترىيت(، )آؿ حهكد، ب ةربكث هةتخدالهىظفات الهس
 للؤلياؼ هٍهة هصادر قد تككف هكاد البىاء فإو العضَيةكبالإضافة إلى الهركبات 

 الدقيقة الحية الكائىات لىهَ كها أىٍا قد تٍيئ الظركؼ اللبزهة الهشعة َالغازات
 َالأثاث تركيب هكاد البىاء التي تدخؿ في الهٍهةالهكاد الكيهائية  َهو كالفطريات،

 كتستخدـ في الفراغات الداخمية كلٍا هعدلات خطر عمى الإىساف ها يأتي: الداخمي
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 معدؿ الخطر التأثير عمى صحة الإنساف الاستخدامات المادة الكيمائية

 اسيتكف
ACETONE 

هزيؿ لمبكيات كالكرىيش 
 كهذيب

هتكسط السهية عىد 
 الاستىشاؽ أك البمع

3 

 كساسبست
ASBESTOS 3 السرطاف كتمؼ أىسجة الرئة العزؿ كتكسيات الأسقؼ 

 بيكتاديف
BUTADIENE 

إىتاج البلبستيؾ كعزؿ 
 الأرضيات هف الرطكبة

 3 السرطاف كتٍيج العيف

 كمكر
CHLOINE 

الكيهاكيات العضكية 
 كالبلبستيؾ

هتكسط السهية يسبب تٍيج 
 العيف

3 

 ككبالت
COBALT 

البكيات كالكرىيش 
 3 السرطاف كالتٍاب الجمد اهيؾكالسير 

 فكرمالدىيد
FPRMALDEHYDE 

الخشب الحبيبي 
 كالابلبكاج

 3 ساـ عىد البمع -السرطاف

 فينكؿ
PHENOL 

البكيات كالأصباغ 
 كالهذيبات

  ساـ

 كمكريد الفينيؿ
VINYL 

CHLORIDE 

إىتاج البكلي فيىيؿ 
كالهكاد  (PVC)كمكريد 

 اللبصقة

السرطاف كأكراـ الكبد كتٍيج 
 كلب هف الجمد كالعيف.

3 

 أمكنيا
AMMONIA 

الألياؼ الصىاعية 
 كالصبغات

ساهة عىد الاستىشاؽ قد 
تسبب تٍيج العيف كالأجٍزة 

 التىفسية.
3 

 باريكـ
BARIUM 

 2 تميؼ الرئة البكيات كالسيراهيؾ

 طكلكيف
TOLUENE 

البكيات ككرىيش التمهيع 
 كالهكاد اللبصقة.

قميؿ السهية بالاستىشاؽ 
كيسبب تٍيج العيف  كالبمع

 كالجمد.
3 
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 معدؿ الخطر التأثير عمى صحة الإنساف الاستخدامات المادة الكيمائية
 ثلاثي الكمكر

TRICHLORO 
 ايثميف

ETHLENE 

هذيب كيستخدـ في 
الهكاد اللبصقة كهعالجة 
الهىسكجات كالتىظيؼ 

 الجاؼ.

هتكسط السهية بالبمع يسبب 
تٍيج العيف كالجمد كقد يتمؼ 

 عف التعرض الهزهف. الكبد
3 

 ( هستكل السهية أك الخطكرة حسب الهستكيات الآتية:3-2-1تشير الأرقاـ )
 (.1قميؿ الخطكرة ) -
 (.2هتكسط الخطكرة ) -
 (.3شديد الخطكرة ) -

 .كذلؾ بىاءن عمى اختبارات السهية كخطر إشعاؿ الحرائؽ كخطر الاىفجار أك الخطر الإشعاعي
 بالإىسافالهستخدهة في الفراغات الداخمية كعلبقتٍا أٌـ الهكاد الكيهائية        

 .(Brock ،2006)الهصدر:                               

-55، 2002)مقبمي،  لفراغات الداخميةفي االعكامؿ التي تساعد عمى تمكث اليكاء 
58) :  

ك أة خمياتمكث الٍكاء في الفراغات الد ىيكجد العديد هف العكاهؿ التي تساعد عم     
  يأتي:ٌهٍا ها أزيادتٍا ك 

الهبىي بطريقة  ًـ تكجيتهكقع الهبىي بالىسبة لكردة الرياح التابع لٍا الهكقع بحيث ي -
كعدـ اتباع  ًهرغكب فيالبعاد الٍكاء غير ا  ك ً تجدد الٍكاء الهرغكب في ىتساعد عم
 ىعم هها يساعد ة،لي عدـ كجكد ٌكاء هتجدد داخؿ الفراغات الهعهاريإذلؾ يؤدم 

التي يتكاثر فيٍا العفف  ةتراكـ الرطكب ىعم يضان كأ اخميدالتمكث لمٍكاء ال
  ان بالركائح الكريٍة.يصبح الٍكاء هشبعبحيث كالفطريات 

   للئىساف.ك اىخفاضٍا عف حدكد الراحة أ الحرارةارتفاع درجات  -
 الحشرية، كسكء استخداـاستخداـ الهكاد الكيهيائية بكثرة كالهىظفات كالهبيدات  -

هكاد البىاء كالتشطيب الحديثة في البيئة الداخمية لمهباىي جعؿ هىٍا هصدران دائهان 
لمهمكثات، فهع التطكر السريع كالكبير في تقىية صىاعة الهكاد الهستعهمة في 
 التصهيـ كالبىاء كعدـ كجكد الكقت الكافي لتقييـ أدائٍا هف جهيع الىكاحي
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د تستخدـ داخميان دكف الاكتراث بها كخصكصان الصحية هىٍا أصبحت هئات الهكا
  يىبعث هىٍا هف همكثات قد تضر بصحة الإىساف.

ذا يعد  ،الهىبعثة الهمكثاتك الفيزيائي بيف أالتفاعؿ الكيهيائي  - ىكاع أ أخطركٌ
ها غالبا  لأىً ،هعقدة يصعب اكتشافٍا بسٍكلة عىً أهراضالتمكث كيىتج 

  ٍا.ىظران لتداخؿ الأعراض هع بعضيصعب تحديدٌا 
التكجً الحثيث تجاي تحسيف الأداء الحرارم لمهباىي كالتقميؿ هف استٍلبؾ  -

الطاقة فيٍا عف طريؽ تقميؿ هعدؿ تسرب الٍكاء الخارجي عبر الفتحات 
كالشقكؽ في الحكائط الخارجية، كذلؾ بإحكاـ هىافذ الٍكاء ككذلؾ تقميؿ الىكافذ 

التٍكية الطبيعية عىد الحاجة  القابمة لمفتح هها يقمؿ هف إهكاىية الاستفادة هف
 إليٍا.

الاعتهاد الكمي عمى الأىظهة الهيكاىيكية في تكييؼ كتٍكية الهباىي، حيث  -
ىجد أىٍا تهثؿ الكسيمة الكحيدة لمتخمص هف الهمكثات كتىقية الٍكاء الداخمي 
ا الرئة الصىاعية لمهبىى التي يتىفس  في هعظـ الهباىي الحديثة، كرغـ اعتبارٌ

أف أىظهة التكييؼ كالتٍكية  طرد أك تىقية الٍكاء الهمكث، إلاٌ ب هف خلبلٍا
الهيكاىيكية قد لا تؤدم كظيفتٍا الهىكطة بٍا بسبب سكء التصهيـ أك التشغيؿ 
كها أىٍا قد تككف هصدران لتكزيع الهمكثات في أجزاء الهبىى الهختمفة إذا لـ 

ا الهختمفة الهعرضة تمؽى القدر الكافي هف الصياىة كالتىظيؼ الدكرم لعىاصرٌ
 لمٍكاء.

التطكر التقىي الكبير الذم رافقً استخداـ العديد هف الأجٍزة الحديثة داخؿ  -
الهباىي هثؿ أجٍزة التصكير كأجٍزة الطباعة التي قد تككف هصادر رئيسة 
لهمكثات الٍكاء الداخمي، ٌذا بالإضافة إلى العهميات الأخرل التي تقتضي 

 كؿ هكثؼ.استخداـ هكاد كيهيائية بش
اىخفاض جكدة الٍكاء الخارجي بسبب الزيادة في التصىيع كها صاحبً هف  -

ضخ آلاؼ الأطىاف هف الهمكثات الهختمفة إلى الجك، ٌذا قمؿ بدكري هف 
 الاعتهاد الهباشر عمى الٍكاء الخارجي في تٍكية الهباىي، كفي حاؿ
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ؿ كهيات استخداهً هف الضركرم العهؿ عمى تىقيتً حتى لا يساعد عمى دخك 
 إضافية هف الهمكثات الخارجية إلى داخؿ الهبىى. 

 ة:التأثيرات الصحية لممكثات اليكاء في الفراغات المعمارية الداخمي

همكثات  هف دان اكتعد تأثيران  أكثرالصحية كالبيئية لمهمكثات الداخمية  التأثيراتتعتبر      
ستكيات كزهف التعرض لمهمكثات ه ىتتكقؼ عم التأثيراتف هعظـ أ لاٌ إ ،البيئة الخارجية

ٌكائً الداخمي، ف جكدة يبتحس ىيعالج الهبى إلى أفيظؿ الشعكر بٍا حيث  ،الهختمفة
الهرضية الهختمفة ترتبط بالهباىي السكىية هحكهة  بالأعراضالشعكر  يلبحظ أفك 

ي ضاءة كالتلإالهظمهة قميمة ا كتمؾ ،يهكف فتحٍا الىكافذ التي لاالفراغات ذات ك  ،الغمؽ
الضكضاء كارتفاع هستكيات الغبار  بالإضافة إلى ، ترتفع فيٍا درجات الحرارة

عراض التي سببت القمؽ لمعديد هف الجٍات لأا ٌذي أشٍركهف  الخ، كالتدخيف...
 :الهختصة
 .غشية الهخاطيةلأجفاؼ ا -
 .ىؼ كالحىجرة كالعطسلأتٍيج العيف كا  -
 .ارالشعكر بالتعب الذٌىي كالصداع كالغثياف كالدك   -
كذلؾ بسبب ، هراض القمبأالشعب الٍكائية كالسرطاف الرئكم ك  التٍابات -

 بخرةأاستىشاؽ الهمكثات التي تككف عبارة عف جسيهات ىاعهة كغازات ك 
ا  .كغيرٌ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 ( 3كؿ  رقـ )ش

   اليكاء في الفراغات الداخمية البعض مف التأثيرات الصحية لممكثات
  www.google.com.ly/imghp الهصدر:

http://www.google.com.ly/imghp
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المعالجات التي قد تساعد في المحافظة عمى جكدة اليكاء الداخمي في الفراغات 
 المعمارية:

إعػػػداد دراسػػػات بيئيػػػة تحميميػػػة لمهكقػػػع بٍػػػدؼ التعػػػرؼ عمػػػى العكاهػػػؿ الهىاخيػػػة  -
يػػػة الجيػػػدة خاصػػػة درجػػػة الحػػػرارة كحركػػػة الريػػػاح كأشػػػعة الشػػػهس، كتعتبػػػر التٍك 

ىا يظٍر أٌهية تكجيً  لمهبىى أحد العكاهؿ لمتغمب عمى تركيز الهمكثات بٍا، كٌ
فتحات الهبىى إلى اتجػاي الريػاح السػائدة بكػؿ هىطػؽ، هػع الحػرص عمػى كجػكد 
أكثػػر هػػف فتحػػة بكػػؿ غرفػػة لخمػػؽ تيػػار ٌػػكائي هىاسػػب بٍػػا، كفػػي حالػػة الغػػرؼ 

بهلبقػػػؼ الٍػػػكاء، كهػػػا كػػػاف غيػػػر الهكاجٍػػػة لمريػػػاح السػػػائدة فػػػيهكف الاسػػػتعاىة 
 (.117-115، 2003يحدث في الهباىي التقميدية القديهة )كزيرم، 

تجىب الهبػاىي ذات الهكاصػفات كالأشػكاؿ الٍىدسػية هحكهػة الغمػؽ التػي تىعػدـ  -
فيٍػػا هعػػدلات التٍكيػػة، ففػػي الأهػػاكف الهغمقػػة تعتبػػر التٍكيػػة الجيػػدة هػػف أكثػػر 

داخمي، كالجػػػدكؿ الآتػػػي يمخػػػص الكسػػػائؿ الهسػػػتخدهة لضػػػبط جػػػكدة الٍػػػكاء الػػػ
الىقػػاط الأساسػػية التػػي يىبغػػي أخػػذٌا بعػػيف الاعتبػػار فػػي تصػػهيـ ىظػػاـ التٍكيػػة 

 هف أجؿ الجكدة في الفراغات الداخمية:
عناصر بكاسطة 
 المطمكب اليكاء الخارجي

التمديد بكاسطة 
 اليكاء الخارجي

 في الساعة.أف يككف الٍدؼ تجديد حجـ الٍكاء الداخمي لأقؿ عدد هف الهرات 

 زيادة حجـ الٍكاء الخارجي حسب شدة هصادر التمكث.

ضػػػهاف الإخػػػراج الهباشػػػر لمخػػػارج بالىسػػػبة لمفراغػػػات التػػػي قػػػد تحػػػدث فيٍػػػا ىشػػػاطات 
 همكثة.

 مسارب اليكاء

 تجىب كضع هسارب الٍكاء قرب الهصادر الهعركفة لمتمكث.

 هف أبراج التبريد.  تجىب الهىاطؽ القريبة هف الهياي الراكدة كالدخاف الذم يصدر

 الكقاية هف دخكؿ الحيكاىات كتعشيش الطيكر قرب هسارب الٍكاء.

 فتحات إخراج اليكاء
 أف تكضع فتحات الإخراج بعيدة قدر الإهكاف عف هسارب الٍكاء.

 كها يىبغي أف تككف جٍة فتحات التصريؼ هعاكسة لهسارب الٍكاء.
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 الترشيح كالتنظيؼ
 ية كالكٍربائية.استخداـ الهراشح الهيكاىيك

 تركيب ىظاـ تىقية هف أجؿ التخمص الكيهائي هف الهمكثات.

 الضبط الحيكم

تجىب كضع أية هكاد هساهية بتهاس هباشر هع تيارات الٍكاء بها فيٍػا تمػؾ الهكجػكدة 
 في قىكات التكزيع.

تجىب جهيع الهياي الراكػدة فػي الأهػاكف التػي يحػدث فيٍػا التكػاثؼ فػي كحػدات تكييػؼ 
 ء.الٍكا

 كضع برىاهج صياىة كتىظيؼ دكرم لأبراج التبريد كالهرطبات.

 تكزيع اليكاء

 التخمص هف الأهاكف الهيتة حيث لا تتكافر التٍكية.

خراج الٍكاء لمحفاظ عمى التكازف بيىٍا.  ضبط أىظهة دفع كا 

 الحفاظ عمى ضغكط كافية في جهيع الفراغات حسب الىشاطات التي تجرل فيٍا.

 الأبكاب بيف الغرؼ هفتكحة ليساعد عمى حركة الٍكاء.العهؿ عمى ترؾ 

الفراغات الداخمية )هكسكعة الصحة  الهتطمبات الأساسية لىظاـ التٍكية في
 .(23-22، 1998 كالسلبهة الهٍىية،

عىػػد هحاكلػػة الكقايػػة هػػف هشػػاكؿ التمػػكث الههكىػػة فػػي الهبىػػى يستحسػػف الاىتبػػاي  -
لى الأثاث كفعاليات العهؿ إلى خصائص الهكاد الهستخدهة لمبىاء كال ديككر، كا 

ػػا، كطريقػػة تىظيػػؼ البىػػاء كتطٍيػػري كطريقػػة ضػػبط  الطبيعيػػة التػػي سػػيتـ إىجازٌ
ا هف الأكبئػة، كهػف الههكػف أيضػان تخفيػؼ هسػتكيات الهركبػات  الحشرات كغيرٌ

عمػػػى سػػػبيؿ الهثػػػاؿ هػػػف خػػػلبؿ الاٌتهػػػاـ بالأثػػػاث  (VOCs)العضػػػكية الطيػػػارة 
ت هعركفػػػة هػػػف الاىبعاثػػػات لٍػػػذي الهركبػػػات كاىتقػػػاء كالهػػػكاد التػػػي تهتمػػػؾ هعػػػدلا

الأثػػػاث كالهػػػػكاد التػػػي تهتمػػػػؾ هسػػػػتكيات قميمػػػة هػػػػف ٌػػػذي الاىبعاثػػػػات )هكسػػػػكعة 
 (.23-22، 1998الصحة كالسلبهة الهٍىية، 

كفيها يأتي هكجز عف بعض الاعتبارات التي يجب هراعاتٍا عىد اىتقاء الهىتجات      
غػػػات الداخميػػػة التػػػي تفيػػػد الهصػػػهـ )هكسػػػكعة الصػػػحة كالهػػػكاد الأكثػػػر هلبءهػػػة فػػػي الفرا

 (:20-19، 1998كالسلبهة الهٍىية، 
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  ،تكفير الهعمكهات حكؿ التركيب الكيهيائي لمهىتج كهعدلات اىبعاث كافة الهمكثػات
بالإضػػػػافة إلػػػػى كافػػػػة الهعمكهػػػػات التػػػػي تخػػػػص صػػػػحة كسػػػػلبهة كراحػػػػة الشػػػػاغميف 

 الهعرضيف لٍا. 
  أدىػػػى هعػػدلات الاىبعػػاث الههكىػػة لأم همكثػػات، هػػػع اىتقػػاء الهىتجػػات التػػي تهتمػػؾ

ة، كالهخرشػات، كالسػهكـ،  إيلبء اٌتهاـ خاص لكجػكد الهركبػات الهسػرطىة كالهشػكٌ
كالهركبات العطرية، كها يجب تجىب استخداـ المكاصػؽ كالهػكاد التػي تبػدم سػطكح 

كهػا  اهتصاص أك اىبعاث كبيرة، كالهكاد الهساهية كالأىسجة كالألياؼ غير الهغمفػة
 شابً.

 كذلػؾ ، ختيار الهكاد الطبيعية كالبعد عػف الهػكاد التػي تحتػاج إلػى هػذيبات عضػكيةا
 .خطيرة ان هراضألأىً يىتج عىٍا همكثات لمٍكاء تسبب 

  أحػػػد التػػػدابير الهكصػػػى بٍػػػا لمتقميػػػؿ هػػػف التعػػػرض لاىبعاثػػػات الهػػػكاد الجديػػػدة أثىػػػاء
 24لية لمبىاء تٍكية البىاء لهػدة هراحؿ التركيب كالإىٍاء، كأيضان أثىاء الأعهاؿ الأك 

%، حيث إف التخمص هف الهركبػات العضػكية 100ساعة بالٍكاء الخارجي بىسبة 
بكاسطة استخداـ ٌذي التقىية يقي هػف احتبػاس ٌػذي الهركبػات فػي الهػكاد الهسػاهية، 
إذ إف ٌػػذي الهػػكاد قػػد تعهػػؿ خزاىػػات كهصػػادر هتػػأخرة لمتمػػكث عىػػد تحػػرر الهركبػػات 

 لبيئة.الهخزىة في ا
  ٌىاؾ تدبير خاص يعرؼ بالتحهيص(Bake out)  تػـ اسػتخداهً فػي بعػض الأبىيػة

سػاعة  48لتىقية الهكاد الجديدة، كيتضهف ٌذا التدبير رفع درجة حػرارة البىػاء لهػدة 
أك أكثػػػر، هػػػع الحفػػػاظ عمػػػى تػػػدفؽ الٍػػػكاء فػػػي حػػػدي الأدىػػػى، حيػػػث تسػػػٍؿ درجػػػات 

الطيٌارة كعىدئذو يتـ تٍكية البىاء، كبالتالي الحرارة العالية اىبعاث الهركبات العضكية 
يػػػػىخفض عػػػػبء التمػػػػكث فيٍػػػػا، كتظٍػػػػر الىتػػػػائج الهستخمصػػػػة حتػػػػى الآف بػػػػأف ٌػػػػذا 

 الإجراء يهكف أف يككف فاعلبن في بعض الحالات.
هػػػف الاسػػػتراتيجيات الهٍهػػػة التػػػي يجػػػب الاٌتهػػػاـ بٍػػػا فػػػي الفراغػػػات الداخميػػػة  -

ي اسػتخداـ الىباتػات، كفيهػا يػأتي سػيتـ لمهساعدة في تىقية كجكدة الٍػكاء الػداخم
تكضػػػػػػيح دكر الىباتػػػػػػات فػػػػػػي التقميػػػػػػؿ هػػػػػػف هسػػػػػػتكيات التمػػػػػػكث فػػػػػػي الفراغػػػػػػات 

 الهعهارية، كأٌـ الىباتات الداخمية التي تساعد عمى ذلؾ:
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 :دكر النباتات الداخمية في التقميؿ مف مستكيات التمكث في الفراغات المعمارية

 الهصدر: هف الخارج لبيئة الداخمية أكثر تمكثان ف اإلى أ تشير هعظـ الدراسات     
http://www.container-(gardening-for-you.com/indoor-gardens.html  

فئػػة كالطػػبخ بسػػبب تجهػػع الهػػكاد الكيهيائيػػة الهىبعثػػة هػػف دخػػاف التبػػغ كأجٍػػزة التد      
كالأثػػػػػػاث  كأبخػػػػػػرة هػػػػػػكاد البىػػػػػػاء كالػػػػػػدٌاىات كهػػػػػػكاد التىظيػػػػػػؼ كالتجٍيػػػػػػزات الكٍربائيػػػػػػة 

أجػػػرل عمهػػػاء الجهعيػػػة  كقػػػد .كالػػػديككرات الداخميػػػة، خاصػػػة إذا كاىػػػت الرطكبػػػة هرتفعػػػة
كيفيػة التقميػؿ هػف عدة أبحػاث حػكؿ الأهريكية كالفضاء )ىاسا(  الكطىية لمهلبحة الجكية
  الهػػػدة عػػػاهيف، فكضػػػعك  باسػػػتخداـ الىباتػػػات اسػػػتهرت يئػػػة الداخميػػػةىسػػػبة التمػػػكث فػػػي الب

هختكهة تحتكم عمى  الداخمية في غرؼ زجاجية ثىي عشر ىكعان هف الىباتاتاهف  أكثر
ػػي هػػادة كيهيائيػػة سػػاهة( لهػػدة  سػػاعة، فكجػػدكا إف ٌػػذي الىباتػػات  24الفكرهالديٍايػػد )كٌ

ف أكهػا كجػدكا  .ٍايػد فػي الغرفػة٪ هف جزيئات الفكرهالدي80أف تزيؿ حكالي  استطاعت
إلػػػى ٪ 50هجهكعػػػة هػػػف  لٍكسػػػاف فػػػيلػػػديٍا القػػػدرة عمػػػى إزالػػػة هركبػػػات هثػػػؿ البىػػػزيف كا

 ٪ هف هجهكع الهركبات العضكية الهتطايرة75
http://www.anythingown.com/forum/showthread.php?t=1022. 

خمصػػػت ىاسػػػا إلػػػى إف الىباتػػػات الداخميػػػة الخضػػػراء تتهتػػػع بدرجػػػة عاليػػػة هػػػف  لػػػذا     
ػػػػرة هثػػػػؿ  اهتصػػػػاصالكفػػػػاءة فػػػػي  الهمكثػػػػات هػػػػف الٍػػػػكاء، كفػػػػي هقػػػػدهتٍا الىباتػػػػات الهزٌ

هػف ىظػاـ  ان جػزءلتكػكف الأقحكاف كالزىبؽ، كصػرحت بأىٍػا سػتقكـ بإطلبقٍػا إلػى الفضػاء 
  .هتف الهحطات الفضائيةدعـ الحياة البيكلكجية عمى 

 Green Plants for Green Buildings كهػا ذكػر فػي دراسػة ىشػرتٍا هؤسسػة     
(GPGB) الىقاط التالية: 

أجزاء الىباتات الداخمية )الأكراؽ، الأغصاف، الجذكر كالكائىات الدقيقة التي تعػيش  -1
بىزيف، عمػػى الجػػذكر( تعهػػؿ هىقيػػات لجػػك الغرفػػة هػػف بعػػض الهػػكاد الكيهيائيػػة، كػػال

ف كاىػػػػػػت بتركيػػػػػػز  كالفكرهالدٌيػػػػػػد، كأكٌؿ أكسػػػػػػيد الكربػػػػػػكف، كأكسػػػػػػيد الىيتػػػػػػركجيف، كا 
 هىقيػػان البيئػػة، كتبػػدأ عهمٍػػا  هػػعيكهػػان حتػػى تتػػأقمـ  14هػىخفض، كلكىٍػػا تحتػػاج لهػػدة 

 .لجػػػػػػػػك الغرفػػػػػػػػة الهغمقػػػػػػػػة، كيػػػػػػػػؤثِّر ٌػػػػػػػػذا بػػػػػػػػدكري إيجابيػػػػػػػػان عمػػػػػػػػى حيػػػػػػػػاة الإىسػػػػػػػػاف

http://www.container-(gardening-for-you.com/indoor-gardens.html
http://www.container-(gardening-for-you.com/indoor-gardens.html
http://www.anythingown.com/forum/showthread.php?t=1022
http://www.anythingown.com/forum/showthread.php?t=1022
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-3% في الغرؼ الهغمقة، ك15بىسبة  يزيد الىبات الداخمي هف ىسبة الرطكبة –2
فػػػي الغػػػرؼ ذات التٍكيػػػة، كتعتهػػػد ٌػػػذي الىسػػػبة عمػػػى ىػػػكع الىبػػػات كعػػػددي فػػػي % 5

ف كجػػػكد الرطكبػػػة فػػػي جػػػك الغرفػػػة يحػػػد هػػػف تػػػأثير الأغبػػػرة الهختمفػػػة أالغرفػػػة، كهػػػا 
الهكجػػػكدة فػػػي جػػػك الغرفػػػة، كالتػػػي تػػػؤثٌر سػػػمبيان عمػػػى العػػػيف كالجٍػػػاز التىفسػػػي لػػػدل 

 .الإىساف

حيػث تكثػر جزيئػات -يكضػع الىبػات عمػى هقربػة هػف جٍػاز الحاسػب الآلػي  عىدها -2
يقمؿ هف تأثير الجزيئػات الهتأيىػة عمػى الجٍػاز التىفسػي  -الغبار كالكٍرباء الساكىة

فٌ الهكظفيف الذيف يقضكف أكثر هػف أربػع سػاعات أللئىساف، كلقد أثبتت الدراسات 
لآلػػػي الخػػػاص بٍػػػـ عهػػػؿ كقػػػد كضػػػعت بعػػػض الىباتػػػات بجاىػػػب جٍػػػاز الحاسػػػب ا

يككىػػكف أكثػػر إىتاجػػان كأفضػػؿ صػػحة هػػف الهػػكظفيف الػػذيف لا تكجػػد ىباتػػات بجاىػػب 
كهػػػا أثبتػػػت الدراسػػػات أٌهيػػػة الىبػػػات كتػػػأثيري عمػػػى الصػػػحة السػػػيككلكجية ، أجٍػػزتٍـ

ا تػػؤثٌر عمػػى الصػػحة الفسػػيكلكجية )الجسػػدية( لػػً،  )الىفسػػية( للئىسػػاف، التػػي بػػدكرٌ
حػػة فإىٌػػً بالتػػالي سػػيعيش بشػػكؿ أفضػػؿ، كيتعاهػػؿ فػػإذا كاىػػت البيئػػة هػػف حكلػػً هري

مىػؽى ﴿ هعٍا براحة أكثر، كبشكؿ أقؿ تكتران كأكثر بٍجة، قاؿ سبحاىً كتعالى: أىه فٍ خى
ػا كىػافى  ػةو هى ٍٍجى ػدىائًؽى ذىاتى بى ًً حى اءً هىاءن فىأىىٍبىتٍىىا بً ٍـ هًفى الس هى الس هىاكىاتً كىالأرٍضى كىأىىٍزىؿى لىكي

ٍـ أىفٍ تيىٍ  ٍـ قىكٍهـ يىعٍدًليكفى لىكي يٌ ًً بىؿٍ  هً هىعى الم  ىٌا أىإًلى رى  (.60 ،الىهؿ) ﴾بًتيكا شىجى

  :أتيلذلؾ، يهكف تمخيص فكائد الىباتات الداخمية بها ي     
طلبؽ الأكسجيف في الٍكاء اىبعاثات اهتصاص  -  .غاز ثاىي أكسيد الكربكف كا 
 .فستىقية الٍكاء هف الهمكثات الساهة، كتحسيف ظركؼ التى -
 التحكـ بىسبة الرطكبة إلى الهستكيات الهثمى لصحة الإىساف. -
 .سرعة الشفاء هف التعب الىفسي -
تحسيف هسػتكيات التفكيػر كالتركيػز، ههػا يػؤدم إلػى تحسػيف الإىتاجيػة كخاصػة هػع  -

 أكلئؾ الذيف يعهمكف هع أجٍزة الكهبيكتر
       http://www.healthygreenatwork.org/index.cfm     

 خفض هستكيات الإجٍاد. -
ضفاء جكو هف الاىتعاش كالبركدة. -  تصفية الٍكاء هف الغبار، كا 

http://www.healthygreenatwork.org/index.cfm
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 .التأثير عمى إيجابية الهزاج كتقميؿ الإحساس بالقمؽ كالغضب كالحزف -
 .خفض هستكيات الصكت -
 .تحسيف الهىظر الداخمي كتزييىً -

 النتائج:
 تتمخص ىتائج ٌذي الدراسة في الىقاط الآتية:     
تمكث الٍكاء في الفراغات الهعهارية الداخمية هؤثر أساسي عمى تمكث البيئة  -

 العاهة، كبالتالي هف الضركرم هراعاة ذلؾ أثىاء العهمية التصهيهية.
ف عىاصر كهحددات بيئة العهارة الداخمية ٌي جزء لا يتجزأ هف هككىات الككف إ -

 يجاب.لإك اأج الٍرهي لمىظـ البيئية( كتؤثر عمى البيئة بالسمب )التدر 
الرطكبة الىسبية بالهعدؿ الهطمكب  –درجة الحرارة–عدـ هراعاة كؿ هف التٍكية  -

سبب بكجكد خمؿ في البيئة الداخمية كتمكث الٍكاء تداخؿ الفراغات الداخمية قد ي
 الخارجي.

الغازات الىاتجة عف استخداـ  - همكثات الٍكاء الداخمي ٌي )عكادـ الاحتراؽ -
 –بعض الهكاد في التشطيبات كالأثاث الداخمي كالمكاصؽ كهكاد البىاء كغير  ذلؾ 

جٍزة الكٍربية لأشعاعات الىاتجة عف الإا –حياء الهيكركبيكلكجية لأا
 كالالكتركىية(. 

ذا هرتبإىساف لإيحتاج ا - ط لى الشعكر بالراحة كالآهاف داخؿ الفراغات الداخمية كٌ
 رؽ.لأبالراحة الىفسية كعدـ ا ان حساسإلأىً يعطي الهستخدـ ؛ بجكدة الٍكاء الداخمي

تلبشي الهكاد التي تحتكم عمى هكاد كيهائية )شديدة الخطكرة أك هتكسطة  -
الخطكرة( كالهحاكلة إف أهكف باستبدالٍا بهكاد أخرل لا تحتكم عمى هكاد ساهة أك 

 هكاد هتطايرة تسبب في ضرر الهستخدـ.
يست كؿ ىكاتج التكىكلكجيا جيدة، كبالتالي يجب دراسة الهكاد الىاتجة عىٍا جيدا ل -

 قبؿ استخداهٍا في الفراغات الهغمقة.
يهكف الاستفادة هف الىباتات الطبيعية بشكؿ جيد في تىقية الٍكاء الداخمي عف  -

طريؽ اهتصاص الهمكثات كزيادة ىسبة الأكسجيف في الفراغ بالإضافة إلى 
 جهالي.الهظٍر ال
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 تكصيات الدراسة:
 : لآتيةفي ضكء الىتائج التي أسفرت عىٍا الدراسة يهكف تقديـ التكصيات ا     

، يٍتـ بتطكير هىاٌج العمكـ في ضكء  -1 إىشاء هركز لمتربية العمهية كتدريس العمكـ
، هتطمبات التىكر العمهي، كهكاصفات  الاتجاٌات الحديثة لهىاٌج كتدريس العمكـ

ف كيقكـ بالإشراؼ عمى تدريب الهعمهيف أثىاء الخدهة يكاحد كالعشر إىساف القرف ال
 لتطكير أساليبٍـ التدريسية، كتىهية قدراتٍـ كاتجاٌاتٍـ العمهية. 

إعادة الىظر في براهج إعداد هعمهي العمكـ بها يتفؽ كالاتجاٌات الحديثة في  -2
، كالتي تركز في أٌدافٍا عمى أٌهية اكتساب ال طمبة لهٍارات تطكير هىاٌج العمكـ

 التفكير العمهي، كتىهية فٍهٍـ لطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
عطا -3  ء ٌذي القضاياالتركيز عمى القضايا التي تزيد هف فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ، كا 

أكبر سكاء في الهدرسة أك الجاهعة هف أجؿ الىٍكض بعهمية تدريس  كجٍدان  كقتان 
، كتهكي هع التكجٍات العالهية  ف الطمبة هف فٍـ العمـ الذم يدرسكىً، تهشيان العمكـ

 الهعاصرة في ٌذا الهجاؿ.
أك أكثر في أساليب  العهؿ عمى تدريس طمبة الأقساـ العمهية بكميات التربية هساقان  -4

بطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  خاصان  تدريس العمكـ، تعطي اٌتهاهان 
 راسة الهكاد العمهية الىظرية فقط غير كاؼ لٍذا الغرض.لأف د ؛كالهجتهع

التركيز في هقررات طرائؽ تدريس العمكـ بكميات التربية عمى الجكاىب الأساسية  -5
بكصفٍا لأٌهيتٍا  لفٍـ طبيعة العمـ؛ كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع؛ ىظران 

؛ كلارتب ان بعد اطٍا بأداء الهعمهيف في هف أبعاد التىكر العمهي لدل هعمهي العمكـ
 الهٍارات التدريسية.

تدريب طلبب شعب العمكـ بكميات التربية عمى إجراء التجارب كالتدريبات العهمية،  -6
كخاصة التي سكؼ يقكهكف بإجرائٍا أهاـ تلبهيذٌـ بهدارس التدريب أثىاء التربية 

كبالتالي  العهمية، هها يىهي هٍارات البحث العمهي لدل ٌؤلاء الطلبب الهعمهيف،
أعهؽ لطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع،  يىهي لديٍـ فٍهان 

كيتطمب ذلؾ تخصيص الكقت الهىاسب لٍذي الهعاهؿ في الخطط الدراسية لكميات 
 التربية، كتزكيد ٌذي الهعاهؿ بالإهكاىات كالتجٍيزات اللبزهة لٍذا التدريب.
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ي كميات التربية كالتي تعتهد عمى طريقة تطكير طرائؽ التدريس التقميدية ف -7
ا؛  الهحاضرة، كالعهؿ عمى استخداـ الطريقة الهعهمية، كأساليب تفريد التعميـ كغيرٌ
هها قد يساٌـ في تحقيؽ فٍـ أكثر لطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 

 كالهجتهع  لدل الطلبب الهعمهيف تخصص عمكـ. 
، الاٌتهاـ بالأىشطة التعميهي -8 ة هف جهعيات عمهية كهجلبت عمهية، كىكادم لمعمكـ

كأىشطة فىية عف حياة العمهاء كاكتشافاتٍـ العمهية، كذلؾ في كميات التربية، كفي 
هدارس التعميـ العاـ، هها يساٌـ في تىهية فٍـ هعمهي العمكـ كتلبهيذٌـ لطبيعة 

 العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
لتقكيـ في كميات التربية، كفي هدارس التعميـ العاـ، بحيث تتعدل تطكير أساليب ا -9

قياس حفظ الهعمكهات كاسترجاعٍا إلى قياس فٍـ طبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ 
كالتقىية كالهجتهع، ليتككف فٍـ أعهؽ لهتطمبات التىكر العمهي لدل هعمهي العمكـ 

 كتلبهيذٌـ.
ة التي تعقد لمهعمهيف أثىاء الخدهة، الاٌتهاـ في براهج الدكرات التدريبي -10

بتزكيدٌـ بالتطكرات كالاكتشافات العمهية الحديثة كتطبيقاتٍا في هجالات الحياة 
الهختمفة، كتدريبٍـ عمى الأىشطة التعميهية كالتجارب، ها يىهي فٍهٍـ لطبيعة 

 العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
ي الهرحمة الثاىكية بحيث يتـ التركيز عمى إعادة الىظر في هىاٌج العمكـ ف -11

كطريقة لمبحث، كالتفكير العمهي، كالتأكيد عمى فٍـ  التفاعؿ بيف  إبراز العمـ هادةن 
 العمـ كالتقىية كالهجتهع، كتشكيؿ الاتجاٌات العمهية.
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التدريبية )التىشيطية( الصيفية التي تعقد لهعمهي العمكـ أثىاء الخدهة عمى 
 اختلبؼ تخصصاتٍـ كهستكياتٍـ الهٍىية.
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 الفف كالإنساف
  ىائمة الهحهكدمد.                                        

 ابمسجاهعة طر  / كمية التربية
 المقدمة:

هىذ أف خمؽ ا﵀ الإىساف عمى ٌذي الأرض، خمؽ هعً حكاس يتذكؽ بٍا الجهاؿ،      
كالتي شكمت بعد ذلؾ ثقافتً كحضارتً،كلـ تكف الفىكف قبؿ ذلؾ إلا كسيمة تكثيؽ 
استخدهٍا إىساف بأبسط الأدكات كىقؿ لىا هف خلبلٍا الشكؿ كالمكف في حياتً بشكؿ 

هف الأدكات كهركران بالصكرة كالحدث  ءناذم طاؿ كؿ شيء بدكاهؿ، كهع التطكر ال
كالإىساف ذاتً؛ ىتج عف ٌذا الإىساف أعهاؿ في غاية الدقة كالبراعة، تهكىت ٌي 

بالكثير هف  ف تاريخ الفف كاف حافلبن إالأخرل هف رسـ حياة الأهـ كالشعكب، كحيث 
الفىية  ي الأعهاؿالأعهاؿ الهصكرة؛ استحاؿ عمى إىساف العصر الحديث الغكص ف

ا الحسي  بكضكح، حيث الأشياء الصريحة لا يهكف أف تككف إلا كها ٌي بهظٍرٌ
الهدرؾ، كعمى الرغـ هف الاختلبؼ الكاضح بيف فف العصر الحديث كها قبمً؛ هف 
ىاحية القيهة الضهىية كالتعبيرية، إلا أف تاريخ الفف زاخر بالعديد هف الأعهاؿ التي 

لعىصر كالهضهكف هعان، هشكِّمىة بذلؾ أعهاؿ فىية ذات قيهة تهكىت أيضان هف صٍر ا
عالية، كهع هركر الزهف بحث الفىاىكف عف التجديد كفي كيفية إيجاد علبقات حهيهة 

كا بالطبيعة أبيف الشكؿ كالهضهكف كبيف الإحساس كالجهاؿ كبيف الصكرة كالفكرة، فبد
يرية عالية، بدأت بالتأثيرية، التي اىطمقكا هىٍا، كاعتصركا هف هككىاتٍا حالات تعب

ا.  كهف ثـ التكعيبية كالتجريدية كغيرٌ
ا إلى       إف أٌـ ها في الفف ٌك القدرة عمى ىقؿ الفىاف هف القكالب التقميدية كتحريرٌ

تقبؿ الأفكار الجديدة، فالرؤل العادية التي حصرت الفف في ىقؿ العالـ الخارجي 
جداف، كسبر أغكار العقؿ الباطف بطرؽ تقمصت كذابت، كاتجً الفف لهخاطبة الك 

إيجابية هتفقة هع ركح الفىاف كجهٍكري، فالفف ليس هجرد صكرة إدراكية تخيمية كليس 
هلبهح لعدد هف العىاصر التي يؤلفٍا الفىاف في لكحة، كليست إطارات تزيف بٍا 

ىاف الجدراف، بؿ ٌك هزيج هف الاىفعالات كالهشاعر كالأفكار التي تصبغٍا أيدم الف
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كخبراتً كههارساتً، كهحاكلة فعمية لتجسيد حكاري الداخمي الهستهر هع ذاتً هكممة بكؿ 
 هعارفً الجهالية. 

التجربة الفىية خير شاٌد عمى دكر الإىساف في الفف، فالهبدعات الفىية ٌي عهؿ    
إىساىي حضارم ترهز في بعدٌا الهادم كالهعىكم إلى هجٍكد الإىساف عبر التاريخ 

ي هؤشر يصىع الفف كتاريخً في إطار تشكيؿ ٌذا الهجٍكد هىذ فجر الطكي ؿ، كٌ
، 6111، )عباس أم تهثؿ ثهرة هجٍكدات الإىساف لبمكغ غاية الإبداع.؛ التاريخ

60 .) 
عىدها ىذكر الفف فإف ذلؾ يعىي هجٍكد الإىساف الهبدع، كدكري الفعاؿ كقدرتً      

ىبٍا الفعالة هف العصكر البدائية إلى الخلبقة في تصكير الحياة الهعاشة بكؿ جكا
، )الألفي الفىكف الحديثة، فالعهؿ الفىي تجسيد لتجارب الإىساف ابتكر لغرض هعيف،

لتدفؽ الأعهاؿ الفىية يىظهٍا الإبداع كيثريٍا في هجالات  ان فكاىت اىبثاق ،(62، ب.ت
ف الفف ٌك فىية عدة، كتعبر عف تراىيـ كابتٍالات شعكب أعطت لمفىكف قداستٍا، فكا

حيث اىطمؽ هف عقالً فأىتج أعظـ إبداعات تهلؤ ، الدكر الذم استقى هىً الإىساف
 (.0، 0226،)قادكس سهع كبصر العالـ في كؿ هكاف.

هف خلبؿ ذلؾ ىصؿ إلى طرح  الإشكالية التي يعرضٍا ٌذا البحث كالهتهثمة       
ىساف بالهبدعات الفىية في التركيز عمى الفف كعمى دكر الإىساف في الفف كعلبقة الإ

كعمى الدكر الذم لعبً الإىساف في الفف في ظؿ العهميات الفىية كالأعهاؿ التي 
 جسدت قدرات ذلؾ الفىاف الإىساف هىذ التاريخ القديـ إلى الآف. 

 هف التساؤلات التي تؤهؿ الإجابة عىٍا كهىٍا: ان في ٌذا السياؽ يطرح البحث عدد     
 ىساف؟ كها ٌي العلبقة الجدلية بيىٍها؟ها ٌك الفف؟ كهف ٌك الإ -8
ٌؿ الفف يعىي ذلؾ الهجٍكد الهبدع الذم بذلً الإىساف لتصكير الحياة الفىية بكؿ  -3

 جكاىبٍا؟
إف الإجابة عمى ٌذي الأسئمة تستدعي بالضركرة تحميلبن لمفف كعلبقتً بالإىساف      

 هف خلبؿ:
 تاريخ الفف كالإىساف. -6
 ىشأة الفف. -0
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 تعريؼ الفف. -0

 ؼ الإىساف.تعري -0

 علبقة الإىساف بالفف. -5
كؿ هف الإىساف كالفف، كدكر الإىساف لهفٍكـ يٍدؼ ٌذا البحث إلى تقديـ إطار      

 الفعاؿ في تصكير الحياة الفىية بكؿ جكاىبٍا الإبداعية كالابتكارية . 
كلقد استخدهت الباحثة الهىٍج الكصفي التحميمي القائـ عمى كصؼ الفف كتحميؿ      
الفف بالإىساف باعتبار أف الفف ظاٌرة إىساىية تدخؿ في صهيـ الىشاط الحسي  علبقة

كالركحي للئىساف،كتتضح أٌهية ٌذي الدراسة في التعريؼ بالفف كأٌهيتً الحسية 
كالكجداىية كعلبقتً بالإىساف الفىاف الصاىع كالهبتكر لمهىجزات الفىية خلبؿ هسيرة 

 حياتً الفىية .
 :تاريخ الفف ك الإنساف

ريان في تككيف ذلؾ الإىساف، فقد هكرس الفف       يشكؿ الاٌتهاـ بالفف عىصران جكٌ
رم في كثير هف الحضارات إذ استخدهً  هىذ فجر التاريخ ككاف بهثابة الاٌتهاـ الجكٌ
الإىساف في طقكسً كفي عبادتً كفي التعبير عف أفراحً كأحزاىً كها كاف يشكؿ 

تقدـ كالتطكر الفىي كالتقدـ في الفف يحتاج إلى إىساف عىصران ٌاهان في إطار علبقتً بال
، -خاصة في عصرىا الحاضر–كاسع الأفؽ، إىساف يعيش حياة هتحضرة هستقرة 

يحتاج إلى درجة هتقدهة هف التطكر الاجتهاعي يستكعب ركح الفف كالفىاف، كيشجع 
لإىساف ( لأىً كراء كؿ فف عقيدة تؤهف بقدرة ا60، 0226، )الصباغ حرية الإبداع

ذي العقيدة هكىت الإىساف في كؿ العصكر التي عاشٍا هف اهتلبؾ  عمى الإبداع، كٌ
( كىأت 85، 6118،)قهبر القكة التي خمقت الأشكاؿ كالأشياء في الحياة كضركرياتٍا

بالقيكد عف الفف كالفىاف، ذلؾ لأف الفف الحقيقي لا يىهك إلا في هىاخ صحي، هىاخ 
رية التعبير بعيدان عف سطكة التقاليد البالية كها يحتاج الفف تتألؽ فيً حرية الإبداع كح

إلى تقدـ العمـ كالتقىية أيضان، كذلؾ لأف العمـ يضيء الهغارات الهظمهة في ذٌف 
عمى تقبؿ الجديد في كؿ شيء، كها أف الفف في أىكاع  -بهىاٌجً–الإىساف، كيساعد 

في الفف شاٌدان عمى تحضر هتعددة هىً يحتاج إلى التقىية، كبذلؾ يككف التقدـ 
لإىساف إىها يعبر بدقة عف الإىساف، كغياب الفف أك كجكد هكقؼ هضاد لً عىد ا
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( كهها لا شؾ فيً أف تطكر كتقدـ الفف يأتي ىتيجة 1، 0226، الصباغ) تخمفً،
لتطكر الإىساف كتطكر فٍهً للؤشياء كتذكقً لٍا، كتطكر آهالً كهطالبً الجديدة فكؿ 

دكر الإىساف في  ،(02، 6118،)جكدم الإىساف هف الفف كيحددذلؾ يحدد هكقؼ 
الفف. فإذا جاز الحديث عف دكري في الفف، فإىً دكر إىساىي حيكم يثهر كيتطكر هف 

 -ىفسً القدركب–خلبؿ الزهاف بفعؿ التاريخ كتفاعمً الإىساىي هع البيئة، فإىً يجكز 
كها تتهخض عىً  ،(61، 6111 ،)عباس الحديث عف تجربتً الفىية كصمتٍا بالتاريخ

 إبداعاتهف إبداع كها تىتٍي إليً هف صمة كثيقة بالحضارة في ضكء ها تزخر بً هف 
 كركائع فىية كتراث خالد خمكد الدٌر.

كلمتاريخ أحداث هتىكعة كهكاقؼ تصىع حضارة فىية يسٍـ في بىائٍا الإىساف،      
الشكؿ كالهضهكف، كبكؿ فٍي دليؿ عمى تراثً الذم يخاطب بً العالـ بالصكرة ك 

غريقية، كفارسية، ةالمغات الفىية القديهة كالحديثة، فرعكىية، كرافدي سلبهية، كا  ، كا 
كهصكغ إبداعاتً بشكمية فىية تبمكرت في صكر  ،(0، 0226، )قادكس كركهاىية.

الفف ككصمت عبر رسائؿ باقية خالدة خمكد الركابط بيف الإىساف كالهىجزات 
 (.607، 0222، الفىية.)البٍىسي

هجهكعة هف الهبادئ بكصفً تشير الدراسات الجهالية إلى ظٍكر الىشاط الفىي      
كالأعهاؿ الىافعة التي تؤدم إلى تحقيؽ غاية جهالية، كحاجة ىفعية تعالقت هع البىية 
الفكرية كالفىية للئىساف ضهف حقبة تاريخية قديهة عاشٍا الإىساف داخؿ الكٍكؼ 

لرسكهات التي ىفذٌا عمى جدراىٍا كالتي هثمت بهجهمٍا صكر كعبٌر فيٍا هف خلبؿ ا
لارتكازم لعقيدتً السحرية الهتعالقة هع طقكس الصيد. احيكاىات برية شكمت العىصر 

كيشير )غكرغي غاتشيؼ( إلى أف أكلى درجات الكعي الفىي الإىساىي كاىت عىدها 
بىية عمى أىً ساس لمفف أدرؾ الصياد هفٍكهان جديدان للؤشياء هؤسسان بذلؾ الحجر الأ

ىً أدرؾ في حيىٍا أف للؤشياء خكاص خارج كجكدٌا إفكرية فاعمة في حياتً إذ 
لذلؾ رسهٍا عمى سقكؼ كجدراف كٍكفً، ، الأساسي في الطبيعة إذا ها ارتبطت بفكرة 

عي، كليس أثران اكيرل )ٌربرت ريد( أف لمفف كسيمة لمتعبير عف هستكل التفكير الجه
تهع قدر ها ٌك أحد العىاصر الأصمية التي تبمكر ىشكء الهجتهع البشرم، جاىبيان لمهج

آيات الفف الأشكرم يشهخ في أداء كظيفة ديىية هف  أحدفقد ىجد أف الثكر الهجىح 
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خلبؿ حراسة بكابات الهعبد، كيعدٌ )فيكك( الفف ظاٌرة إىساىية تخضع لىفس القكاىيف 
يمة لتقدـ الفىكف كلمتعبير عف حياة التي يخضع لٍا الهجتهع كأف الحرية خير كس

 ان سائد ان فىي ان اجتهاعي ان سياقباعتباري كهف ثـ الديىي ، الأفراد، كهع ىشكء الفكر الأسطكرم
 في الهجتهع القديـ.

 نشأة الفف:
كسيمة فذة لمتعبير عف )الغيبي( هف خلبؿ )الهادم( كيتجمى في بكصفً ىشأ الفف      

فخارية كجدراف الهعابد كلاسيها كادم الرافديف، كيشير الأعهاؿ التي تزيف الأكاىي ال
الأستاذ )صبحي الشاركىي( في كتابً )فىكف الحضارات الكبرل( إلى أف الذم تهيز 
فيً السياؽ الديىي هف خلبؿ الهىجز الإبداعي السكهرم كخطابً الهيتافيزيقي الهتجً 

دراف القصكر خلبؿ لذلؾ كظفت الىتاجات الفىية لتزييف ج ،كراء الطبيعة ىحك ها
الحقبة الأشكرية كالبابمية ككذلؾ جدراف الهقابر في كادم الىيؿ إذ كرٌس قدهاء 
الهصرييف اٌتهاهٍـ لإعداد الهدافف بصكرة تميؽ بركح الفرعكف التي ستحؿ بجسدي في 

ككذلؾ الحاؿ في الٍىد كالصيف كاليكىاف فقد كاف الفف هجالان كاسعان ، العالـ الآخر
اة الركحية للئىساف. كها يشير إلى ذلؾ الأستاذ )أرىكلد ٌاكزر(. كبتطكر لتىظيـ الحي

الحياة الهدىية كالاجتهاعية ازداد تعالؽ الفف هع هختمؼ الفعاليات كالأىشطة فتهيزت 
فكاىت الهعابد الفخهة كقصكر ، العهارة بأشكاؿ هتعددة استىادان إلى التصىيؼ الكظيفي

اء الهركزم الهكشكؼ كهخازف الغمة كازداىت الحكـ الهحصىة كالبيكت ذات الفض
الأدكات كالأثاث كالهلببس كالكاجٍات كالفضاءات الداخمية بالزخارؼ الهتىكعة كيشير 
الأستاذ )ديفيد كيمكف( في كتابً )هاضي كحاضر الفف( الصادر في الكلايات الهتحدة 

هيؿ كخلبؿ إلى أىً حتى في أدؽ التفاصيؿ ظؿ الفف يسىد الهجتهع بالج 6112عاـ 
شي(، تعصر الىٍضة الأكركبية برزت أسهاء فىية هؤثرة لفىاىيف هثؿ )ليكىاردك دافى

)هاكيؿ اىجمك(، )ركفائيؿ( كعف ذلؾ الأهر يتحدث الكاتب )فردريؾ أكرتاؿ( في كتابً 
إذ  6182)الهكاىة الاجتهاعية لمفىاف( الصادر في الكلايات الهتحدة الأهريكية عاـ 

عيف الذيف قدهكا إبداعاتٍـ في خدهة الفف كىالكا هستكل لائقان هف يشير لأكلئؾ الهبد
الاٌتهاـ الرسهي كالشعبي هها هىحٍـ القدرة عمى تطكير إهكاىاتٍـ كتكسيع هعارفٍـ 

كخلبؿ القرف الثاهف عشر اىتشرت ، فتهيزت هكاىتٍـ الفىية أكثر كأكثر، كفي أكركبا
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لبؿ فىكف العهارة كالرسـ كالىحت هبادئ فىية كلبسيكية سعت لمتعبير الفىي هف خ
كتعاظهت هكاىة الفىاف لها يؤديً هف دكر كبير في تكثيؽ الأىشطة الهتىكعة التي 
ترسـ هلبهح الٍكية الاجتهاعية كالشخصيات كالهىاسبات كالهعارؾ التاريخية، كهع 
التحكلات الكبرل التي شهمت جهيع الأصعدة تحكؿ الفف تحكلات عدة كبها يعبر 

يقاعً كلاسيها في أكركبا بصدؽ عف كها يشير الأستاذ )هعف خميؿ ، ركح العصر كا 
أف الفىكف  0222العهر( في كتابً )عمـ اجتهاع الفف( الصادر في عهاف عاـ 

الشرقية كالفف الصيىي كالٍىدم لـ تتهتع بفرصة الكلاء إذ بقي الأكؿ أسير الأسر 
عشريف فقد سادت ىزعة فىية هف أها في هطمع القرف ال، الحاكهة كالثاىي أسير الديف
كاف هف بيف  6168فحيىها قاهت الثكرة الهكسيكية عاـ ، خلبلٍا علبقة الفف بالإىساف

طلبئعٍا عدد هف الفىاىيف التشكيمييف الذيف حرصكا عمى ىقؿ الهعاىي الفكرية الثكرية 
كفي لمىاس. فرسهكا عمى الجدراف كفي الأهاكف العاهة كأهاكف تجهع العهاؿ كالطمبة 

الهصاىع كالهدارس كالجاهعات. أها )الفف الشعبي( في الكلايات الهتحدة الأهريكية 
كبريطاىيا فكاف خير دليؿ عمى إهكاىات الفف عمى التكاصؿ هع الرغبات كالتكجٍات 
الإىساىية كالقدرة عمى التعبير عف الثقافة الشعبية هف خلبؿ الفىكف كالتشكيؿ كالتصكير 

ككها يذكر الكاتب )هحهكد البسيكىي( في كتابً )الفف -ها لمفف كالتصاهيـ الطباعية ل
هف دكر هٍـ عمى الصعيديف  -0220في القرف العشريف( الصادر في هصر عاـ 

التكاصمي كالتعميهي، كهع تسارع إيقاعات التحضر في الىصؼ الثاىي هف القرف 
اليات الفىكف العشريف عمى الأصعدة الحضارية كالصىاعية باتت الحاجة أكثر إلى جه

كقد استجاب الفف لمحاجات ، لإشباع هعظـ الىكاحي الحياتية كلإىعاش الحياة الفىية
ذا يعىي أف الىسؽ الفىي ، الاجتهاعية كافة كقدـ لٍا العديد هف الخدهات التطكرية كٌ

حقؽ  ، حيثفي العصر الحديث قد أضحى يتهتع بدرجة عالية هف الاستقلبؿ كالتفاعؿ
بيف الأىساؽ الاجتهاعية كافة، كيعدٌ الفف في عصرىا الراٌف خير التكافؿ الكظيفي 

شاٌد كهعبر عف هستكل الفكر الإىساىي كطبيعة التركيب الاجتهاعي، فضلبن عف 
ككىً أحد أٌـ رهكز التهدف، كقد تفاقـ الطمب الاجتهاعي عمى الخبرات الفىية في 

ائؿ الاتصاؿ كالترفيً كغدا هجالات عديدة كالعهارة كالأزياء كالدعاية كالإعلبف ككس
الىشاط الفىي قادران عمى إغراء رؤكس الأهكاؿ الضخهة في تهكيؿ الهشاريع الفىية التي 
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تحقؽ إيرادات ضخهة لمهستثهريف، فالفف في حقيقتً قكة أساسية لمهجتهع ككىً يىبثؽ 
ع لأىً لا يىب؛ هف هشاعر الإىساف، فٍك قادر عمى تحقيؽ التكاهؿ الهعىكم كالجهالي

هف فراغ بؿ هف صهيـ الىسيج الثقافي لمفىاف، كقد استأثر الفف بالعديد هف الدراسات 
الاجتهاعية حتى عدٌ هف قبؿ الكثير هف الباحثيف هف أهثاؿ )أرىكلد ٌاكزر( حيث قاؿ 

: إف الفف كثيقة 6170في كتابً )سكسيكلكجيا الفف( الصادر عف جاهعة شيكاغك عاـ 
ركة كديىاهيكية الفىاف كفٍـ طبيعة العلبقة الجدلية بيف هٍهة تسٍـ في رسـ قكاىيف ح

الفف كالإىساف )الفىاف( هف خلبؿ تىاكؿ الهكاضيع التي تٍـ الهجتهع كهحاكرتً 
  .(sotakhr.com,2006) كالتعبير عىً سهعيان كبصريان.

 تعريؼ الفف:
عىي كمهة باللبتيىية كت Arsباليكىاىية ك Techneالأصؿ الاشتقاقي لكمهة الفف       

عمى  هقصكران فف الىشاط الصىاعي الىافع بصفة عاهة، فالفف عىد اليكىاىييف ليس 
ا هف الفىكف الجهيمة، بؿ كاف يشهؿ أيضان  الشعر كالىحت كالهكسيقى كالغىاء كغيرٌ

ا. ، 0220، خضر) الكثير هف الصىاعات الهٍىية كالىجارة كالحدادة كالبىاء كغيرٌ
ٌذي الطبيعة، كالعرب أيضان قد فٍهكا الفف بٍذا الهعىى ( كالإىساف ٌك الصاىع في 05

فكاىكا يستعهمكف كمهة الصىاعة للئشارة إلى الفف، كتشير كمهة الفف في العصكر 
الكسطى الهسيحية إلى الحرفة أك الصىاعة أك الىشاط الإىتاجي الخاص، كأف 

الفىكف  اصطلبح الفىكف قد أصبح يدؿ عمى هجهكعة هف الهعارؼ الهدرسية، ككاىت
كفي      . الخ. .الهكسيقى.-الٍىدسة-الحرة في العصكر الكسطى تشهؿ فركع: الىحك

العصكر الحديثة أصبحت الفىكف الحرة تشير إلى المغات كالعمكـ كالفمسفة كالتاريخ 
عمى اعتبار أف ٌذي جهيعان لا تدخؿ في دائرة التعميـ الصىاعي أك الهٍىي، كلا زالت 

ية الحديثة تىص عمى ٌذا الهدلكؿ الحضارم لكمهة الفف بعض الهعاجـ الإىجميز 
، )السيد .ان أك هٍىي ان عمهي ان بكصفً ىشاطان يٍدؼ إلى غايات عقمية ثقافية كليس طابع

 (.00، ت-ب
كفيها يخص تعريؼ الفف فهف الصعكبة بهكاف تحديد هفٍكـ الفف، ذلؾ لأىً يعد      

اـ الهطمقة، كلا يعرفٍا، فميس بيف هف أكجً الىشاط الإىساىي الذم لا يخضع للؤحك
الىشاط الإىساىي ىشاط ٌك أسرع في التطكر كأهعف في الحركة كأبعد عف الثبات 
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كالجهكد هف الىشاط الفىي بكؿ أشكالً كها ترجع صعكبة تحديد هفٍكـ الفف إلى طبيعة 
ا تأخذ شكؿ حقائؽ لٍا ؛ الفف ذاتٍا، فالفف ليس هف العمكـ الهضبكطة لأف هعاييرٌ

 (.008، 6181، )بدكم فات الثبات كالعهكـ هها يضفي عميٍا صلببة كقكة.ص
كيصدر عف فلبسفة كعمهاء الفف كالفىاىيف تعاريؼ كهفاٌيـ كآراء كهقكلات فىية      

هتىكعة فيرل عبد الرحهف بدكم أف الفف يتهيز عف الطبيعة كها يتهيز العهؿ عف 
هف ىاتج الطبيعة هف حيث ٌك  Opusالفعؿ، كىاتج الفف يتهيز هف حيث ٌك عهؿ 

، كأف الفف يتهيز عف الصىاعة أك الحرفة أك الهٍىة هف حيث  ، ف الفف حرإهعمكـ
بيىها الصىاعة أك الهٍىة أك الحرفة هأجكرة، كلٍذا يىظر إلى الفف عمى أىً ىشاط 

يرل تكلستكم أىً لكي  ،(01، 0220، خضر) أها الصىاعة فهجٍكد أليـ.، ههتع
هف شركط الحياة الإىساىية،  ان يفان صحيحان فإىً يجب أف ىعتبري شرطىعرٌؼ الفف تعر 

ىا لمدخكؿ ئكرؤيتً عمى ٌذا الىحك تجعمىا ىعتبري كسيمة اتصاؿ بيف البشر، كالفف ييٍي
في ىكع هعيف هف العلبقة بيف الهىتج لمفف كالىاتج، كهع كؿ أكلئؾ الذيف يستقبمكف  

 ؿ هشاعر الإىساف إلى إىساف آخر.، فٍك يعهؿ عمى ىقىفسً  الاىطباع الفىي
أها شارؿ لالك فيرل بأف الفف ٌك عهمية تغيير كتحكير  ،(658، 0226 ،)الصباغ

يدخمٍا الإىساف عمى هكاد الطبيعة أك عمى حد تعبير )بيككف( الإىساف هضاؼ إلى 
إف لمفف هعىييف هختمفيف: هعىى : كيقكؿ سىتياىا ،(51، 0220 ،)خضر الطبيعة.

الفف هجهكع العهميات الشعكرية التي تؤثر عمى الإىساف كعمى بيئتً  عاـ يجعؿ هف
الطبيعية، كهعىى خاص يجعؿ هف الفف هجرد استجابة لمحاجة دكف أف يككف لمحقيقة 
أم هدخؿ هف ٌذي العهمية. كيقكؿ )كركتشً( إذا سألت ها الفف؟ فإىىي أقكؿ لؾ إىً 

كيعمف )سكريك( عمى أف  ،(057، 6181 ،)بدكم في أبسط صكرة "إف الفف حدس"
ىً ىشاط إبداعي هف شأىً أف يصىع أشياء أك إكيقكؿ في الفف: ، الفف ىشاط تأسيسي

يىتج هكضكعات. أيضان ىرل رؤية )ككلردج( في الفف ٌي ذلؾ الىكع هف التأليؼ الذم 
ذا 12-51، 0220، يفترض أف يكصؿ إلى غاية حقيقية كهباشرة.)خضر (، كٌ

عمـ كاىا دائهان ىكعيف هختمفيف هف الىشاط الهعرفي كأف الفف )جكتة( يرل أف الفف كال
كلكف الحياة كالطبيعة ٌها المذاف ، غير ٌاـ كغير قيـ ئان الذم يصكر الهعرفة يعد شي

أها )جكف ديكم( فيرل أف الفف  ،(020، 6187، ىكقافاس) يحدداف لمفف شكمً.
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ة لمتعميـ، كالسبيؿ الذم يصبح طريؽ التكاصؿ الإىساىي، كالهشاركة الفعالة لً كسيم
 (.508، 6110، )ديكم يسمكً الفف يرتبط ارتباطان كثيقان بفكري الإىساف.

كالفف ٌك اىعكاس لمحياة الكاقعية للئىساف كالحياة الاجتهاعية في إطار العصر      
ك تعبير عف الجٍد الإىساىي في التغمب عمى القكل الطبيعية  كجهيع الظركؼ، كٌ

في العالـ. كالتصكرات الجهالية ترتبط ارتباطان كثيقان بحياة الإىساف  كهحاكلة الاىدهاج
 كىشاطً الإىتاجي كالاجتهاعي، كهف ثـ يككف إبداعً لمفف ىابعان هف تصكراتً الفكرية.

مفف عىد بعض الفلبسفة اٌيـ لهفعدة كبذلؾ ىصؿ إلى  ،(06، 6110، )براجيرار
 هىٍا:
 الفف ٌك الإبداع الفىي.)جكتة( -
تهثؿ بالعاطفة لكف بدكف عمـ الأحجاـ كالىسب كالألكاف كبدكف الهصادر الفف ي -

 (.00، 0221، )حساف كآخركف ،اليدكية. )ركداف(

ىها ٌك تهثيؿ جهيؿ لشيء ها. -  ،)ىظهي ،)كاىط( الفف ليس تهثيلبن لشيء جهيؿ كا 
6177 ،05-01.)    

بتقديـ شيء جديد  الفف تعبير أك لغة تعبيرية يقكـ فيٍا الفىاف عبر عهمً الإبداعي -
ف كاف يىبثؽ هىً في هعظـ الأحياف. )كركتشً(   يختمؼ عف الكاقع الهعاش كا 

 (.   601، 0226،)الصباغ

 .)كاسيزر( الفف ٌك الكشؼ عف الكاقع كالتعبير عىً في صكرة رهزية. -

، )حساف كآخركف )ٌيجؿ( الفف ٌك الركح التي تتأهؿ ذاتٍا في حركة كاهمة. -
10.)  

الهمٍهة بالحدس كبالرؤية الهباشرة لمحقيقة أكثر تعبيران عف الجهاؿ  الفف كالفمسفة -
 )أفلبطكف(. كتكجيٍان إلى الخير.

 )راسكيف(. الفف عبادة. -

 (.020، 6111 ،)ىظهي .)أىدريً هكلمر(، لفف ٌك خدهة الكاقعا -

 )بكىتي(.. الفف ٌك ىداء أك أداة لمتكاصؿ هع الآخريف -

 .الفف تعبير. )ٌربرت ريد( -
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-ب ،)عكض )دكركايـ( ٌرة اجتهاعية تخضع لظركؼ الزهاف كالهكاف.الفف ظا -
 (.010ت، 

ك كسيمة هف كسائؿ التعبير. -  (.601، )ىظهي )شبىجمر( الفف ٌك لغة تعبير كٌ

ىعيٌ. - . لأىً لا يهكف أف يككف ثهة فف حيث لا تككف .الفف ٌك عبارة عف ىشاط صي
 )دلاكركا(.. ٌىاؾ صىعة

شأىػً أف يصىع أشياء أك يىتج هكضكعات.  )شارؿ  الفػف ٌػك ىشػاط إبداعػي هػف -
  .(61-67ت، -، ببراٌيـإ). لالك(

عها يحدث في الىفس هف  ان لفف يطمؽ عمى ها يسكم الصىعة، كيعتبر خارجيا -
يبة( بكاعث كتأثيرات بكاسطة الحركات أك الأصكات أك الألفاظ. )الهعجـ  )هراد كٌ

 (.560، 6117، الفمسفي
 تعريؼ الإنساف:

تعددت الآراء كالهفاٌيـ الخاصة بالإىساف الذم يكتسب خبراتً الفىية هف العالـ       
الهحيط )البيئة( عف طريؽ التفاعؿ هعٍا فيؤثر فيٍا كيتأثر بٍا، كالذم يىهك هف خلبؿ 

سهة رئيسة هف سهات الفف الذم يكلد بدكري الكعي بكصفٍا تجاربً الفعمية الهباشرة 
أحد البشر رجلبن كاف أك اهرأة، هشتؽ هف الإىس عمى  الإىساىي. فالإىساف لغة ٌك

 ،(621، 6171، )الحىفي كزف فعؿ حيث لا قكاـ لمبشر إلا بأىس بعضٍـ ببعض،
كيقكؿ الجرجاىي، الإىساف عالـ صغير، كالعالـ كبير، كالىفس الكمية قمب العالـ 

، 6171،ىفي)الح الكبير، كالىفس الىاطقة قمب الإىساف، كلذلؾ العالـ إىساف كبير.
كها يقكؿ )الجرجاىي(: ٌك الجاهع لجهيع العكالـ الكمية كالجزئية، كعىد )ابف  ،(00

ف فكرة الإىساف : إعربي(: ٌك خميفة ا﵀ عمى الأرض، أها )عبد الرحهف بدكم( فيقكؿ 
 تتىاظر في الكجكدية. 

ٍا أجهؿ )هرقس أكريميكس( في كتابً )تأهلبت( فضائؿ الإىساف كالتي هف بيى     
كفي هعجـ )لالاىد( الإىساف هف  ،(662، 6171،الخضكع لقكاىيف الطبيعة.)الحىفي

ىاؾ  جٍة ها ٌك صاىع يصىع الأشياء كيصىع ىفسً كيقابمً الإىساف العاقؿ. كٌ
أيديكلكجية راجت في إيطاليا في الىصؼ الثاىي هف القرف الرابع عشر، كاهتدت هىٍا 

ا ثقافة إلى بقية بمداف أكربا الغربية تهثمت ف ي الدعكة إلى العكدة لمثقافة القديهة باعتبارٌ
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ا الإىساف كالفكر الإىساىي ٌك الذكاؽ لمتراث الذم يستمٍهً )الفف(. فالإىساف ، هركزٌ
ٌك الكجكد البشرم كأصؿ بقائً كهىٍج عهراىً يبىي الأصالة كالتراث كيؤسس 

استغلبلً لمقكل الحضارات حتى يصؿ بىفسً إلى هستكيات عالية في الإبداع بفضؿ 
 (. 007، 6111، )الهكسكعة العربية العقمية التي هىحٍا ا﵀ إياي.

يقكؿ )ديكارت(، الإىساف لا بد أف يشارؾ ليس فقط في صفي الاهتداد كالفكر،      
ر، كها عقؿ الإىساف إلا شذرة في  بؿ كأيضان في ها لا ىٍاية لً هف صفات الجكٌ

 ،(600، 6170، )بدكم الأشكاؿ الفىية الأخرل.الىفس خلبؿ الإعداد اللبىٍائي هف 
كيرل )ساىتياىا( أىً عىدها يجد الإىساف ذاتً هحكطة بسياج هف الضغكط 
كالضركريات العهمية يقكـ بكظيفة الفف التي تتهيز بىشاط كفاعمية هىطمقة ليىزع إلى 

ليحقؽ أم يٍبط بهثمً الأعمى إلى الكاقع  ؛استغلبؿ الكاقع كليخمؽ بيئة يتكيؼ هعٍا
هة بيف أفكاري كأفعالً فيستشعر هف خلبؿ ىشاطً الفىي ٌذا بالرضا ءضربان هف الهلب

كالاستهتاع كالغبطة. كىجد )هالرك( الذم يؤكد عمى خمؽ الإىساف لهشاركة فعالة هع 
كلذا ىجدي يعمي هف قدر الإىساف الهبدع كالإىساىية حيث ، الفف ليحفظ للؤشياء خمكدٌا

ساف( هعارضان البحكث كالدراسات الجهالية عمى اختلبؼ ىزعاتٍا ف )الفف للئى: إيقكؿ
ف الفىاف عبد لمطبيعة ككظيفتً هجرد هحاكاة، أك أف الفف ٌك : إأف اتجٍت إلى القكؿ

، بأىً لا Art of Paintingخدهة الكاقع، كلكف )هالرك( يجعؿ الىظر إلى فف التصكير 
ىها بداع الإىسافيتجً إلى ابتكار ك  يىزع إلى رؤية العالـ كا  ذا )بكىتي( يٍتـ  ،ا  كٌ

لمفكر بؿ ٌك بهثابة تهثؿ أك حضكر لمفكر  ان أك إطار  بالإىساف هف حيث إىً ليس كعاءن 
ىفسً في العالـ الهحسكس، كالإىساف بها لديً هف قدرة غير هحدكدة عمى التعبير 

بؿ إف الإىساف يعبر عف ىفسً أيضان ، فميست كحدٌا ٌي كسيمة الاتصاؿ بالآخريف
ا )الشعر(، هستخدهان  كيقكؿ ، (12-00، 6111، )ىظهي بعض العلبقات كهف أبرزٌ

)جاف ككىدرسية( إف للئىساف حياة هحدكدة كلً لغة كعكاطؼ لمتضاهف الاجتهاعي 
كلً بعض الابتكارات كالإبداعات، كفي ٌػذي الهرحمة تظٍر بعض الفىكف كالرقص 

 كالغىاء كالهكسيقى. 
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ر كتحبك في الحياةأف حيا *يرل )ٌردر(        ك  ،ة الإىساف كالشجرة تزٌ كالتقدـ كٌ
كىان بالبيئة ك)الإبداع(، ذا هرٌ كيرل  ،(602، 6111 ،عباس) غاية الإىساف كتقدهً كٌ

 ،الحىفي) )ىيتشة( أف الإىساف ٌك الغاية الهرهكقة هف التطكر كيتهيز بأىً خالؽ القيـ،
يس أكهؿ هىً إلا عقمً الفىي كالإىساف ٌك أكهؿ الهخمكقات جهالان كأىً ل ،(621

ذا ، هف ىهاذج عظهة الككف كجهالً ان بالأفكار الهبدعة، كييعد الهثاؿ الكاهؿ كىهكذج كٌ
ها يراي )ديكارت( في الإىساف بالإضافة إلى أىً ٌك الذم يكصؿ إلى الحقيقة بكاسطة 

ك ها أكدعت فيً الطبيعة البذكر الأكلى للؤفكار الىافعة، كيك  صي الىكر الفطرم كٌ
شحىٍا بالدركس التي لا يجىي هىٍا إلا )ديكارت( بعدـ إخراج ٌذي البذكر كالكؼ عف 

ذا )كاىط( يرل أف الإىساف في الفف كحدي يتحرر هف الحتهية في الطبيعة  ثهران غثان، كٌ
أها  ،(052ت، -، ب)عكض كلا يككف حران إلا في لعبة هف الفف الحر،

رجاعٍا للئىساف )بركتاجكراس( قد جاء تأكيدي لىسبية ال الإىساف هقياس  -قاؿ–قيـ كا 
 (. 60 ،)حمهي كؿ شيء.

ف ٌذا ٌك الإىساف" يتفاعؿ هع البيئة كيكتسب هىٍا : إلى القكؿإ"بذلؾ ىصؿ      
خبراتً الفىية فتتكلد لً تصكرات عف الفف هف خلبؿ ههارساتً الهحمية كتصبح التجربة 

ذا يؤكد عمى كعي الإىساف كيؤكد عمى الفعمية الهباشرة سهة رئيسة هف سهات الفف كٌ
كيرل )لككاتش(  أف الفف ليس  ،(000، )عكض ذاتً بكؿ هشاعري في العالـ الهادم،

ذا يعىي أف البؤرة أك  هجسدان للؤعهاؿ الفىية فحسب بؿ يجعؿ الإىساف هركزي كٌ
 (.606، )الصباغ لمفف ٌك الإىساف. Central Contentالهحتكل الهركزم 

 لإنساف:علاقة الفف با
هف خلبؿ ها تطرقىا إليً في تكضيح كتعريؼ هفاٌيـ كؿ هف الفف كالإىساف      

ىً "طكاؿ تاريخ الفف ٌىاؾ : إلذلؾ ىقكؿ، ىصؿ إلى تكضيح العلبقة الجدلية بيىٍها
ذا التيار يربط الفف  صراع جدلي بيف تياريف: الأكؿ ٌك تيار الفلبسفة الإىساىييف، كٌ

فف صىاعة إىساىية يصىعٍا الإىساف عف الإىساف لأجؿ حيث يرل أف ال، بالإىساف
هجد الإىساف، كالثاىي: ٌك تيار الفلبسفة الحرفييف كالذم يرل بطرح القضايا الفىية 

                                                 
 هفكر ألهاىي هف تلبهيذ كاىظ. *



 - 351 - 

كالتكىيؾ في هعزؿ عف الإىساف دكف أف يٍتـ برسالة الفف أك تأسيس الفف عمى أساس 
 (.1، ت-ب، )هجاٌد أف الإىساف ٌك صاىع الفف لىفسً.

كؿ رهضاف الصباغ في كتابً )الفف كالقيـ الجهالية(، الإىساف ٌك الفىاف يق     
ك الهسككف دائهان بالحركة كالتغيير، ك البصير  ، كٌ ٌك الذم يرل أكثر هف اللبزـ

كالهشغكؿ دائهان بالإبداع كالتجديد، يعيش عمى الهكركث، كيحاكؿ الكلكج إلى عالـ 
ك يتطمع دائهان إلى ها الفف، يعيش الحياة كيعبر عىٍا، كيتجاكز حد كدٌا الصارهة، كٌ

ك هدفكع بحبٍا لمتعبير عىٍا  ٌك أبعد هف تفاصيؿ الحياة كيخطك بعيدان عف كطأتٍا كٌ
كيبدأ الإىساف هف تمقاء ىفسً يىظـ كيسيطر  ،(8، )الصباغ إىساف،،كلا غرك فٍك 

طبيعة عمى عمى ردكد الأفعاؿ الهادية بيىً كبيف الطبيعة، فٍك يضع ىفسً في هقابؿ ال
، 6108، )هاركس أىً قكة هف قكاٌا فيطمؽ الحركة لديً في تشكيؿ الهكاد الطبيعية

التي تيعدي العهؿ الدائـ الذم يفرض ىفسً عمى الكجكد الإىساىي، فالإىساف في  ،(651
ٌذي العهمية يقكـ بابتكار أك إبداع أكثر الأشياء الفىية، فالعهؿ ٌك الذم خمؽ عىد 

لفىية كأعطى ٌذي الحاجة أشكاؿ التعبير الأكلية التي هف أجمٍا تـ الإىساف الحاجة ا
إبداع الفف، كقد ظؿ الفف لفترة طكيمة في اتصاؿ دائـ هع العهؿ، لـ يىفصؿ عىً إلا 

 (.028، 6178، بعد أف ىضج الفف كذلؾ بىضج الإىساف كتقدهً.)ديهيتريفا
د إلى إىساف ها قبؿ التاريخ،     عك تالهظاٌر الأكلى لها ىسهيً الآف إبداعان فىيان      

، )ديهتيريفا فقد ظٍر الإبداع الفىي بعد أف تفىف الإىساف في أدكاتً التي يعهؿ بٍا
ككاف ارتباط ، كلقد احتاج إلى كقت طكيؿ كي يىجز بعض حاجاتً الضركرية ،(028

تً، لأىً كاف يصىع الأدكات التي تساعد عمى تمبية حاجا؛ الفف بعهمية الإىجاز كثيقان 
ككاف يبدٌؿ الطبيعة كيحكر الكاقع حتى يتلبءـ هع ضركراتً التي تشٍد عميٍا إبداعاتً 
الهصكرة عمى الصخكر كالأحجار، فالآثار التي خمفٍا تشير بكضكح عف الثركة الفىية 
ف دلت عمى شيء فإىها تدؿ عمى  كعمى تطكر أعهالً بفضؿ ابتكاراتً كالتي كا 

ذا ٌك بداية الفف، ،(61، كالزهاف،)عباس إبداعاتً كتطكري هع هركر الكقت ، )لالك كٌ
فقد هكىتً هف ، فالفاعمية الشخصية للئىساف، ٌي عاهؿ حاسـ في الفف (61، 6111

الشكؿ الهىجز كالأعهاؿ الخاصة بالىفع كالاستخداـ، كالفف التصكيرم بحركاتً البارعة، 
 ان ترفبكصفً  فمـ يىشئفعبر عف حاجاتً بالفف الذم اختمطت فيً الهىفعة هع الصىعة، 
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ىها ان ركحي ككاف الإىساف ٌك  ،حاجة همحة في الهعرفةعمى أىً  بسبب فيض الطاقة كا 
فظؿ لفترة طكيمة في اتصاؿ دائـ  ،(68، 6171، )فىكمشتيف الهكضكع الأساسي لمفف

هعً كغير هىفصؿ عىً كلـ يىفصؿ عىً إلا بعد أف ىضج الفف، كبذلؾ ىضج فكر 
، )لالك لتغيرات البيئية كالاجتهاعية كزادت سيطرتً عمى الطبيعة.الإىساف كتقدـ عبر ا

02.) 
كلا شؾ أف الفف ارتبط بالقدرة البشرية بصفة عاهة، فالإىساف ٌك ذلؾ الهكجكد      

كلعؿ ٌذا ، الصاىع الذم يستحدث هكضكعات الطبيعة كيصىع الأدكات كيىتج الأشياء
لبداية في هقابؿ الطبيعة عمى اعتبار أف ٌك السبب في أف الفلبسفة كضعكا الفف هىذ ا

ا إلى التلبؤـ هع  الإىساف إىها يحاكؿ عف طريؽ الفف أف يستخدـ الطبيعة كيضطرٌ
 (.02، 0220 ،)الصباغ حاجتً، كيمزهٍا بالتكيؼ هع أغراضً كأٌكائً.

كيهثؿ الاٌتهاـ بالفف هحكران رئيسيان هف هحاكر اٌتهاهات الإىساف، إذ بدأ هع      
العىصر الإىساىي إلى الحياة كتطكر هع تطكر الهجتهعات إلى أف كصؿ بزكغ 

 لأشكاؿ هتىكعة غاية في الإبداع.
كهها لا شؾ فيً أف علبقة الإىساف بالفف علبقة هتقدهة عمى تاريخً كفي ثىايا      

كلبٌها عبد الفف ، ك  كالإىساف الهتحضر فىاف،  الزهاف، فالإىساف الهتكحش فىاف
فىان، فىقش الصخر كرهى عميً هف ذات ىفسً لكىً، ىظـ القصيدة كهارس عبادتً 

ـ الأسطكرة، كجعؿ حتى القهاش هعركة هصير، كلخص في تككيىً همحهة  كتكٌ
الطبيعة كالإىساف كالقيـ كالهجد كالتأهؿ كالتهرد، فعؿ كؿ ذلؾ فىان كجعؿ بحثً عف 

ٌر الأكلى لعهؿ فالهظا ،(05، الحقيقة فىان كهارس طقكسً كجعؿ هىٍا فىان،)خضر
فقد ظٍر فيٍا ، الإىساف كالتي تسهى الآف إبداعان فىيان تعكد إلى فترة ها قبؿ التاريخ 

فكاف أكؿ إىتاج لً ، الإبداع الفىي بعد أف سيطر الإىساف عمى هظاٌر الطبيعة 
الأشياء الضركرية كالتي عهؿ بٍا شيئية تشبً الفف فكاىت تمؾ الشيئية أحد اليىابيع 

كقد ظٍر الفف عىد  ،(02، 6111،هف عىاصر الفف،)لالك ان رئيس ان كعىصر الهباشرة 
 الإىساف الأكؿ عمى شكميف أساسييف:

الشكؿ الأكؿ: ٌك شكؿ هكضكع الىفع الهادم، هثؿ الأدكات الخاصة بالحياة      
العاهة كالهلبئهة لحاجتً الإىساىية، كصىاعة الفخار كأعهاؿ الىسيج كالسجاد كالجمد، 
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ا هف  حد الإىجازات الفىية الكبيرة التي قاـ بٍا الإىساف،أالأعهاؿ التي تعد  كغيرٌ
ألؼ  02-02كقد ظٍرت الآثار الأكلى لمفف قبؿ الهيلبد بحكالي  ،(02 ،فىكمشتيف)

ي عبارة عف أدكات هصىكعة هف الحجارة كهف قركف الحيكاىات.  عاـ، كٌ
ك شكؿ الطقكس القائهة عم      ى العقائد السحرية في أها الشكؿ الآخر لمفف، كٌ

ي هحاكلة هىحت للئىساف أسمكبان ، الهجتهع الإىساىي لمسيطرة عمى قكل الطبيعة كٌ
، فالفف البدائي يعكس خير حالة لمتعبير الفىي ،(70، )الصباغ آخر لمتعبير الفىي،

بحيث يككف ٌك الهعكؿ عميً في الحكـ عمى ٌذا الفف، كقد كاىت الصكر الحيكاىية 
تكضح أىً  ،(06، 6185، التي اقتبسٍا الإىساف هف الطبيعة)ريد زييىيةلتكالىهاذج ا

في إبداعً الفىي كاف يىزع إلى ها ٌك هفيد هف الىاحية الكاقعية كيحهؿ فائدة أساسية 
اهة لمغاية كلمتطكر اللبحؽ للئىساف ذاتً ذا كاف الإىساف ٌك الهكضكع الأساسي ، كٌ كا 

( تعد إبداعان عظيهان كسببان هف أسباب تتطكر لمفف فإف تطكري كتطكر أعهالً )الفىية
كعىدها هارس الرسـ كالحفر كالىحت في كٍفً كككخً  ،(062، )ديهتريفا الفىكف،

كعىدها عاش في البيئة كهع الأحداث الأكلى هتأثران بٍا كهؤثران فيٍا، بعد أف اىفعؿ 
ً هف آثار بالبيئة كالأحداث كضع التقاليد الإىساىية التي اىعكست عمى ها أىتج

كتكغؿ ارتباط الإىساف بالفف عبر  ،(8، 0220، )شعباف التصكير كالىحت،
كاف يحهؿ ذلؾ الهعىى  -بالىسبة للئىساف الهصرم القديـ–الحضارات القديهة، كالفف 

الذم يقصد بً )البراعة في الأداء( كبالتحديد، القدرة الفائقة عمى إىتاج أشياء هادية 
 ة.باستخداـ الأدكات الهبتكر 

كلذلؾ كاف الفف التطبيقي عظيـ الأٌهية ، ككاىت كمٍا هكجٍة لخدهة ٌدؼ هحدد     
فتفىف في الكتابة كقاـ ببىاء الهعابد كالهصاطب  ،(66، 6112 ،)الدريد بالىسبة لً

كالأٌراهات كىحت التهاثيؿ رهز البلبد كجهاؿ الإبداع كصهـ أعهدة هصر التي تهثؿ 
ا الباقي  صكرة رائعة تحكي قصة الإىساف الذم اىتعش بً الفف الهصرم الخالد كرهزٌ
كتبدأ قصة الفف في بلبد دجمة كالفرات  ،(60 ،)جكدم كيمكباترا كرهز الزهاف ىفرتيتي،

يسير عمى سطح الأرض ليحكي  ان كائىبكصفً هسيرتٍا جىبان إلى جىب هع الإىساف 
ت السكهرية، قصة الكادم الذم يضـ الآثار الفىية التي خمفٍا تاريخ الحضارا

كيشٍد عمى إبداعات الإىساف في تمؾ الحضارات ، كالأكادية، كالآشكرية، كالكىدية
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الفىية، فالكتابة الهسهارية كصىاعة الهعادف كالفضة كابتكار العقكد كتشييد الهعابد 
كصكر  ،(606، 0220 ،)الصراؼ كىحت الحضارة عمى جدراف الهعابد كالهقابر

قاهة القصكر كمٍا خير شاٌد عمى إبداعات الإىساف، الحركب كالطقكس الديىية كا  
ذا الإغريقي كالركهاىي تتضح براعتٍها في تشييد الهلبعب كالهسارح كالهدرجات ، كٌ

أها الهىحكتات كالرسكهات التي يتهثؿ فيٍا تطكر الفف بتطكر الإىساف، فٍي خير دليؿ 
كضكح عف الثركة عمى ها أبدعً في ذلؾ الزهاف، أها العصر الإسلبهي فقد بشر ب

الفىية التي خمفٍا الإىساف، فٍذا فف التكريؽ كصىاعة الفخار كالخزؼ كتكفيت القطع 
ريات كصىاديؽ كشهعداىات كمٍا  الىحاسية هف أباريؽ كطسكت كصكاف كهباخر كزٌ

 ،(00-06، 6111 ،)جكدم دليؿ عمى إبداع الإىساف الذم أبدع كبالغ في الإبداع،
الزهاف بإطلبؽ صكت هبٍـ يككف فيً استغىاء عف بذؿ  كبدأت إبداعاتً هف بداية

الجٍد العىيؼ أك صكت يىـ عف إيقاع جهيؿ فٍذا غىاء هلبحي الزكارؽ، كهداد 
ا  القكافؿ كأغاىي بذر الحبكب، كأغاىي الحصاد أك القطاؼ عىد الهزارعيف ككثيران غيرٌ

ات القيـ الفىية كالجهالية هها تحفؿ بً الفىكف الإسلبهية كالعربية الهتهيزة بالابتكارات ذ
  (.6111،61،)لالك كالتي تدؿ عمى قدرة الإىساف.

كخلبؿ القرف الخاهس عشر بمغ الفف هرحمة هف هراحؿ التطكر التي تعتهد عمى      
أسس سادت فيٍا رؤل الإىساف الجهالية الجديدة التي تختمؼ عف رؤل العصكر 

كؿ هجالات كهىاحي الحياة  الكسطى في أكربا، سادت عمى شكؿ ىٍضة عارهة في
الأخرل، كدخمت أكربا عصر الىكر الذم اتسـ بىزعة إىساىية جعمت هف الإىساف 
الهقياس الحقيقي لكؿ شيء في الطبيعة كها جعمت هىً الهرجع الذم يتخذ ىهكذجان 

فتغيرت أفكاري الفىية  ،(06، 0222، )عطية هٍهان في كافة ىكاحي الفىكف التشكيمية
اصة فيها يخص هسألة الحجكـ كالشخصيات الهرسكهة في فراغ المكحة، كالجهالية كخ

بالإضافة إلى التقىية الهتجددة في تكزيع الضكء كالظؿ بطريقة هتطكرة عف العصكر 
براز القيـ  السابقة، كذلؾ بتطكر الفكر الإىساىي، هها أضفى أٌهية في التعبير الفىي كا 

الأثر الجهالي في الكثير هف التهاثيؿ الفىية كالجهالية، كبدأت هسيرة البحث عف 
البشرية الضخهة كالتصكير لكاقع حياة الإىساف الهعاش، كتهيزت الأعهاؿ بالتكازف بيف 
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، 0220 ،)عطية الحقيقة كالخياؿ، فظٍرت الأفكار الهؤكدة لحياة الإىساف الجهالية.
01.) 
كار، كىلبحظ بجلبء كفي الاتجاٌات الحديثة تتضح قدرة الإىساف الفذة عمى الابت     

ٌذا الابتكار في اىتصار الإىساف عمى القكاعد الجهالية الفىية كتهردي عمى التقاليد 
الفىية التي أرخت سدكلٍا عمى أكثر أقطار العالـ في العصر الحديث، ككاىت حصيمة 
تمؾ التهردات، اتجاٌات جديدة استهدت هعاىيٍا هف أفاؽ بعيدة، اتجاٌات ترجع إلى 

ي )الهدارس الحديثة( التي بدأت بالظٍكر لتكضح صراع القرف الت اسع عشر كٌ
الإىساف كسباقً لمتطكر كالبحث عف الجديد كالابتكار في الأعهاؿ الفىية التي قدهٍا 
ي التي فتحت الباب عريضان للئىساف غير الكاقعي كالتكعيبي  ركاد الفف الحديث كٌ

ذا ٌك  ،(022، 6110 ،ٍىسي)الب كلها ٌك خيالي ككحشي كلمتجريدم كالسريالي، كٌ
الفف الجديد الذم عهؿ عمى إسقاط الإىساف عمى الطبيعة كعمى الأحداث كعمى 

 الإىساف ىفسً.
فالفف كالإىساف سيبقياف عمى الدكاـ هحاكرة كبرل هفتكحة، بدأت كلـ تىتً بعد، كلا      

اف كمي، فإذا ها يهكف لٍا أف تىتٍي أبدان، ذلؾ لأف الإىساف ليس فردان بقدر ها ٌك إىس
كؼ عف أف يككف فردان، فإف كجكدي الخاص لا يكفيً، كبالتالي فإف الفف كحدي ٌك 
كسيمة إلى الكمية، كسيمة إلى احتكاء العالـ كاهتلبكً، كسيبقى الفف فعلبن ذا هغزل كبير 
في حياة الإىساف الذم يبدك ككأىً الهحرؾ لهشاعر السلبـ كالإيهاف بالحؽ كبالأرض 

لأىً ىابع هف هعىى استهرار الإىساف كاستهرار الحياة كاستهرار  ؛ة كبالجهاؿكبالطبيع
 (.68 ،)عكض .الفف
فالفف كالإىساف لا يختمفاف كثير فٍها هكضكع كاحد، يرتقياف هف الفكر الهحدد      

لى كحدة الهىتٍى كاللبهىتٍ ذا كاف الفف هعطية فائقة الحس يإلى الحقيقة الهطمقة كا  . كا 
 (.61، 6111، )الخالدم راء تمؾ الهعطية التي تسهك عميً.فالإىساف ك 

فٍك أكؿ تحقيؽ كاقعي لهكضكع الفف، فتتهكضع ذاتً في العهؿ الفىي، بهعىى      
ذا العهؿ فإىً يىتيجة لعهؿ إىساىي خلبؽ كبصفتً كاف آخر  بدأ هف هعطى طبيعي، كٌ

لإبداعية الإىساىية، كصار الخلبؽ يهثؿ إىتاج الإىساف، فالفف إذان ٌك هيداف الدراسة ا
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رم ها ٌك  ر العهؿ الفىي كبؤرتً الرئيسية كصار السؤاؿ الجكٌ الإىساف ٌك جكٌ
 ب )لككاش( ٌك الهحدد لمفف.       يالإىساف؟ كيج
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 البحث كالتطكير في ظؿ الاقتصاد المبني عمى المعرفة
 رؤية تحميمية

 د. حىاف الصادؽ بيزاف                                                     
 طرابمس /  الأكاديهية الميبية 

 قدمة:الم
ؾ ارتباط كالصمة كثيقة بيف كؿ هف التعميـ كالبحث العمهي كالاقتصاد. الكاقع ٌىا    

فالتعميـ يسٍـ في التىهية كالتطكير بشكؿ هباشر هف خلبؿ ها ييقدهً هف هخرجات 
فٍي ثهرة البحث العمهي الذم يرتبط بالتعميـ كها يغرسً هف هكاقؼ  ،بشرية هتعمهة

شكؿ أك آخر. فالاقتصاد يكفر لمتعميـ كسمككيات، كالهجتهعات تحابي جهيعٍا التىهية ب
 هكاردي الهختمفة. 

كيىظر إلى التعميـ باعتباري هزيجان هف الاستٍلبؾ كالادخار، إذ ييىفؽ عمى التعميـ      
كاستثهار لمحصكؿ عمى عكائد هستقبمة فيها بعد. تعد هؤسسات التعميـ العالي 

 رياديان  ، كتعمب دكران كالجاهعي هؤسسات اجتهاعية تقع في قهة الٍرـ التعميهي
كلية كبرل في البحث العمهي كتحقيػؽ تىهية الرأسهاؿ الفكرم كالتقػدـ التكىكلكجي ؤ كهس

كتىهيػة الاقتصاد الهعرفي، كالهكازىة بيف الحفػاظ عمى الٍكية الذاتية كالاىفتاح عمى 
 الهجتهع العالهي.

طفرة ف الا  ٍد ىقمة ىكعية ك لذا فاف التعميػـ العالػي في جهيع أىحػاء العالػـ، يش     
، كلعػؿ ٌػذا يهثػؿ التحػدم هثيؿ كالهعمكهاتية كالحضارية لـ يسبؽ لٍا كىكلكجيةالت

الحقيقي هها يبرز الصعكبات كالإخفاقات التي يكاجًٍ الهخططيف كالهطكريف 
كفي ٌذا  عمى كجً الخصكص. لسياسات التعميػـ العالي في الهجتهعات الأقؿ تقدهان 

لتمؾ الهؤسسات بصفتً ركيزة التطكر  هٍهان  لبحث العمهي، يعتبر رافػدان ف اإالصدد ف
كالتقدـ هف ىاحية، كلككىً هصدر ترسيخ هفاٌيـ كهبادئ اقتصاد الهعرفة بالهجتهع هف 

 ىاحية أخرل.
بشكؿ أساسي عمى تحميؿ كاستقراء تأثيرات ارتباط  بحثال اركز ٌػذيبالتالي      

لهجتهعي، كهف ثـ استشراؼ هلبهح هستقبميات الجاهعة البحث كالتطكير عمى التقدـ ا
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لا يخػفى عمى الهتأهؿ تعػدد جكاىب  إذالكطىية الهىتجة لهخرجات عهاؿ الهعرفة 
 كأبعػاد الصعكبات كالتحديات.

كلعػؿ السؤاؿ الذم يطرح ىفسً في ٌػذا الهىعطؼ الحرج ها ٌي الكيفية التي      
تككف هىتجة لمبحث العمهي بشكؿ يحقػؽ  أفيتسىى بٍا لمجاهعة كهؤسسة فكرية 

 ؟كالتقػدـ الاقتصادم الهعرفي الارتقاء
  :نظرة تمييدية ...المكضكع كالمنيجية ىميةتأطير أ :أكلان 
 الدراسة: كمشكمةأىمية  -

الكاقع ٌىاؾ ارتباط كالصمة كثيقة بيف كؿ هػف التعمػيـ كالبحػث العمهػي كالاقتصػاد.      
هػػف خػػلبؿ هػػا ييقدهػػً هػػف هخرجػػات  كير بشػػكؿ هباشػػركالتطػػ فػػالتعميـ يسػػٍـ فػػي التىهيػػة

فٍػػي ثهػػرة البحػػث العمهػػي الػػذم يػػرتبط بػػالتعميـ كهػػا يغرسػػً هػػف هكاقػػؼ  ،بشػػرية هتعمهػػة
كسمككيات، كالهجتهعات تحابي جهيعٍا التىهية بشكؿ أك آخر. فالاقتصاد يكفر لمتعميـ 

 هكاردي الهختمفة. 
ان هف الاستٍلبؾ كالادخار، إذ ييىفؽ عمى التعميـ كيىظر إلى التعميـ باعتباري هزيج     

كاستثهار لمحصكؿ عمى عكائد هستقبمة فيها بعد. تعد هؤسسات التعميـ العالي 
 رياديان  دكران  كتمعبة تقع في قهة الٍرـ التعميهي، كالجاهعي هؤسسات اجتهاعي

ـ التكىكلكجي كلية كبرل في البحث العمهي كتحقيػؽ تىهية الرأسهاؿ الفكرم كالتقػدؤ كهس
كتىهيػة الاقتصاد الهعرفي، كالهكازىة بيف الحفػاظ عمى الٍكية الذاتية كالاىفتاح عمى 

 الهجتهع العالهي.
لذا فاف التعميػـ العالػي في جهيع أىحػاء العالػـ، يشٍد ىقمة ىكعية كطفرة تكىكلكجيػة      

يبرز  لحقيقي ههاكهعمكهاتية كحضارية لـ يسبؽ لٍا، كلعػؿ ٌػذا يهثػؿ التحػدم ا
كاجًٍ الهخططيف كالهطكريف لسياسات التعميػـ العالي تالصعكبات كالإخفاقات التي 
عمى كجً الخصكص. كفي ٌذا الصدد فاف البحث  في الهجتهعات الأقؿ تقدهان 

لتمؾ الهؤسسات بصفتً ركيزة التطكر كالتقدـ هف ىاحية،  هٍهان  العمهي، يعتبر رافػدان 
 اٌيـ كهبادئ اقتصاد الهعرفة بالهجتهع هف ىاحية أخرل.كلككىً هصدر ترسيخ هف

 هف التساؤؿ التالي:  ٌذا البحثىطمؽ كي     
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تككف هىتجة  أففكرية ك  عمهية ها ٌي الكيفية التي يتسىى بٍا لمجاهعة كهؤسسة -
 لمبحث العمهي بشكؿ يحقػؽ الارتقاء كالتقػدـ الاقتصادم

 أىداؼ الدراسة:    -
 .الهجتهعي التقدـ عمى كالتطكير البحث ارتباط اتتأثير  كاستقراء تحميؿ -1
 فة.الهعر  عمى الهبىي الاقتصاد تطكر عمىالبحث العمهي  اىعكاسات استىباط -2
 ."الهعرفة عهاؿ" مهخرجاتل الهىتجة الكطىية الجاهعة هستقبميات هلبهح استشراؼ -3
 الدراسة:ية منيج -

الذم يعتهد عمى ك ، التحميميالكثائقي  أكالدراسة الهىٍج الهكتبي  ٌذي تستخدـ     
 الىظرم.تحميؿ ال

 :.. كقفو استقرائيةكالتطكير. بالتنميةارتباط البحث العممي  أىمية: ثانيان 
بطبيعة  جكدة التعميـ العالي تؤدم لجكدة البحث العمهي إفلا يختمؼ اثىاف عمى      
لتعميـ ، كىظر لتعدد الأىظهة الأكاديهية كلتىكع الاختصاصات كهستكيات االحاؿ

ياكمً الأساسية كالبيئة الأكاديهية كهراعاة لمسياسات الدكلية التي تٍدؼ إلى جعؿ  كٌ
التعميـ في هتىاكؿ الجهيع كلتحقيؽ الحراؾ الأكاديهي بالتزاهف هع الحرية كالاستقلبلية 

تؤكد عميً الهىظهات الدكلية لضهاف  لمجاهعات أصبح هكضكع الجكدة أساسيان 
لبت الهتعمهيف كتز  هف ىاحية كالحصكؿ عمى بحكث  كيدٌـ بالهعارؼ الهتقدهةهؤٌ

، كقد تىاكؿ دكىالد جؿ تطبيقٍاكجدكل لتسٍـ في تطكير الكاقع هف أعمهية ذات فعالية 
ىً كؿ السياسات كالىظـ كالعهميات التي تكجً ىحك إهفٍكـ ضهاف الجكدة عمى  ايككىغ

ا، كىظاـ الجكدة ٌك ضهاف الهحافظة عمى جكدة هخرجات التعميـ العالي كتحسيىٍ
 عمى فعالية هخرجات العمهية البحثيةكسيمة تستخدهٍا الهؤسسة التعميهية لتؤكد 

 .(28-27 ،2007 )الحسيىي،
لا يهكىىا الحديث عف جكدة البحث العمهي كارتباطً بالتطكير دكىها الحديث ك      

ءهة تعيش عف بيئة البحث ذاتً أك الهقكهات الأساسية كالضركرية لإيجاد بيئة هلب
فيٍا كتتفاعؿ هعٍا عهميات البحث العمهي كالتطكير ٌذي البيئة تقكـ عمى هجهكعة 

 -ٌهٍا عمى سبيؿ الهثاؿ لا الحصر:ركائز أساسية هف بيف أ
 كجكد الباحث كراحتً. -1
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 الحرية كالاكتفاء الذاتي. -2
 .هاديان  اعتبار البحث رسالة كليس ٌدفان  -3

كطىية لتطكير البحث العمهي تعد غاية  لذا فاف هلبهح كقسهات سياسة كخطة      
في الأٌهية حيث ترتبط ٌذي الخطة برسالة البحث العمهي التي تحدد أٌدافً كدكري 

 كأٌهيتً.
أكد التىبيً في ٌذا الصدد لهغبة عدـ كضكح الأٌداؼ يجعؿ الكياف الهؤسسي      

ي تحدد سياسة  الهعىي يتخبط كهف يسبح في الفراغ، كالأٌداؼ كثيرة كهتعددة كٌ
البحث العمهي كأسسً، كهف هجهكعة الأٌداؼ تتآلؼ لصياغة رسالة البحث العمهي 

هف الرسالة  التي تعتهدٌا الدكلة كالهجتهع كتعهؿ عمى تحقيقٍا هؤسساتً، كاىطلبقان 
كالأٌداؼ يجب كضع خطة كطىية لتحقيؽ تمؾ الأٌداؼ كتىفيذ ها كرد في الرسالة 

 ت الهىاسبة هع التىسيؽ بيف الهراكز البحثية داخميان إضافة لتأهيف الكسائؿ كالتجٍيزا
قميهيان  جؿ تأهيف جهيع لكازـ الباحث أ(، هف 28-27، 2007 )الحسيىي، كدكليان  كا 

 .كهقكهات البحث هع الأخذ في الاعتبار التهكيؿ كالإىفاؽ عمى البحث العمهي
هف هردكد البحكث لها لٍا حكؿ الآف هحكر هعظـ اٌتهاـ الجاهعات يت إف إذ     

ا  ةكالهؤسسي كالهجتهعي، كتعهؿ جاٌد عمى كافة الهستكيات الفردم لكي تؤتي ثهارٌ
بالصكرة الهطمكبة هف خلبؿ تكافر جٍة هؤسسية بالهجتهع تٍتـ بتهكيؿ البحكث 
بالجاهعات، لكي يعهؿ القادة السياسييف هف جٍة لتهكيؿ البحث العمهي كاىتظر ىتائجً 

، كبيف القادة الأكاديهييف كالخبراء بالبمد ر كالتقدـللؤخذ بٍا لدفع عجمة التطك 
بالجاهعات الذيف يكجٍكف تمؾ البحكث كيعهمكف جاٌديف هع طلببٍـ لرفع هستكل 
الأداء كتحسيف جكدة البحث العمهي هع صقمٍـ لمقدرات كالهٍارات، لاستيعاب 

تابعة تعميهٍـ ف يككىكا قادريف عمى هأىكلكجية كجعمٍـ يتفاعمكف هعٍا، ك التطكرات التك
ف يككف لديٍـ عقمية الشراكة كالقدرة أٍـ الهٍىية )التعميـ الهستهر(، بعمى هدل حيات

عمى العهؿ ضهف فريؽ عهؿ هكحد التطمعات كالأٌداؼ، كيستطيع التكيؼ هع عالـ 
 الاستثهار في التعميـ العالي يشكؿ هردكدان  أفيعتبر  أفالعهؿ في إطار العكلهة، 

 .(2012 ،)بيزاف الأهد عمى طكيؿ ايجابيان 
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ف الٍدؼ عىدٌا يتهحكر حكؿ بىاء الهٍارات لمبحث عف الهعمكهات كتىظيهٍا ا  ك      
جؿ تطبيقٍا أهف ٌذا كمً استخلبص الهعرفة هف  ٌـكهعالجتٍا كتحكيمٍا لمهعرفة، كالأ

هفٍكـ الجكدة البحثية في هجتهع  إف خرآتىهية كالتحديث بالهجتهع، بهعىى لأغراض ال
تاحتٍا لمجهيع لتحكيمٍا  ة هفٍكهان الهعرف هكارد  إلىيتجاكز الحصكؿ عمى الهعمكهات كا 

همهكسة هف الهعارؼ الىظرية كالتطبيقية كالأساليب التي تسٍـ بصكرة هباشرة في 
 التىهية الهستداهة لمهجتهع كتضهف تكفير الاحتياجات الضركرية كتكفؿ الحريات

 ( الأساسية لمجهيع.60-59 ،2009 )عمي،
يأتي بٍذا الصدد الكعي بأٌهية ىقؿ الهعمكهاتية ككسيمة لمتىهية تساعد في لعمً      

سىة، بيىها  150العصر الصىاعي الذم يحتاج إىشاؤي إلى حكالي  إلى ها بعد القفز 
تحتاج التىهية عف طريؽ ىقؿ التكىكلكجيا الهتطكرة كىقؿ الهعمكهات الهخزىة لدل الدكؿ 

استعهاؿ الكسائؿ التكىكلكجية الحديثة إلى جيؿ كاحد فقط يتـ ، ك كتطكران  الأكثر تقدهان 
 تككيف خصائصً الفكرية كالإىتاجية كالاجتهاعية الثقافية بفترة لا تزيد عف ثلبثيف عاهان 
يستطيع هف خلبلٍا إقاهة أك تىظيـ هجتهع جديد هتطكر هف الىاحية الفكرية كالعمهية 

استيعاب عهؿ الهصاىع كالهعاهؿ كالآلات كقادر عمى القياـ بالهٍاـ الهطمكبة هىً ك 
الهؤتهتة كيكفي لظٍكر ٌذا الجيؿ فترة هف التدريب الخاص هرفقة بعهمية إتاحة أك 

 .(2012 ،ىفاذ سريع لمهعمكهات الهخزىة في بىكؾ الهعمكهات )بيزاف
السؤاؿ الذم يطرح ىفسً في هطمع الكرقة ٌك كيؼ يعد التعميـ العالي  لذا فاف     

 ىً هجتهعإد كعصر هتغير سريع التطكر؟ حقؽ رسالتً الجديدة في عالـ جديىفسً لي
ىتاج الهعرفة كالرأسهاؿ الفكرم كالتكتؿ الهعرفي ك  قائـ عمى الاقتصاد البحث العمهي كا 

الهعرفة كلا  ديكللتاف أم هجتهع لا يهتمؾ الهعمكهات ، لذا فالاقتصادم كالسياسي
اقتصادم سيككف هكقعً عمى ٌاهش يدخؿ في تكتؿ اجتهاعي كسياسي كعمهي ك 

حضارة القرف الحادم كالعشريف ٌذي الحضارة التي تعتهد عمى البحث العمهي كالعمهاء 
 كلا يعيش فيٍا إلا هف يهتمؾ قكة الهعرفة كالقدرة عمى تطبيقٍا )الحكات كآخركف،

( كلعؿ الإجابة عمى ٌذا السؤاؿ كباقتضاب حيث سيككف لىا هعٍا كقفة 191، 2005
 ٌك إعادة ٌيكمة الجاهعة كاستشراؼ هلبهحٍا الهستقبمية قان لاح
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تمؾ الهبادئ الأساسية الأربع التي اعتهدتٍا هىظهة  أعلبيكلعؿ ها يؤكد الطرح      
لتشكؿ الإطار العاـ لاستراتيجيات التعميـ كالبحث العمهي  1995عاـ هىذ اليكىسكك 

ذي الهبادئ:  21كالتعمـ هدل الحياة بالقرف   كٌ
 .ـ لتعرؼتعم -1
 .تعمـ لتككف -2
 .تعمـ لتعمـ -3
 .تعمـ لتعيش هع الآخريف -4

حث العمهي بشكؿ خاص كفرصة لتحقيؽ التقدـ بكهف ٌىا تبرز أٌهية التعميـ كال     
 الاقتصادم كالرفاي الاجتهاعي.

لعصر الذٌبي لمدكلة الإسلبهية قد كاف ا لاستقراءالقارئ الهتتبع ذ لا يخفى عمى إ     
طكر بجهيع هياديف العمكـ هف الهكسيقى كالفىكف كالآداب إلى عمى الت هشتهلبن 

هثمها كاىت الثكرة الصىاعية في أكركبا لـ تقتصر  الرياضيات كالفيزياء كالطب، تهاهان 
عمى العمكـ كالتكىكلكجيا فقط بؿ كاف ٌىاؾ تقدـ في الرسـ كالىحت كالهكسيقى كالآداب 

جهيع الحقكؿ العميهة هترابطة عمى يشتهؿ التطكر ٌك تطكر كمي  إفكغير ذلؾ، أم 
هع بعضٍا بحيث يؤدم تطكر الصىاعة كالتكىكلكجيا إلى تطكر في هياديف أخرل كفي 
ىشاطات هعرفية أخرل، كهع ذلؾ فاف الثقؿ الىكعي لمبحكث كالتطكير هرتبط بالعمكـ 

ها كبالتكىكلكجيا لارتباطٍا هباشرة بالإىتاج كبهعدلات الىهك الاقتصادم كلأٌهيتٍا ك  دكرٌ
 في هيزاف القكة العسكرم كالتكىكلكجي كالاقتصادم. 

حهد زكيؿ هجالات البحث أيحدد العالـ الهصرم الدكتكر في عصرىا ٌذا ك      
العمهي في الهستقبؿ في ثلبثة اتجاٌات رئيسية ٌي: )الهادة العمـ الهتىاٌي الصغر، 

لبشرم(. كبطبيعة الحاؿ ا الككف العالـ الهتىاٌي الكبر، الإىساف أك دراسة الجيىكـ
ذلؾ البحكث كالتطكير في الهجالات التكىكلكجية الهرتبطة هباشرة بالتطكر  ىيضاؼ إل

يعد البحث العمهي كالتطكير تمؾ  إذكالتقدـ الاقتصادم كالهعمكهات كالاتصالات، 
الأعهاؿ الإبداعية التي يتـ اتخاذٌا بطريقة هىظهة كتكاهمية بٍدؼ زيادة الهخزكف 

كالثقافي لمبشرية، بها فيٍا هعرفة الإىساف كالهجتهع كاستخداـ ٌذي الهعارؼ  الهعرفي
لبىاء تطبيقات جديدة كتحسيف حياة البشر كزيادة الىهك الاقتصادم كتحقيؽ الأهاف 
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ي تشهؿ عمى ثلبثة هحاكر رئيسية: بحكث أساسية بحكث تطبيقية كبحكث تطكيرية  كٌ
 (. 126، 2007)الحسيىي، 

طبيعة الاقتصاد قد تغيرات هف اقتصاد صىاعي إلى اقتصاد ها بعد  إفباعتبار ك      
بحث  أكفكرم  إىتاجالتعميـ العالي كها يىتج عىً هف  أف لاحقان  يتضحالصىاعي كها س
عىد ارتباطً بالتطبيؽ عمى الكاقع الفعمي بشكؿ  أكثربشكؿ  أٌهيتًعمهي آخذ بتزايد 

ي كها تقتضي هف ضركرة كجكد الهزيد هع التقدـ  التكىكلكج أكثر فاعمية، خصكصان 
هف الكعي الهعمكهاتي، كفي هطمع القرف الحالي كاىت الىظرة إلى التكىكلكجيا عمى 

ىٍا قد زادت في تعقيدات الحياة فهثلبن  أىٍا ىعهة كلكىٍا لا  تخمك هف الهخاطر، سيها كا 
الهجتهع يشعر  فإأها الآف ف عظيهان  لطالها اعتبار البىسميف خطكة كبرل للؤهاـ كتقدهان 

بهزيد هف القمؽ إزاء الاستخداـ الهفرط لمهضادات الحيكية كهشاعر القمؽ ٌذي تتزايد 
كالاستىساخ كاللبئحة  حياؿ الطاقة الذرية كالهحاصيؿ الزراعية الهعدلة كراثيان  أيضان 

ا بقدر ها (2010 )ىيكهاف، تطكؿ تربؾ الهرء في تعداد هحتكاٌا ، لسىا بصدد حصرٌ
ا عمى سبيؿ الهثاؿ.تستٍدؼ الكر   قة البحثية ذكرٌ

 :يواستنباطمشاىد  ...: انعكاسات البحث كالتطكير عمى الاقتصاد المعرفيلثان ثا
 بداية تطكر الاقتصاد الهعرفي ترجع إلى براعة الإىساف، عهكهان  إفلاشؾ في      

كراء أعظـ تغييريف في الطريقة التي كاف الىاس يعيشكف كيعهمكف بٍا في الهاضي، 
ككاىت إحدل الأدكات الهحراث عمى كجً الدقة، السبب الرئيسي الذم هكف الىاس هف 
التخمي عف حياة الرحؿ الذيف يعتهدكف عمى الصيد كهف الاستقرار اعتهادان عمى 
الزراعة، كجاء تغييراف ٌها هصادر الطاقة )الفحـ الحجرم، الكٍرباء، الىفط( كاختراع 

أثر في طرؽ الزراعة )حؿ الجرار  ف كاف لٍها أيضان الهاكيىات بالثكرة الصىاعية، كلك
يحتؿ خميط هف أربعة فالأدكات العصرية اختمفت حيث الآف  أهاهحؿ الحصاف(، 

عكاهؿ هؤثرة: )أجٍزة الحاسكب، الهعالجات الدقيقة، الاتصالات، الهعمكهات( هكاف 
 عهؿ كالتهيزالقمب في تغيير دراهي، هف خلبؿ إيجاد طرؽ جديدة لمتعمـ كالتعميـ كال

 (.254 ،2004 )ٌيؿ،
لذا فقد اتسهت ٌذي الحقبة الأخيرة بسيادة قطاع الهعمكهات كالهعرفة عمى باقي      

، حيث بزغ قطاع رابع يتجاكز يةالقطاعات الهجتهعية الزراعية كالصىاعية كالخدهات
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كلا يٍتـ بالإىتاج الهادم بؿ يتهحكر حكؿ  اؾ القطاع الأخير فٍك ليس ربحيان ذ
لأىشطة العمهية الفكرية كالإبداعية في قكالب كأطر جديدة تتهشى، كفقان لمحقبة الجديدة ا

ىسيج الاقتصاد يتغير بتغير التكىكلكجيات كبطبيعة الحاؿ الهتخمقة أك الهتككىة، 
عصرية هككىة بذلؾ قطاعان رابعان لتطكرات الهتطكرة هع الزهف. بهعىى أدؽ كفقان 

صادية، ليككف قطاعان قائدان هتهيزان في سمعً كخدهاتً، يضاؼ لباقي القطاعات الاقت
ىظران لاعتهادي عمى الهعمكهات كتحقيقٍا لمقيهة. كلعؿ الأٌـ كالذم يعد هحكر 
الاٌتهاـ، ٌك تزايد قيهة قكة العهؿ الهعمكهاتية عف قكة العهؿ العاهمة في باقي 

ئؼ الهعتهدة عمى القطاعات الأخرل، إذ تشير هعظـ الدراسات إلى زيادة في الكظا
 لدعهٍا للبقتصاد.  تكىكلكجيا الهعمكهات ىظران 

إىتاج الهعرفة  إفعمى  عالـ الاجتهاع الشٍير (ديفيد بؿ)كفي ٌذا السياؽ يؤكد      
الهتضهف الأىشطة البحثية، قد أصبح هفتاح الإىتاجية كالهىافسة كالأداء الاقتصادم، 

ة لمهجتهع ها بعد الصىاعي، حيث كاف فاقتصاديات الهعمكهات تعد الركيزة الأساسي
الاعتهاد في الهجتهع الزراعي عمى الهكاد الأكلية كالطاقة الطبيعية كالجٍد العضمي، 
كفي الهجتهع الصىاعي أصبح الاعتهاد عمى الطاقة الهكلدة هثؿ الكٍرباء كالغاز، 

لى فئة بيىها ىجد الهجتهع الخدهي يعتهد عمى الخدهات الهقدهة هف قبؿ فئة هعيىة إ
هعيىة أخرل، في حيف يتسـ هجتهع الهعمكهات كالهعرفة في تطكري بالدرجة الأساس، 

ك الهجتهع الذم تطكير عمى الهعمكهات ك  أىظهة الحكاسيب كشبكات الاتصالات، كٌ
يستطيع كؿ فرد فيً استحداث الهعمكهات كالهعارؼ كالكصكؿ إليٍا، كاستخداهٍا 

تهعات هف تسخير كاهؿ إهكاىاتٍـ، في الىٍكض كتقاسهٍا بحيث ييهكف الأفراد كالهج
 بتىهيتٍـ الهستداهة كفي تحسيف ىكعية حياتٍـ. 

ىشأة عمكـ الهعمكهات إىٍا ترجع  استىباطلهتخصص القارئ ا كلا يخفى عمى     
ا  أساسان هف تداكؿ الهعمكهات كاىسيابٍا، كاٌتهاهٍا بالدرجة الأساس في سبؿ تجٍيزٌ

هكاىيات بغرض إتاحتٍا، فهف خلبؿ إتاحة لها هكجكد هف تكىك  كفقان  لكجيات كا 
الهعمكهات كاستخداهٍا تتحقؽ الإفادة عمى ٌيئة بحكث كدراسات، كهف ثـ يتكلد عىٍا 
تحقيؽ القيهة الهتجسدة في الهعرفة عىد تطبيقٍا أم تىعكس عمى عهمية التطكير، 
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عرفية اسية كهكهف خلبؿ ٌذي الأخيرة يبرز التداخؿ، الذم أسٍـ في ىهك هجالات در 
 عمى هراحؿ تبعان لتطكر الىظاـ الهجتهعي الإىساىي. جديدة ذات علبقة بالاقتصاد

ىها استىد عمى عدة هرتكزات فكرية       كلـ يأت رد فعؿ ٌذا التداخؿ هف الفراغ، كا 
رية بخصكص الأكصاؼ الفريدة كالهتهيزة لمهعمكهات، بكصفٍا هكردان   استثهاريان  جكٌ

 يباع كيشترل، في إطار ىظريات العرض كالطمب، كأيضان  اقتصاديان  أك هىتجان  ثهيىان 
عف التأثير  كاحد، فضلبن  آفالىظرة إلى الهعمكهات بكصفٍا هدخلبت كهخرجات في 

إلى جاىب تأثيرات  الكبير لمهعمكهات عمى الأىشطة الاقتصادية الهختمفة زيادة كىقصاىان 
 ،)الطائي بيئة التعميـ كالعهؿ خصائصٍا غير العادية عمى السمكؾ الإىساىي كعمى

 .كفي تقدـ الدكؿ كالهجتهعات بشكؿ عاـ .(11-12، 2007
يعد إىتاج الهعرفة بهثابة الهفتاح للئىتاجية كالهىافسة كجكدة الأداء لذا      

لهجتهع ها بعد تعد الركيزة الأساسية  كالهعرفة، الاقتصادم، فاقتصاديات الهعمكهات
د في الهجتهع الزراعي عمى الطاقة الطبيعية كالجٍد الصىاعي، حيث كاف الاعتها

العضمي، كفي الهجتهع الصىاعي أصبح الاعتهاد عمى الطاقة الهكلدة هثؿ الكٍرباء 
كالغاز، بيىها ىجد الهجتهع الخدهي يعتهد عمى الخدهات الهقدهة هف قبؿ فئة هعيىة 

درجة الأساس عمى في تطكري بال رفةإلى فئة هعيىة أخرل، في حيف يتسـ هجتهع الهع
ك الهجتهع الذم يستطيع كؿ  الهعمكهات كأىظهة الحكاسيب كشبكات الاتصالات، كٌ
فرد فيً استحداث الهعمكهات كالهعارؼ كالكصكؿ إليٍا، كاستخداهٍا كتقاسهٍا بحيث 
ييهكف الأفراد كالهجتهعات كالشعكب هف تسخير كاهؿ إهكاىاتٍـ، في الىٍكض بتىهيتٍـ 

 ىكعية حياتٍـ.الهستداهة كتحسيف 
ها تقدـ تتضح تأثيرات كاىعكاسات التطكرات الهعمكهاتية التي أسٍهت في ل إزاء     

، حيث بات بهقدكر الدكؿ رفع هعدلات بشكؿ كاضح ظٍكر الاقتصاد الهعرفي
 فياقتصادياتٍا تبعان لكهية الهعمكهات كالهعرفة، التي تهتصٍا في كياىاتٍا الهؤسسية 

ذي الهقدرة بطبيعة الحاؿ يتكقؼ عميٍا تقدـ الدكؿ هختمؼ القطاعػات الاق تصادية، كٌ
ا، بهعىى آخر أدؽ ٌذي القدرة هف خلبلٍا تسد الفجكة بيف الدكؿ الأكثر تقدهان  أك تأخرٌ
كالأقؿ تقدهان أك تزيد في اتساعٍا، هف طريؽ اىتٍاجٍا لسبؿ تجسير الفجكة كتحديث 

 .(2012 ،)بيزاف سهيؿ الكطىية الفكريةكتىهية الرأهىظكهاتٍا التعميهية الأكاديهية 
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أٌهية اقتصاد الهعمكهات كالهعرفة تتجسد هف خلبؿ عدٌػا الهعيػار  إف إذ     
ف هعاهػؿ القدرة ، ذلؾ لأقػؿ تقدهػان أكالشعكب إلى دكؿ كشعكب هتقدهة ك  لتصىيؼ الدكؿ

ؿ عمى التعاهؿ هع الهعمكهات كتكظيؼ تكىكلكجيات الهعمكهات كالاتصالات كتشغي
جؿ تكليد الهعرفة في عصرىا الحاضر يعد أبكات هتقدهػة بكسائط اتصالية هف ش

يتىاسب تكزيعٍػا هع عدة  إذالهؤشر الأكثر دلالة عمى التقدـ الىسبي لمدكؿ كالشعكب، 
ا هثؿ الإىفاؽ عمى التعميـ بهختمؼ هراحمً  تكزيعات أخرل لثركة الهعرفة كهصادرٌ

العالي عمى كجً الخصكص، إضافة لجٍكد ( كالتعميـ 24-23 ،2007 )الطائي،
 .الخ البحث العمهي كالتطكير كعدد العمهاء كأساتذة الجاهعات...

فجكة بيف هخرجات  إحداثالاقتصاد الهعرفي،  تأثيراتهخاطر  أٌـكتعد هف بيف      
التعميـ كاحتياجات سكؽ العهؿ، كها يزيد اتساع ٌذي الفجكة التغير السريع في 

لى اقتصاد هعرفي، إىاجـ عف العكلهة كتحكر الاقتصاد لعهؿ الاحتياجات سكؽ ا
زاءكيضاؼ الى ذلؾ هتطمبات التقاىات سريعة التطكر،  التعميـ  أٌداؼذلؾ فاف  كا 

كيفية ك كالهٍارات قدرات التهكيف  هف تطكير الكالعالي عمى كجً الخصكص، ٌي 
تمبية هتطمبات سكؽ  كعمى هدل الحياة، كهف ثـبصكرة هستهرة  ذاتيان  ةهعرفالزيادة 
 الأكاديهيةهر يتعمؽ بأٌهية الهلبهح ف الأأؿ اقتصاد الهعرفة، لذا ىتفؽ عمى عه

ة اىطلبؽ لهكاجٍة ك قدراتٍـ. كىقطأعف هلبهح هٍاراتٍـ  ، فضلبن للؤساتذةالشخصية 
ؿ بعصر اقتصاد الهعرفة، ك الاحتياجات كطريقة خاصة في العهأتمؾ الهتطمبات 

 ،2007 . )غركشيا،الهعرفة ثاىيان إىتاج كلي اكهز  أكلان  أكاديهييف ةالأساتذف أباعتبار 
 . الإستشرافيةعىد بمكغ الهشاٌد  تفصيلبن  أكثربشكؿ  ( كها سىرل لاحقان 253-254

اهة لذا هف الهجدم في ٌذا الهقاـ       ي أالتأكيد عمى رسالة أساسية كٌ ف ألا كٌ
كسيككف كقكدٌا الأساسي ، قد أصبحت ٌي الهحؾ الرئيسي البشرية الرأسهيؿ
ا الرئيسي الإالهعمكها ىفاؽ عمى البحث العمهي كالتطكير، إضافة ت كالهعرفة، كهعيارٌ

الاٌتهاـ بالتعميـ كالتدريب بطبيعة الحاؿ، كبالتالي تغيرت الهفاٌيـ كغدت  إلى
  Informationالبشرية تحػؿ هحػؿ رأس الهاؿ الهادم، كغدت الهعمكهات  الرأسهيؿ

ٌػـ عىصر هف عىاصر أتطبؽ لخمػؽ القيهة كالإىتاجية، ك  التيركة هصادر لمث
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دارتٍا إػف سأحها  إذاهعرفة كخبرة كتطبيؽ كحكهة،  إلىتحكؿ  التيالهدخلبت 
ا كىتيجة طبيعية لظٍكر الاقتصاد الهعرفي الهتهيز بالهىتجات كالخدهات  كاستثهارٌ

 .(2009 ،)بيزاففية ي أساسٍا عمى الهعطيات الهعر تعتهد ف التيغير الهمهكسة 

ذ      التي سبؽ  ها عرجىا بالتحميؿ لػكاقع تهكيؿ هشاريع البحث العمهي العربية كا 
تتضح حجػـ الهأسػاة، حيث لا تزاؿ حككهات التىكيً لأٌهيتٍا في هطمع الكرقة، عىدٌا 

الػدكؿ العربية ٌي الههكؿ الرئيسي لمتعميـ العالي كالبحث العمهػي، ٌذا ىٍيؾ عف 
الطلبب، كعمى  أقساطعمى  أساسيات الخاصة التي تعتهد في تهكيمٍا بشكؿ الجاهع

، أحياىان هف هصادر خارجية كجهعيات ركحية كهدىية  كالإعاىاتبعض الهساعػدات 
% هف 30.6التي تىفػؽ حكالي  الإسرائيميهع تمؾ بالكياف  الأكضاعكبهقاربػة ٌػذي 

، في حيف تهكيؿ البحكث العمهية داخؿ هيزاىية التعميـ العالػي الحككهية عمى البحػكث
الخمؿ  إلىف ذلؾ يشير بشكػؿ كاضػح أ% فقط، لاشؾ 5الجاهعات العربية لا يتجاكز 

في  الأعهاؿالكبير في العلبقة بيف التعميـ العالي كهعً البحث العمهي كبيف قطاع 
ات لمبحث العمهي في جاهع الأكؿٌك الهحرؾ  الأخيرف ٌذا أ الدكؿ العربية. عمهان 

 أساسيتعتهد بشكؿ  التيفي الياباف  كهراكز البحكث في الػدكؿ الهتقدهة خصكصان 
 (.57-56، 2007)الحسيىي، %80يزيػد عف  ها إلىعميً كبىسبة تهكيؿ تصػؿ 

لاشؾ ٌىالؾ علبقة جدلية بيف تقػدـ العمكـ كالتىهية، فالبحث العمهػػي دكف تحديد      
ف البحث إذ إحمػة دكف تكقؼ لمتزكد بالكقكد، ٌػػدؼ كهف يقكد سيارتً في صحراء قا

يجابي لا ، كالهردكد الإيجابيان إ ذا كاف لً ٌدؼ يؤهػف لً هردكدان إتىػي عيتزكد كي العمهػي
كىكعيتً  إىتاجٍاتحسيف كسائؿ  إلىتسعػى  التيسػكل القطاعات الاقتصادية  تؤهىً

ع في الدكؿ الهتقدهة، ف هردكد البحث العمهي هرتفأ كجكدتػً، كهف ٌىا ىلبحظ جميان 
هتدف  الأسؼلىتائج البحث العمهي، بيىها كهػع  الإىتاجيةىتيجة استيعاب القطاعات 

في الاعتهاد عمى  كالإىتاجيةلتػردد الهؤسسات الصىاعية  ىظران  تقدهان  الأقؿبالدكؿ 
ػذا بطبيعة الحػاؿ ها يؤثر بػدكري عمى تقدـ العمػكـ في ت مؾ البحكث العمهية كىتائجٍا، كٌ

الدكؿ الهتقدهة، حيث تجػد ٌىػاؾ بيئة  إلى الأدهغةالدكؿ كيساٌػـ في تزايػد ٌجػرة 
  .(117، 2007 )الحسيىي، هقكهات العهػؿ في البحث كالتطكيرهلبءهػة تؤهػف لٍا 
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دٌاف، كيؼ يهكف تحقيؽ التىهية البشرية الهستداهة ف السؤاؿ الذم يتبادر للؤإ     
 الإجابةف إ؟ كعمى الرغـ هف بساطة السؤاؿ، فقتصادمتطكر الاالكؿ يىعكس عمى شب

تككف بكؿ بساطة ىحف  الإجابةكعمى كافة الهستكيات، كلعؿ  إشكالياتعميً تثير عدة 
، في في حاجة لصياغة عقؿ ىقدم قادر عمى هجابٍة التحديات الهعاصرة، خصكصان 

هقدهة الهطالب كالابتكار في  الإبداعظؿ تىافسية عالهية كاسعة أصبحت قضية تىهية 
جؿ تكفير أ، هف تقدهان  كالأقؿالدكؿ بهختمؼ هستكياتٍا الهتقدهة  إليٍاالتي تسعى 

ىشٍد الآف تطكر  لأىىا تهاهان  لٍا كيبدك ذلؾ هىطقيان  الهٍيأةالظركؼ الهكضكعية 
ؤلاء ٌـ الذيف الا قتصاد الهعرفي كبركز فئة جديدة يطمؽ عميٍا عهاؿ الهعرفة كٌ

كاستخداـ كتطبيؽ تكىكلكجيات الهعمكهات  إىتاجة في هجاؿ يشغمكف هكاقع هتعدد
 .(273، 2006يسيف، )كالاتصالات.

 رؤية ...: ملامح مستقبميات الجامعة كمؤسسة فكرية منتجة لمبحث العمميرابعان 
 ية:استشراف

ع التعميـ يستكجب هف قطاىً ف هقدهات كها أعقبٍا هف هعطيات فإإزاء لها كرد ه     
اء كفاءات ػػػإزاء عالـ العهؿ هف طريؽ بى استباقيان  ف يتخذ هكقفان أالعمهي  العالي كالبحث

( كالاستعداد 42، 2007 الحسيىي،) لديٍا الهٍارة كالهقدرة عمى التحميؿ كالتىبؤ
 لهكاجٍة التحديات الهعاصرة.

هع هتطمبات  يتلبءـف تطكير كتكجيً التعميـ العالي كالبحث العمهي بها إ ذإ     
لإىتاجي كالتعاكف بيف الجاهعات كأرباب العهؿ كاف ىتيجة فرضت بسبب القطاع ا

، كجاءت بعدٌا تطكر الإشارة إليٍا في أكثر هف هكضعسبؽ  التيالثكرة الصىاعية 
ف هسألة تكلي الهؤسسات إلهعمكهاتية كتأثيراتٍا. إلا الشبكات االحكاسيب كظٍكر 

البداية كيككف ذلؾ بالاتفاؽ هع  الصىاعية كالإىتاجية هسؤكلية عدد هف الخرجيف هىذ
هها يسهح  ،في هراحؿ الدراسات العميا الجاهعات كالأساتذة الهشرفيف عميٍـ خصكصان 

لىهك علبقة كثيقة بيف الطالب كالهشرؼ عميً هف جٍة كالقطاع الإىتاجي هف جٍة 
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 أخرل كتخدـ ٌذي العلبقة كلب الجاىبيف كيكظؼ الىاتج العمهي لدل الهؤسسة الإىتاجية
 .الههكلة لمهشركع تعد هسألة غاية في الأٌهية

تكجد هشاريع أبحاث عمهية كثيرة لا تستطيع الجاهعات تأهيف التجٍيزات  حيث      
البحثية لٍا لارتفاع كمفتٍا هها يحهؿ الهؤسسة الإىتاجية هسؤكلية تأهيىٍا، كتعهؿ بٍذي 

عاليتٍا، بيىها الدكؿ الأقؿ الطريقة أغمب الجاهعات في الدكؿ الأكثر تقدها كقد أثبتت ف
كثر صعكبة في ف الهٍهة أإفٌي الأخرل، تقدها حيث الهؤسسات الإىتاجية ضعيفة 

ف هعظـ هؤسسات التعميـ العالي تعهؿ بشكؿ هىفصؿ أك بهعزؿ إالتحقيؽ، لذلؾ ىرل 
 التحدم.قع يكلعؿ ٌىا  .(39-33 ،2007 )الحسيىي، عف عالـ العهؿ

ك التعميـ العالي الكاس ىً أهاـ هىظكهاتإلذا ف      عة تحد فكرم كهؤسسي كهعيارم كٌ
ف تككف قادرة عمى الاستجابة الهبدعة لها قد يبدك قكل الارتباؾ كالتشظي داخؿ ٌذا أ

كبر ٌي هجتهع الهعرفة أهرتبط بالعهؿ الهعرفي كضهف هظمة الاقتصاد الجديد ال
تعد قكل لمتكاهؿ ف أف ٌذي القكل ىفسٍا يهكف ا بالتباعد( كذلؾ لأٍ)كيعبر عى
ف تلبشي الحدكد الفئكية كالهؤسسية ٌي خطر عمى الجاهعة كلكىٍا في أ، ك )التقارب(

الكقت ىفسً فرصة كعمى ٌذا فالهىاظرات الحاهية بشأف العلبقة بيف البحث كالتعميـ 
هجرد عىصر كاحد )كلكىً رئيس(  في هىظكهات التعميـ العالي الكاسعة ٌي غالبان 

الاقتصاد الهبىي عمى كأٌـ عف هستقبؿ الجاهعة في هجتهع داخؿ هىاظرة أكسع 
 (.92، 2009 الهعرفة )ركىالد،

ا هف التطكرات الهعاصرة  هثلبن فهف الهرجح اف تتسبب ضغكط السمعىة        هع غيرٌ
ف إة كغير هتكافئة لمتعميـ العالي، في التعميـ العالي في التعجيؿ بظٍكر هىظكهة ٌرهي

داخؿ ترتيب  التعميـ العالي يككف عمى هستكيات عدة، كجكد الهؤسسات في هجاؿ
ىاؾ عهكهان   ٌرهي سمطكم يحددي ها تهمكً الهؤسسة هف رأس هاؿ أكاديهي كعمهي كٌ
ارتباط بيف هكقع كؿ جاهعة في هجاؿ التعميـ العالي كالأصكؿ الاجتهاعية لأغمبية 

ف الفئات الاجتهاعية فالجاهعات الىخبكية التي تىتقي طلببٍا ه ،الطلبب الهىتقيف فيٍا
الهتهيزة ٌي الأقرب لاهتلبؾ الهكارد الثقافية كالهالية التي تعىيٍا عمى هقاكهة قكل 
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السمعىة أك إعادة صياغتٍا حتى تحهي قيهة رأس الهاؿ الأكاديهي كالعمهي الحاضر 
في الهجاؿ كهف ثـ حهاية هكاىتٍا أها الهؤسسات غير الىخبكية التي لا تتهتع برأس 

هف فئات اجتهاعية هحركهة فٍي عمى الأرجح اقؿ  ـ كتقبؿ طلببٍا عهكهان هاؿ ضخ
 (.55، 2009 قدرة عمى هقاكهة قكل السمعىة )ركىالد،

ف التعميـ يحتؿ في هجتهع الهعمكهات  أبهف الىكاحي الكمية  لىتفؽ جهيعان ك      
رض كالاقتصاد الهبىي عمى الهعرفة هكضع القمب في الهىظكهة الهجتهعية حيث يفت

ضركرة التفاعؿ هع جهيع هىظكهات الهجتهع الأخرل دكف استثىاء، حتى يكتسب الفرد 
كالهجتهع القدرة عمى التكيؼ التمقائي كالتصكيب الذاتي هع ٌدر الهتغيرات الاجتهاعية 

بعد ها تككف أف علبقة التعمـ بالهجتهع هازالت ف الكاقع يؤكد اأ، إلا الديىاهكيةالشديدة 
ي  ركع عمهية شتى، كيرل ىبيؿ العمي تحتاج إلى تأسيس كتأصيؿ هف فعف التحديد كٌ

ىً هع ارتقاء الهجتهع يصبح التعميـ بهثابة إيككلكجيا عاهة تتساهى فيً الهعرفة ٌكاء إ
ىتاجٍا )عمي،  هىعش يتىفسً الجهيع كيتشارككف في استٍلبكٍا  .(60-58 ،2005كا 

ف العلبقة إات بهىظار اقتصادم فت إلى الجزئيكعىد تحكؿ الاستىباط هف الكميا     
بيف التعميـ العالي كالقطاع الإىتاجي ٌي علبقة عكسية كجدلية، كتتهثؿ بضخ أعداد 
الخريجيف إلى سكؽ العهؿ كقد تشكؿ ٌذي الأعداد قكة دافعة ىحك التقدـ كالتطكر 
عىدها تستجيب لرغبات سكؽ العهؿ، أك قد تشكؿ قكة عكسية لتأجيج الصراعات 

 تهعات عىدها تتحكؿ إلى قكة بطالة ضاغطة.داخؿ الهج

ذا ها لا يدعى هجالان       لمشؾ بحتهية التىسيؽ بيف الجاهعات كبيكت تعميهية  كٌ
كالقطاعات الإىتاجية كدراسة سكؽ العهؿ كتحديد الاحتياجات الضركرية 
عدادٌـ بشكؿ يتلبءـ هع هتطمبات قطاع الأعهاؿ كيؤدم بٍـ إلى  للبختصاصييف كا 

بحث العمهي هف خلبؿ الترابط بيف البحكث العمهية كالتطكير بعالـ العهؿ. جكدة ال
 -كفي ٌذا السياؽ ٌىالؾ ىظريتاف هتكازىتاف:
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 ف التعميـ العالي يتجً ىحك ىظاـ حشد أعداد كبيرة هف الطلبب ىظران أأكلٍـ ترل ب  -
كبر أدر لتزايد اعتهاد الاقتصادات الحديثة عمى كثافة الهعرفة كبالتالي الاعتهاد بق

 عمى خريجي التعميـ العالي الذيف يشكمكف قكة عهؿ هفكرة كهىتجة.
ىً سيككف عمى الخريجيف قبكؿ العهؿ في كظائؼ هتحركة كاستىفاذ أثاىيٍها   -

 (. 41-40، 2007)الحسيىي،  أخرل هعارفٍـ كاكتساب هٍارات جديدة

لمبحث لهىتجة تكافر ىهكذج الجاهعة ااستشراؼ هستقبميات ف يتسىى أجؿ أكهف      
ذ يىعكس بىتائج إكبيف عالـ العهؿ،  ىً لابد لٍا هف التفاعؿ الهستهر بيىٍاإفالعمهي 

ايجابية كبيرة كها ٌك الحاؿ في الدكؿ الهتقدهة هىٍا عمى سبيؿ الهثاؿ لا الحصر 
الكلايات الهتحدة الأهريكية كالعديد هف الدكؿ أكركبا ككذلؾ إسرائيؿ فأكثر الهشاريع 

هكلٍا القطاع الخاص داخؿ الجاهعات كتؤدم إلى هردكد هالي كبير لتمؾ البحثية ي
الهؤسسات كلمقطاع الههكؿ، حيث أصبحت هف أٌـ هصادر تهكيؿ التعميـ العالي 

ف قمص الكثير هف الحككهات هساٌهاتً في التهكيؿ كزادت الأعباء أبعد  خصكصان 
 الهالية لدل الطلبب.

جؿ الدكؿ العربية باستثىاء تمؾ التي ف أهلبحظ يخفى عمى القارئ الهتأهؿ  لا     
ف هعظهٍا إفها دكف ذلؾ،  استفادت هف التخطيط كالرؤل الهستقبمية في كقتو هبكران 

هف اىعداـ الثقة  بيف الجاهعات كأرباب العهؿ حيث يسكد ىكعان  يزاؿ التعاكف خجكلان لا
ف التعميـ العالي بالبحث العمهي، الأهر الذم أسٍـ في تراجع البحث العمهي كفقدا

 )الحسيىي،الذم سبؽ الحديث عىٍا كالتأكيد عمى أٌهيتٍا  في التهكيؿ هٍهان  هصدران 
2007، 35 .) 
لعؿ السؤاؿ الذم يتبادر للؤذٌاف في ٌذا الهىعطؼ الحرج ها ٌي أىهاط      
ؿ يجمٍا أيقيهت الخطط كالرؤل لإعادة التشكأخرجات الهىتجة لمهعرفة كالتي هف اله

ىها تستىد عمى أف تككف، لاشؾ أالتي يىبغي  بالصكرة ف التربية لا تىشأ هف عدـ كا 
ف أبيؿ عمي ثلبث أبعاد رئيسة لابد ك أسس فمسفية هجتهعية، كفي ٌذا الصدد يحدد ى

تىهية الذات كالقدرات ، ك كساب الهعرفةإ ٌـ:تكفي بٍـ الهىظكهة الأكاديهية ك 
كيضاؼ إليٍـ إعداد الفرد  .التكيؼ هع الهجتهع، كجعمٍا قادرة عمى الشخصية
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كلعؿ ٌذي الأبعاد لا الاقتصاد الهبىي عمى الهعرفة، لهكاجٍة هطالب الحياة في ظؿ 
ا الهعىكف "التعميـ ذلؾ الكىز  تختمؼ عف تمؾ التي أكردتٍا اليكىسكك في تقريرٌ

تشارؾ كلكي تككف، ف كهف أجؿ أتعهؿ، ك تعمـ لتعرؼ، الهتضهف عمى الهكىكف" 
 (.61، 2009، )عمي الآخريف(

خفاؽ في ربط السياسات كالاستراتيجيات الإأك  تقصيراليتضح هف الطرح أعلبي      
التىهكية الهجتهعية، هها يجعؿ هؤسسات التعميـ العالي في هفترؽ الطرؽ حيث ييفرض 
 عميٍا الجهكد هف جٍة ثـ تطالب بسرعة التغيير هف جٍة أخرل، كتستخدـ سلبحان 

ىٍا بالثكرية كيهتٍىكف هعمهيٍا ثـ يطالبكىٍـ بالتفاىي في أداء ثـ يطالبك  إيديكلكجيان 
كظيفتٍـ كبأقصى درجات الارتقاء الهعرفػي، كيحكؿ هتعمهيٍا إلى بياىات إحصائية ثـ 

ف فشػؿ التعميـ الذم كرثىاي هف إة تطالب بتىهية القدرات الفكريػة كهٍارات الإبداعي
ػع إلى اتسػاع الٍػكة بيف احتياجات ، إىها الفشػؿ راجالهسئكؿعصر الصىاعة ليس 

 اجتهاعية هتغيرة كبيركقراطية تربكية هترسخة فقػدت صمتٍا بكاقعٍا الاجتهاعي. 

لتشجيع البحث  رصيىةسياسات  إتباععدـ  إلىىً تعكد سكء العلبقة تمؾ ألاشؾ      
هف  فالأكاديهيي إشراؾلى عدـ ا  الدكؿ العربية ك العديد هف العمهي داخؿ الجاهعات في 

القرار السياسي كالاقتصادم في دراسة هشاريعٍـ كصياغة قراراتٍـ، لا  أصحابقبؿ 
ف القطاع الخاص أكحتى عف الهشاريع الحككهية، كها هف هركز القرار  إبعادٌـبؿ 

ا في بلبدي كداخؿ  لايزاؿ يفضؿ الاعتهاد عمى التكىكلكجيات الهستكردة كيخشى تطكيرٌ
ف هحكر الهىافسة في عالـ اليكـ "كثيؼ أفي حيف  (57، 2007)الحسيىي،  جاهعاتً.

ذا بدكري يتطمب ىسقا  الهعرفة" يتطمب قكل عاهمة عالية التأٌيؿ كهتىكعة الهعارؼ، كٌ
كيزكد خريجيً  الإبداعلمتعميـ العالي عمى قػدر عاؿ هف الجكدة،  يرسي دعائـ 
تىافس، ككيفية شديدة البالهٍارات كالهعارؼ التي تتلبءـ هع هتطمبات سكؽ العهؿ 

  لا هف خلبؿ التفاعؿ بيف ىسؽ التعميـ كعالـ العهؿ.إتسىي ذلؾ 
 -:كها أكد التأكيد عميً في الختاـ ٌك التكصيات التالية      
ىها يىبغي كضع السياسات عدـ الاكتفاء ب -1 رسـ الخطط التىفيذية كالاستراتيجيات كا 

 .كهتابعتٍا
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 تجريب كؿ ها ٌك جديدؿ هف خلبالعهؿ عمى تحكيؿ التحديات إلى فرص  -2
 تحقيؽ الهيزة التىافسية.ل
جعؿ ك  هف جٍة،تهكيؿ الهشاريع البحثية داخؿ الجاهعات بشكؿ يؤدم إلى هردكد  -3

 .هف جٍة أخرل هخرجات الجاهعة هلبئهة لهتطمبات سكؽ العهؿ
إخضاع الجاهعة لمتغيير كالتقييـ الهستهريف، سكاء كاىت تغييرات تىظيهية، أـ  -4

 هارسات كالسمككيات الأكاديهية. تغيرات في اله

ىالؾ بالتأكيد هدل كاسع هف الطرؽ لإعادة تشكيؿ الجاهعة      كجعمٍا هىتجً  كٌ
كبر عائؽ أهاـ التطكر الايجابي ىقص أ، كربها لا يككف لهخرجات عهاؿ الهعرفة

 الهكارد الهادية أك أىظهة التقييـ الهحدكدة أك حتى سمعىة التعميـ العالي أك التحديات
ف كمٍا تحديات حقيقية كهٍهة كلكف العائؽ أية لمٍكيات الأكاديهية...، برغـ الحال

الحقيقي ٌك الإرادة كالطاقة كالشجاعة في تجريب أشياء جديدة كهكاصمة العهؿ حتى 
الىٍاية بتحكيؿ الصعكبات إلى فرص يهكف الاستفادة هىٍا لهكاجٍة تحديات الاقتصاد 

  .(2012 ،)بيزاف .قدـ الاقتصادمكتحقيؽ الارتقاء كالت الهعرفي

"الجاهعات" القدرة  الأكاديهيةىً لا يتكفر لدل جػؿ الهؤسسات ا  ك  خصكصان      
 الإشكاليةالحصاىية، لكي تكاجً كافة التحديات الهعقدة بهفردٌا، كفي الهقابؿ ٌذي 

 كثرأالفكرية" التي هف خلبلٍا يهكف الهفاضمة بيف  كالريادة"براهج  إيجاد أٌهيةتبرز 
بحؿ الهشكمة يىبغي البدء  أكضحالطرؽ ىجاعة لمتكجً ىحك تمؾ التحديات، بهعىى 

 ةكهرى هىفتحةعمى شكؿ فريؽ هع شركاء هف داخؿ الجاهعة كهف خارجٍا، بصكرة 
لتغيير الهىٍجيات التقميدية  كالثقةلجهيع كجٍات الىظر، هع اهتلبؾ الشجاعة  كحيكية
 القديهة.
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 :عالمصادر كالمراجقائمة 
إعادة تشكيؿ الجاهعة: علبقات جديدة بيف البحث ، (2009) ،ركىالد ،بارىيت -1

 العبيكاف.، الرياض ،شكرم هجاٌد :كالهعرفة كالتدريس؛ ترجهة
 كالرأسهاؿ الهستداهة لمتىهية التخطيط" ،(2009) ،حىاف الصادؽ ،بيزاف -2

 لمعمكـ كؿالأ العمهي الهؤتهر أعهاؿهف كقائع "، ةهعاصر  تحميمية رؤية ...البشرم
 بالفترة جاهعة الزاكية، ،الآداب كمية تىظيـ ،"الإىساىية العمكـ تجذير ىحك" الإىساىية

 .بريؿأ 23-21 هف
 البحث جكدة جؿأ هف الجاهعة تشكيؿ إعادة"، (2012) ،حىاف الصادؽ ،بيزاف -3

 لضهاف الثاىي الدكلي العربي هؤتهرال أعهاؿ كقائع هف "استقرائية رؤية ...العمهي
 .بريؿأ 5-4 بالفترة البحريف، ههمكة الخميجية، الجاهعة تىظيـ "العالي التعميـ جكدة

استراتيجيات العمكـ كالتعميـ في إسرائيؿ  ،(2007) ،عبد الحسف ،الحسيىي  -4
ا في بىاء الدكلة  الدار العربية لمعمكـ ىاشركف.، بيركت ،كالكطف العربي كدكرٌ

هسيرة التعميـ العالي في  ،(2005هحهد العكاهي، بشير سعيد ) ،الحكات، عمى -5
 الىقابة العاهة لأعضاء ٌيئة التدريس الجاهعي.، طرابمس ،إىجازات كطهكحات ،ليبيا
اقتصاديات الهعمكهات: القكة الىاعهة في  ،(2007)، ٌدل العمي ،الطائي، هحهد -6

 .دار الهسيرة لمىشر كالتكزيع ،عهاف ،تحقيؽ التفكؽ التىافسي لمهؤسسات
"علبقة الثقافة كتكىكلكجيا الهعمكهات: هف هىظكر ثقافة  ،(2009)، ىبيؿ ،عمي -7

أعهاؿ الهؤتهر السىكم الثالث: تكظيؼ الهعمكهاتية في ثقافة الأجياؿ  ،الشباب"
جاهعة  ،الرياض: الهركز العربي لمتعميـ كالتىهية ،العربية رؤل كاستراتيجيات تربكية

 سيىاء.
لى جاهعة هىتجة: إؿ الكصك (، 2007، )جكديث هيممر ،جيهسغركشيا،  -8

 ،ترجهة فاطهة صبرم ،استراتيجيات لتقميؿ الىفقات كزيادة جكدة التعميـ العالي
 .هكتبة العبيكاف، الرياض

هستقبؿ التعميـ العالي: الشعارات كالكاقع ، (2010)، خركفآك  ،فرىؾ ،ىيكهاف  -9
 .هكتبة الهمؾ فٍد الكطىية ،الرياض ،ترجهة كليد شحادة ،كهخاطر السكؽ
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 كقيهتٍا لطبيعتٍا دراسة: الهجتهع في الهعمكهات أثر ،(2004) ،هايكؿ ،ٌيؿ -10
 .الإستراتيجية كالبحكث لمدراسات الإهارات هركز ،بكظبيأ ،كاستعهالٍا

 ،عربية ىقدية رؤية... العكلهة كحضارة الهعمكهاتية ،(2006) ،السيد ،يسيف -11
 .كالتكزيع كالىشر لمطباعة هصر ىٍضة شركة ،القاٌرة ،3ط
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 فاؽ الكاقع كالآ البحث العممي في الكطف العربي

 (الجميكرية الجزائرية نمكذجان  )

 بف الشيخ حكيـ    د.                         

 الجزائر/ جاهعة الدكتكر يحي فارس                               

 الممخص بالعربية:
هطػركحة عمػى هستػكل البىيػة الهعػرفية إف هف الأزهات الحادة كالهستعػصية، ال     

كيتً في الهؤسسات العمهية الجاهعية الرسهية  العػربية، أزهة البحث العمهي كٌ
ا كالكقكؼ عمى طبيعتٍا، كتتبع تهثلبتٍا في كاقعىا  كالخاصة. كضركرة استشعارٌ

يفػرض بػؿ في حكـ الكاجب القػكهي كالإىساىي. ها يمزهىا ك  حتهيان  الراٌف؛ بات أهػران 
ػٌذا  عميىا هزيدان  هف بذؿ الجٍد كالػكقت الكافييف، لدفػع الخطى في سبيؿ تحرير 

الهحيط كهؤسساتً الهعرفية هف حالة الارتباؾ كالاستغراؽ غير الهبرر في عكاهؿ 
كعىاصر التقميدية هف جاىب، كحالػة العجػز كعدـ القػدرة عمى الهكاكبة الهطمكبة لزخـ 

في الإبداع  الذم يتسارع هف حكلىا بصكرة هذٌمة هتهثلبن الحراؾ العمهي الٍائؿ؛ 
 الفكرم كالأدبي، الابتكار العمهي كالتقاىة الهتطكرة... هف جاىب آخر.

 :الممخص بالمغة الانجميزية
     That the Sharp and obstinate crises, the posed on level the cognitive 

Arabic structure, crisis of the scientific research and aerated himin the 

scientific academic official and special organizations . Her necessity of 

feeling and the stop on her nature, pur suit of assimilations her in our 

current reality : Two necessary factes became but in rule essential national 

and humanitarian. What adheres us and imposes on us extra suites the effort 

and the time enough ; to pushing of the steps in way libération of this 

surroundings and his cognitive organizations  from case the confusion and 

the absorption ther than  the justification in workers  and elements 

traditional from the side of, and case of the failure and incapability on the 

requested accompaniment for mumentum  the scientific huge movement ; 
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Who huries from astounding image tried in represented in the intellectual 

and literary excellence, the scientific innovation waalt quant devloped …On 

the other hand. 

 :دكاعي اختيار المكضكع 

 ٍتـ ٌذي الدراسة برصد كتحميؿ جهمة هف القضايا كالإشكاليات التي أثارتٍات     
ي هستكل الهتدىلم قضية البحث العمهي في الكطف العربي كبخاصة في الجزائر، ىظران 

كذا البحكث العمهية الهىجزة، لذلؾ رأيت أىً هف الذم كصمتً الجاهعات العربية ك 
تدقيؽ في هلببسات الكالتهحيص ك  الضركرة التعرض لٍذا الهكضكع الجدير بالدراسة

 التدىي. ٌذا التأخر ك 
 :كتساؤلاتو إشكالية البحث

بداعية ته      ك هف يعتبر البحث العمهي عهمية إىتاجية كا  س هختمؼ أىكاع الهعرفة، كٌ
فر شركطً اكيىشأ بتك  بيف الهؤشرات الهٍهة لقياس درجة تقدـ كتطكر الهجتهعات.

 هف بيئة حرة كهىاخ ديهقراطي كتراكـ هعرفي كهقكهات هادية كهعىكية، كعمى ةالأساسي
إلى الىظر باستهرار في تىهية أىظهتٍا هىٍا الهتقدهة  ٌذا الأساس تسعى الدكؿ خاصة

 كهراكز بحكثٍا العمهية.
إلا أىىا بالىظر إلى كاقع البحث العمهي في الكطف العربي ىجدي يفتقر إلى      

الإهكاىيات كالحكافز الهشجعة التي تدفع بالبحث ىحك الابتكار كالتطكر، لدرجة صار 
فيٍا هجرد أداء كظيفي يقكـ بً الباحث بغية إشباع حاجات ذاتية هىفصمة عف حاجات 

ك ها ييعبٌر عف تدىي هستكيات البحث العمهيالهجتهع كدليؿ خمؿ عمى هستكل ، ؛ كٌ
 سياسة التخطيط.

بسبب الكثير  كىمهس في الجزائر أف هختمؼ الهؤسسات البحثية لـ تعرؼ استقراران      
هف التغيرات التي طرأت عمى الأجٍزة الهسيٌرة كالهيىفذة لمسياسة الكطىية هف حيث 

 .لؾ هىذ الاستقلبؿالصلبحيات كالتىظيـ كذ
عمى كجً الخصكص؟ كها ٌي  الجزائربالكطف العربي ك ها ٌك كاقع البحث العمهي  -

 بمكغ الدكؿ الهتقدهة ؟آليات الىٍكض ك 
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ي عمى الىحك       كقد كضعت عدة تساؤلات لٍذا الهكضكع بغية الجكاب عىٍا، كٌ
 الآتي:

       ها ٌك كضع الباحث الجزائرم؟ -

البحث العمهي في الكطف العربي كالجزائر  ها هعدلات الإىفاؽ عمى -
 عمى كجً الخصكص؟

ثهة أهؿ في الهستقبؿ أـ قدرىا أف ىبقى في أدىى هراتب التخمؼ أ ترل  -
 التكىكلكجي كالتىهكم عمى هستكل العالـ؟ 

فاؽ الىاتج العمهي كالتكىكلكجي في جاهعاتىا هقارىة بجاهعات ها ٌي آ -
 دكؿ العالـ الهتقدـ؟

لزيادة العدد فقط أـ أىىا ىحتاج لتفعيؿ الهكجكد قبؿ ذلؾ؟ لهاذا لا  فعلبن   ىحتاجكأ -
 الخريجيف؟ك  كزيادة عدد الجاهعات كالبحكث الهىشكرة ىريد رفع الجكدة

 :المنيج المتبع في ىذه الدراسة

لطبيعة الهكضكع، فإف الهىٍج الكصفي التحميمي يتىاسب هع  يتحدد الهىٍج تبعان      
في  ان قائه ان عمهي ان ٌذي الدراسة. كيعتبر ٌذا الهىٍج تشخيص طبيعة الهكضكع كأٌداؼ

ك  ا كتقكيهٍا، كٌ أساسً عمى كصؼ الظاٌرة بهختمؼ جكاىبٍا بحيث يعهؿ عمى تفسيرٌ
قادر عمى إعطاء صكرة كاضحة عف الظاٌرة أك الكضعية الهراد دراستٍا كالكشؼ عف 

ا كأحياىان   ر.كصؼ العلبقات الهكجكدة بيف تمؾ العىاص عىاصرٌ

 : تكطئة

هف القضايا العديدة  ،قضايا الفكر، الهعرفة، الهىٍج، البحث العمهي... الخ     
ي هحؿ التساؤؿ الذم يؤرؽ الىخب  كالشائكة الهثارة في البيئة العربية الهعاصرة. كٌ

لأٌهيتٍا كفعاليتٍا في بىاء الإىساف كتطكر  ىظران -كالأكاديهييف خاصة، كيفترض فيٍا 
ٌـ ضهف ترتيب الأكلكيات العربية، كاٌتهاـ ظى بالػهكقع الأكؿ كالأأف تح -هعالهجت

ا تدخؿ في صمب هشاريع التىهية كالتطكير  هؤسساتٍا الأكاديهية كالبحثية. بؿ باعتبارٌ
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داخؿ الهؤسسات الرسهية كالخاصة، الهشتغمة في الهجالات الاقتصادية 
بالرغـ هف أف دراستي ٌذي ك  ،عف الهياديف التربكية كالثػقافية . فضلبن .كالاجتهاعية.
راسات لـ تكف أكؿ أك آخر ها كتب، إذ سبقتىي كثير هف الد البحث العمهيلهكضكع 
ككؿ  بالبحث كالتىقيب عف جذكر ٌذي القضية، غير أىىي أجد ىفسي همزهان  السابقة

طىىا في الكقت الذم ىهمؾ ؼ العمهي كالفكرم طالت أهتىا كك باحث يٍتـ بقضايا التخم
 ات الىٍكض كآليات التعمـ.فيً هعد
ر بأف الحياة الاجتهاعية اجتهاعية أك جزء هىٍا، يجعمىا ىقٌ  إف فٍـ أم ظاٌرة     

كلا يهكف أف ىفٍـ عهمية التحكؿ كالتغير ، كالتجربة هبىية عمى تراكـ الهعرفة
ىتىبً إلى الكسائط الهختمفة التي تىتجٍا هثؿ ٌذي  الاجتهاعي كالتبشير بٍها، ها لـ

، الجاهعةبىاء الٍكيات الجهاعية عمى غرار  سسات كالتىظيهات التي تساٌـ فيالهؤ 
" كالعلبقات الاجتهاعية البحكث العمهيةالجاهعة ك  لذلؾ سيىصب الاٌتهاـ عمى "هؤسسة

ا ىهكذجان  كالثقافية داخمٍا كخارجٍا التي تؤثر فيٍا كتؤثر فيٍـ لكؿ  جاهعان  باعتبارٌ
بيف العمـ كالهجتهع كبيف الهعرفة  ،ؤسسة كالهحيطبيف اله بيف الأجياؿ ،العلبقات
ا هؤسسة تؤثر  كضركرة الجاهعةكتعكد أٌهية ، كالاقتصاد الاٌتهاـ بتاريخٍا باعتبارٌ

ا فضاءن كتبشيران  كتكجيٍان  عمى العلبقات في الهجتهع إىتاجان  لرصد التكاصؿ  ، كباعتبارٌ
ي لمتراث الث لا القطيعة، إضافة إلى أىٍا الحافظ الأساسي قافي كالقيـ الجهاعية كٌ

  .آخر الهسؤكلة عمى اىتقالٍا هف جيؿ إلى
في الحياة التربكية كالعمهية كالاقتصادية كالسياسية  عة دكر أساسيكلمجاه     

لمهجتهعات الهعاصرة، لها تضطمع بً هف هٍاـ في تككيف العىصر البشرم، كرفد 
مة كالقادرة عمى دفع عجمة التىهية الشاهمة إلى  القطاعات الإىتاجية بالطاقات الهؤٌ

، كقاطرة لكؿ تقدـ هىشكد كفي ٌذي الحالة تككف الجاهعة رافعة أساسية لمتىهية، الأهاـ
 يةالجاهع البحكثفي هيداف التي تبذؿ رصد الجٍكد العمهية أأف هها تقدـ حاكلت ك 

 تمؾية، كذلؾ لهعرفة تطبيقالجزائرية عمى كجً الخصكص ىظرية كاىت أـ ك  العربية
آخر ها كصمت إليً هىاٌج البحث التربكم العالهي هف ىاحية، كبيف الرؤية ك الدراسات 
ي ، كبتٍا لعصر التطكر العمهيالسياسات الدكلة الجزائرية كهدل هك الكمية   تهىطمقاكٌ
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هجاؿ في  شديدان  الذم يعرؼ تىافسان ٌذا العصر  خلبؿ عمهيةلدراسة قضايا الأهة ال
 .هىٍاكىكلكجية الت العمكـ كالبحكث لاسيها

ٌذا رغـ التقارير الكثيرة هف الهحافؿ العمهية كالسياسية التي تضع الدكؿ العربية      
 في آخر الدكؿ الساٌرة عمى رعاية كدعـ الإىفاؽ عمى البحث العمهي في بمداىٍا.

تىاكؿ أداء غرم بلاشؾ أف الكاقع العربي الراٌف، كبالأخص في الحقؿ الثقافي الفكرم يك 
ا في تطكير الكاقع العربي، ك  الىخبة خراجٍا هف القيكد الداخمية ا  الهثقفة العربية كدكرٌ

 .الهستكياتك كالخارجية التي تكبؿ اىطلبقتٍا كتهىع رقيٍا في هختمؼ الأصعدة 

 :نشأة البحث العممي -1

إف ىشأة البحث العمهي قديهة قدـ الإىساف عمى سطح الأرض، فهىذ أف خمؽ ا﵀      
الأرض، كالإىساف ييعهؿ عقمً كفكري كيبحث عف أفضؿ السبؿ لههارسة  آدـ، كىزكلً

الحياة فكؽ سطح الأرض، كهف ثـ لتحقيؽ كظيفة الاستخلبؼ التي خمؽ ا﵀ي الإىسافى 
مًيفىةن ﴿ قاؿ تعالى: ...هف أجمٍا اعًؿه فًي الأىرٍضً خى بُّؾى لًمٍهىلبىئًكىةً إًىِّي جى ذٍ قىاؿى رى ﴾ كىاً 
 (.30)البقرة، 

، كالإىساف يهارس الهحاكلات الدائبة لمهعرفة كفٍـ الككف الذم       كهىذ ذلؾ اليكـ
 ..يعيش فيً.

كظمت البشرية عمى هدار قركف طكيمة تكتسب الهعرفة بطريقة تمقائية هباشرة عف      
. كبالطبع لـ تهارس أم هىٍج عمهي في .طريؽ استخداـ الحكاس الأساسية للئىساف.

 ..ك هحاكلة فٍـ بعض الظكاٌر التي تحدث حكؿ الإىساف.التكصؿ إلى الحقائؽ أ
ٌذا، كلقد تطكر البحث العمهي عبر العصكر ببطء شديد كاستغرؽ ٌذا التطكر عدة 

 قركف في التاريخ الإىساىي.
   البحث العممي في العصكر القديمة:

ف يقصػػػد بالعصػػػكر القديهػػػة العٍػػػكد التػػػي عػػػاش فيٍػػػا الهصػػػريكف القػػػدهاء كالبػػػابميك       
 ؾ التػاريخ كػاف اتجػاي التفكيػر لػدل قػدهاء الهصػرييف اتجاٌػان ذا كاليكىاف كالركهػاف، فهىػذ
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)بػػػدر،  حيػػػث برعػػػكا فػػػي التخطػػػيط كالٍىدسػػػة كالطػػػب كالفمػػػؾ كالزراعػػػة، تطبيقيػػػان  عمهيػػػان 
1977 ،74). 

كهػػا أسسػػكا حضػػارة عمهيػػة فػػي الصػػيدلة كالكيهيػػاء يقػػكؿ عىٍػػا الهػػؤرخ جػػابيف "إف      
اغتػػرؼ هىػػً الأقػػدهكف العقػػاقير كأكصػػافٍا الهػػذككرة فػػي أعهػػاؿ  كا هىجهػػان الهصػػرييف كػػاى

هػػػا كػػاف هػػػف الكاضػػح أىٍػػػا هػػأخكذة هػػػف الهصػػرييف القػػػدهاء"  ديسػػقكريدس كبميىػػي كغيرٌ
 .(25، 1980)هىتصر، 

ىٍـ ، حيث إأها بالىسبة لقدهاء اليكىاف فقد كاف لٍـ اٌتهاـ بالبحث العمهي     
كقد كضع أرسطك قكاعد الهىٍج القياسي ، العقمي الهجرد اعتهدكا عمى التأهؿ كالىظر

ككاف الطابع التأهمي ٌك ، للبستقراء كها فطف أيضان ، كالاستدلالي في التفكير العمهي
اليكىاف أيضا في بىائٍـ العمهي عمى الاكتشافات السابقة  كاعتهد، الغالب عمى تفكيري

  .التي سجمٍا الهصريكف كالبابميكف

عمهائٍـ البارزيف في ٌذا الهجاؿ فيثاغكرس في الجغرافيا كالرياضيات كهف أبرز      
.. لشرح تركيب .ؽ.ـ( كديهقراطس الذم اقترح ىظرية التىافر الذرم 600) الفمسفةك 

هىٍجية في الىبات، كأرشهيدس  ةؽ.ـ( كثيكفراستكس الذم أسس طريق 400الهادة )
ؽ.ـ( كبطميهكس الذم كضع  20)ؽ.ـ( كسترابك عالـ الجغرافيا  300عالـ الفيزياء )

 أكؿ ىظرية هلبئهة عف حركة الككاكب في القرف الثاىي الهيلبدم.

كيعتبر الركهاف كرثة الهعرفة ، زدٌر أيضان التفكير العمهي عىد الركهاف فقد اأها      
صىاع  ككاىكا، اليكىاىية كيتركز إسٍاهٍـ في الههارسة العمهية أكثر هف هتابعتٍـ لٍا

 .ىدسيف أكثر هىٍـ هفكريف هتأهميفقكاىيف كهٍ

 :الكسيطة العصكر في العممي البحث
 الإسػػلبهية الحضػػارة فيٍػػا ازدٌػػرت التػػي الزهىيػػة الفتػػرة الكسػػيطة بالعصػػكر يقصػػد       
 القػرف حتػى الثػاهف القػرف حػكالي هػف الفتػرة تمػؾ كتهتػد أكركبػا فػي الىٍضػة عصر كفترة

 السػػػػابقة العمػػػػكـ هػػػػف الفتػػػػرة ٌػػػػذي فػػػػي الهسػػػػمهكف أفػػػػاد كقػػػػد الهػػػػيلبدم، عشػػػػر السػػػػادس
 حمقػػػػة الإسػػػػلبهية الحضػػػػارة كتعتبػػػػر كاليكىػػػػاف كالركهػػػػاف كالإغريػػػػؽ القػػػػدهاء لمهصػػػػرييف
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 كاليكىػػاف كالركهػػاف كالإغريػػؽ الهصػػرييف كحضػػارات القديهػػة الحضػػارات بػػيف الاتصػػاؿ
 بؿ فقط قبمٍـ هف حضارة بىقؿ يكتفكا كلـ الحديثة، الىٍضة عصر في بعدٌـ هف كبيف

 الحػػدكد تجػاكز الإسػػلبهي فػالفكر العمهيػة، بالأصػػالة تهيػزت كفىكىػان  عمكهػػان  إليٍػا ضػافكاأ
 حػدكدي عػف كخرجػكا القياسػي الهػىٍج عارضػكا العػرب أف أم أرسػطك؛ لهىطػؽ الصكرية

 .(77، 1977)بدر،  العمهي لمبحث هصدران  كالتجربة الهلبحظة اعتبار إلى

 فاعتهػدكا البحػث فػي هبتكػرة أسػاليب العمهيػة ـإىتػاجيتٍ فػي اتبعػكا قػد العػرب أف كها     
 إلػػى لمكصػػكؿ القيػػاس بػػأدكات كالاسػػتعاىة العمهػػي كالتػػدريب كالهلبحظػػة الاسػػتقراء عمػػى

 هثػػؿ العمهػػي البحػػث هجػػاؿ فػػي الهسػػمهيف العمهػػاء هػػف الكثيػػر ىبػػغ كقػػد العمهيػػة، الىتػػائج
ـ، سػيىا كابػف كالبيركىػي كالخكارزهي حياف بف كجابر الٍيثـ بف الحسف  شػٍد كقػد كغيػرٌ
 هثػػؿ الأكركبيػػيف الىٍضػػة ركاد هػػف الكثيػػر الهجػػاؿ ٌػػذا فػػي العػػرب العمهػػاء ىبػػكغ عمػػى

(Sarton) القػػركف فػي العػػالـ فػي هعمهػػيف أعظػـ العػرب إف :قػاؿ الػػذم الأهريكػي العػالـ 
 قػػركف، لبضػعة الهدىيػة سػػير لتكقػؼ اليكىاىيػة الحكهػػة كىػكز إليىػا تىقػػؿ لػـ كلػك الكسػطى
 هػػػػىٍج باصػػػػطىاع كأسػػػػٍهكا الحضػػػػارة تقػػػػدـ فػػػػي العمهػػػػي بإىتػػػػاجٍـ هكاأسػػػػٍ قػػػػد فػػػػالعرب
 (.78، 1977)بدر،  العمهي لمبحث أساسان  كالتجربة الهلبحظة كاتخذكا الاستقراء

ا للئىسػػاف، الفكريػػة الحضػػارة شػػعمة العػػرب الهسػػمهكف حهػػؿ كعىػػدها       فػػي ككضػػعكٌ
 فػػػي السػػػميـ الهػػػىٍج عمػػػى ـالقػػػائ العمهػػػي العصػػػر ببػػػدء إيػػػذاىان  ٌػػػذا كػػػاف السػػػميـ، هكاىٍػػػا
 كأضػاؼ اليكىػاىي، لمتفكيػر التقميديػة الحػدكد الإسلبهي العربي الفكر تجاكز فقد البحث؛
 عمػػػػى القػػػػائـ العمهػػػػي البحػػػػث هػػػػىٍج الإىسػػػػاىي الفكػػػػر إلػػػػى الهسػػػػمهكف العػػػػرب العمهػػػػاء

 كاسػػػتعاىكا الكهػػػي بالتحديػػػد اٌتهػػػكا كهػػػا العقمػػػي، التأهػػػؿ بجاىػػػب كالتجريػػػب، الهلبحظػػػة
 الحضػػػػارة تأصػػػػيؿ فػػػػي الإسػػػػلبهي الفكػػػػر سػػػػاٌـ كهػػػػا ، القيػػػػاس فػػػػي العمهيػػػػة اتبػػػػالأدك 

ا فػػي ككضػػعٍا كصػػائبان  سػػكيان  تأصػػيلبن  الإىسػػاىية  العشػػكائية هػػف كىقمٍػػا الصػػحيح هسػػارٌ
 كهػػا كهبػػادئ، كقكاعػػد أسػػس عمػػى تعتهػػد التػػي الصػػائبة العمهيػػة الهىػػاٌج إلػػى كالتخػػبط
 الىظرية الإىساىية العمكـ لشتى العمهي التحصيؿ كأساليب قكاعد الإسلبهي الفكر أرسى

 العصػػػكر كفػػػي .كالكتابػػػة البحػػػث فػػػي كالشػػػكمية الهكضػػػكعية قكاعػػػد كأرسػػػى كالتطبيقيػػػة
 يفجٌػر الإسػلبهي العربي الفكر كاف الجٍؿ ظلبـ في غارقة أكركبا كاىت بيىها الكسطى

 ...الهعرفة يىابيع -كبرل ةتاريخي ىقمة في–
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 مفيكـ البحث العممي: -2

البحث "التعريفات التي أطمقت عمى هفٍكـ  اليسير أف ىحصر كؿس هف يل     
 ، لأٌدافً كهجالاتً كهىاٌجً تبعان ، حيث تعددت تمؾ التعريفات كتىكعت"، العمهي

 كفقان  ،كلكف هعظـ تمؾ التعريفات تمتقي حكؿ التأكيد عمى دراسة هشكمة ها بقصد حمٍا
ذا يعطي ىكعان ، لقكاعد عمهية دقيقة حدة بيف البحكث العمهية رغـ اختلبؼ هف الك  كٌ

كها  ،فٍكـ البحث العمهيػاحثيف هػعديد هف البػىاكؿ الػكقد تأىػكاعٍا،  حياديتٍا كتعدد
ظر إليً ػفكؿ كاحد هىٍـ قد ى ،هداخمٍـ كتبايىت اتجاٌاتٍـ حكؿ ٌذا الهفٍكـ اختمفت

  (.11-10، 1977)بدر،   ...هف زاكيتً الخاصة كحسب هيكلً أك قىاعتً العمهية
هف كمهتيف ٌها  ىد تىاكؿ هصطمح )البحث العمهي( يلبحظ أىً يتككفػكع     
 :كهعىاي (ثى حى فٍك هصدر الفعؿ الهاضي )بى  ك)العمهي(. أها البحث لغكيان  ث(ح)الب
طمب : كبٍذا يككف هعىى البحث ٌك" ، سأؿ، تحرل، تقصى، حاكؿ، طمبتتبع"

ك يتطمب التى ،كتقصي حقيقة هف الحقائؽ أك أهر هف الأهكر ؛ قيب كالتفكير كالتأهؿكٌ
 .(114ت، -، بهىظكرابف ) إليًإلى شيء يريد الباحث الكصكؿ  كصكلان 

يعىي الهعرفة  :(Science) كالعمـ ،: فٍي كمهة هىسكبة إلى العمـالعمهيأها      
دراؾ الحقائؽ أكثر هها ٌك  كالعمـ في طبيعتً "طريقة تفكير كطريقة بحث، كالدراية كا 

ك هىٍج أكثر هها ٌك هادة لمبحث فٍك "هىٍج ة هف القكاىيف الثابتة"، طائف لبحث كؿ كٌ
)عبيدات كأبك ىصار،  (2005) الأهبريقي الهتأثر بتجربة الإىساف كخبرتً" العالـ
"عهمية فكرية هىظهة يقكـ بٍا شخص يسهى )الباحث( هف أجؿ تقصي  .(4، 1999

طريقة عمهية  باتباع)هكضكع البحث(  الحقائؽ في شأف هسألة أك هشكمة هعيىة تسهى
حمكؿ هلبئهة لمعلبج أك إلى ىتائج  إلىبغية الكصكؿ ، ىظهة تسهى )هىٍج البحث(ػه

)الىعيهي،  ..(2005)  عمى الهشكلبت الههاثمة تسهى )ىتائج البحث(" صالحة لمتعهيـ
1997 ،12) 
راكـ الذم فالبحث العمهي الهعاصر بهفٍكهً العاـ يعىي تحقيؽ الت»ككذلؾ      

أم زيادة الكفاءة كتقميؿ التكمفة أك إحداث ؛ يقتضي تحسيف الآلة أك الخدهة أك الحرفة
اكتشافات جديدة تهكف هف السيطرة عمى الطبيعة كجعؿ الحياة البشرية أكثر سعادة 
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كأهاىان كرفاٌية كأخيران تحقيؽ تراكـ أكبر. فالبحث العمهي ضركرة حياتية لتكييؼ 
]ىدرة  لأبدمعميٍا كلتحقيؽ الرفاٌية كلحؿ الهشكؿ الاقتصادم ا الطبيعة كالسيطرة

فالأهـ التي لا تحقؽ ىجاحات ، الهكارد زيادة الطمب[ كفكؽ كؿ ذلؾ لضهاف الكجكد
عمهية تضهف بقائٍا ]تكفؿ تحقيؽ دخؿ اقتصادم، أك تحقيؽ أهف قكهي[ قد لا يككف 

ا البقاء عمى خارطة العالـ حتى في الهستقبؿ  .«بهقدكرٌ
بكاسطتٍا الكصكؿ إلى حؿ لهشكمة  كسيمة لمدراسة يهكفٌك البحث العمهي ك      

الشكاٌد كالأدلة التي يهكف  هحددة كذلؾ عف طريؽ التقصي الشاهؿ كالدقيؽ لجهيع
  .(19، )خميفة الهحددة التحقؽ هىٍا كالتي تتصؿ بٍذي الهشكمة

جريبي، في الهقكلات كها يعىي كذلؾ "البحث الىظاهي كالهضبكط الخبرم الت     
 .(34، 1979)الشريؼ،  الافتراضية عف العلبقات الهتصكرة بيف الحكادث الطبيعية"

كعهمية لكصؼ التفاعؿ الهستهر بيف  ٌادفان  "فىان  في الكقت الذم قد يعىي     
الىظريات كالحقائؽ، هف أجؿ الحصكؿ عمى حقائؽ ذات هعىى، كعمى ىظريات ذات 

  .(148، 1984)أكىجؿ،  قكل تىبؤية"

 :أىمية البحث العممي -3
حيث  ،ض كالتطكر في عصرىاأف البحث العمهي ٌك أساس الىٍك فيً لاشؾ هها      

بيىها الأهـ الهتخمفة تكىكلكجيان يسٍؿ ، بات هف يهمؾ التكىكلكجيا ٌك سيد الهكقؼ
هف التطكر  اٌزيهتٍا عسكريان كسياسيان كاقتصاديان كاجتهاعيان كثقافيان. الأهثمة كثيرة بدءن 

ا الإىترىتكالأقهار الصىاعية ك  الاتصالاتكلكجيا ىتكالعسكرم ك   .كغيرٌ
العاهة كالخاصة   كعمى الرغـ هف أٌهية البحث العمهي كها يكفري لمهؤسسات     

إلا أف ، كالبيئة هف حمكؿ لمعديد هف الهشكلبت كيساعد عمى رفاٌية أفراد الهجتهع
فية في الدكؿ الىاهية. كها زالت ٌذي الدكؿ تمجأ إلى الاٌتهاـ بً لـ يمؽ العىاية الكا

، كقد يرجع السبب في ذلؾ حمكؿ أك إجراءات هبىية عمى أسس غير هدركسة عمهيان 
 .ت(-، ب)أرهيمةإلى شح الهكارد كعدـ الاقتىاع بفكائد البحث العمهي كهىافعً 

 :داؼ البحث العمهي في الشكؿ الآتيكيهكىىا أف ىحدد بعض أٌ     
البحث  فاءة كالفعالية هف خلبؿ تبسيط الإجراءات كتكثيؽ العهؿ في إدارةالك -1

 .العمهي
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 .الإجراءات التركيز عمى جكدة الهخرجات هف خلبؿ بيئة بحثية هحفزة ككاضحة -2

 .البحثي تعزيز العهؿ البحثي الرصيف، كتشجيع الهتهيزيف كالهبدعيف في العهؿ -3

 .الرائدة حمية كالإقميهية كالعالهيةبىاء الشراكة كالعلبقات هع هراكز البحث اله -4

 .الكطىية الارتقاء بهستكل العهؿ البحثي بها يحقؽ أٌداؼ التىهية -5

 .الهعرفة أبحاث التقىيات الحديثة كالتجديد كالابتكار في حقكؿ دعـ -6
 : مناىج البحث العممي -4

ا في المغات الأكربي  Methodترجهة كمهة هىٍج بالمغة الإىجميزية:      ة ترجع كىظائرٌ
 إلى أصؿ يكىاىي يعىي: البحث أك الىظر أك الهعرفة. 

كالهعىى الاشتقاقي لٍا يدؿ عمى الطريقة أك الهىٍج الذم يؤدم إلى الغرض      
 .  (48، 2002)عهر،  ...الهطمكب

فالكمهة شائعة كهتكفرة ، عف هثؿ ٌذي الإحالةغىى في  : أىىاأحد الباحثيفكيرل      
؛ 2/283ت، -ب ،ابف هىظكر) بية كتعىي الطريؽ الكاضحفي هعاجـ المغة العر 

 .(627ت، -؛ الفيكهي، ب266ت، -آبادم، ب
: يعىي أىٍا؛ اصطلبحيان  كفي ابتداء عصر الىٍضة الأكركبية أخذت الكمهة هدلكلان      

طائفة هف القكاعد العاهة الهصكغة هف أجؿ الكصكؿ إلى الحقيقة في العمـ بقدر 
 . (2005)عسيلبف،  الإهكاف
فف التىظيـ الصحيح لسمسمة هف " :بأىً" الهىٍج"أصحاب الهىطؽ الحديث  دكيحد     

ها هف  ىككفالأفكار العديدة، إها هف أجؿ الكشؼ عف الحقيقة حيف  بٍا جاٌميف، كا 
ىة عميٍا للآخريف حيف ىككف بٍا عارفيف  ".(.4، )بدكم أجؿ البرٌ

اختلبؼ الٍدؼ، أحدٌها يكشؼ عف كبٍذا يككف ٌىاؾ اتجاٌاف لمهىٍج هف حيث      
 .. .الحقيقة، كيسهى هىٍج التحميؿ، كالثاىي يسهى هىٍج التصىيؼ

حتى يتفادل  ،كعمى العهكـ فتصىيؼ هىاٌج البحث، يعتهد عادة عمى هعيار ها     
 الخمط كالتشكيش. 

 تكعادة تختمؼ التقسيهات بيف الهصىفيف لأم هكضكع، كتتىكع التصىيفا     
كاحد، فإذا ىظرىا إلى هىاٌج البحث هف حيث العهميات العقمية، التي لمهكضكع ال

 إف ٌىاؾ ثلبثة أىكاع هف الهىاٌج: : تكجٍٍا، أك تسير عمى أسسٍا، أهكىىا القكؿ
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الهىٍج الاستدلالي أك الاستىباطي: كفيً يربط العقؿ بيف الهقدهات  :النكع الأكؿ
هىطؽ العقمي، كالتأهؿ الذٌىي، فٍك كالىتائج، أك بيف الأشياء كعممٍا، عمى أساس ال

 يبدأ بالكميات ليصؿ هىٍا إلى الجزئيات. 
ك عمى عكس سابقً، يبدأ بالجزئيات ليصؿ  :النكع الثاني ٌك الهىٍج الاستقرائي: كٌ

هىٍا إلى قكاىيف عاهة، كيعتهد عمى التحقؽ بالهلبحظة الهىظهة الخاضعة لمتجريب 
 .. .كالتحكـ في الهتغيرات الهختمفة

لاستردادم: فيعتهد عمى عهمية استرداد ها كاف في الهاضي اٌك الهىٍج  لنكع الثالث:ا
 .. .ليتحقؽ هف هجرل الأحداث، كلتحميؿ القكل كالهشكلبت التي صاغت الحاضر

فإذا أردىا تصىيؼ هىاٌج البحث استىادان إلى أسمكب الإجراء، كأٌـ الكسائؿ التي      
ك الذم يعتهد عمى إجراء يستخدهٍا الباحث؛ ىجد أف ٌىاؾ ا لهىٍج التجريبي كٌ

التجارب تحت شركط هعيىة، كهىٍج الهسح الذم يعتهد عمى جهع البياىات هيداىيان؛ 
بكسائؿ هتعددة، كيتضهف الدراسة الكشفية كالكصفية كالتحميمية، كهىٍج دراسة الحالة، 

باختبارات كيىصب عمى دراسة كحدة هعيىة، فردان كاف أك كحدة اجتهاعية، كيرتبط 
كهقاييس خاصة، كالهىٍج التاريخي، كيعتهد عمى الكثائؽ كالهخمفات الحضارية 

 ...(49-48، 2002)عهر،  الهختمفة
 طريقةيخي يعد أبسط الهىاٌج استعهالان عمى أىً كالجدير بالذكر أف الهىٍج التار      

، 1982)فكار، أٌهٍا هف حيث التطبيؽ ىفسً  الكقتبحث إف لـ يكف أساسٍا، كفي 
13). 
كذا تتعدد هىاٌج البحث العمهي بتعدد الهشارب كالهذاٌب       .. كالإهكاىيات .كٌ

 ...أيضان 

 :الإنفاؽ العالمي عمى البحث العممي -5

ا تعهؿ الدكؿ الغربية عمى البحث الدائـ الدؤكب كالتطكير الهستهر كتصرؼ كبيىه     
صرؼ الهميارات عمى الفضائيات الهميارات عمى البحث العمهي ىجد الدكؿ العربية ت

غيري. لذا لا عجب أف ىجد تمؾ الٍكة الساحقة بيف الدكؿ  التسمحكالحفلبت كالرقص ك 
ا هف الأهـ لا يهكف هيزاىية البحث العمهي في الدكؿ العربية ، كىجد العربية كغيرٌ

ؾ لمش بها لا يدع هجالان الدراسات أثبتت ، حيث الكياف الصٍيكىيهقارىتٍا بها يىفقً 
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 إلى إضافةبأف الدكلة العبرية تتفكؽ بشكؿ كبير كهمحكظ عمى كافة الدكؿ العربية 
 العمهاء في كلب الجاىبيف. إعداد

التفكؽ الصٍيكىي في الهجاؿ العمهي كالتكىكلكجي عمى  ىتائج البحثكقد أكدت      
كل بهراكز هتقدهة عمى الهست الإسرائيميةجهيع الدكؿ العربية، فقد حظيت الجاهعات 

 64العالهي حسب التصىيفات الدكلية، كخاصة الجاهعة العبرية التي احتمت الهركز 
عمى هستكل العالـ، بيىها لـ يرد ذكر أم هف الجاهعات العربية في الخهسهائة جاهعة 

 .الأكلى
 6ٌىالؾ تسعة عمهاء صٍايىة حازكا عمى جكائز ىكبؿ، بيىها حاز العرب عمى  -

التي  أبحاثًأحهد زكيؿ الذم ىاؿ الجائزة عمى  جكائز، كهىٍـ العالـ الهصرم
 .الأهريكيةأجراٌا في الجاهعات 

كتىفؽ الدكلة العبرية عمى البحث العمهي ضعؼ ها يىفؽ في العالـ العربي، حيث  -
بمغ هجهكع ها اىفؽ في الكياف الصٍيكىي عمى البحث العمهي غير العسكرم ها 

 .2008 هميار دكلار حسب هعطيات 9يعادؿ حكالي 
باحث عربي، بيىها تـ تقدير  ألؼ 124حكالي  ٌىاؾ أفتذكر هصادر اليكىسكك      

هصادر أخرل بكجكد حكالي  كأفادت، ألفان  24عدد العمهاء كالباحثيف الصٍايىة بحكالي 
عالـ كهٍىدس يعهمكف في البحث العمهي كتصىيع التكىكلكجيا الهتقدهة  ألؼ 90

 لكجيا الحيكية.خاصة الالكتركىيات الدقيقة كالتكىك 
ذا  إىتاجٍا% هف  4.7تىفؽ الدكلة العبرية ها هقداري  - القكهي عمى البحث العمهي، كٌ

% هف 0.2في العالـ، بيىها تىفؽ الدكؿ العربية ها هقداري  إىفاؽيهثؿ أعمى ىسبة 
% هف دخمٍا القكهي عمى 0.1كالدكؿ العربية في آسيا تىفؽ فقط ، دخمٍا القكهي
 .(2010ايعة، )رب البحث العمهي

في كؿ هرة تعمف فيٍا ىتائج تصىيؼ عالهي لمجاهعات حكؿ العالـ، تحدث ك      
ضجة في الإعلبـ العربي بسبب الهراتب الهتأخرة جدان لمجاهعات العربية في ٌذي 

صقر، ) جاهعة في العالـ 500التصىيفات، كغيابٍا شبً التاـ عف قائهة أفضؿ 
2011).  

 :ف العربيالبحث العممي في الكط -6
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كيعتبر الىشر  ،هف هخرجات الىشاط العمهي الهختمفة العمهي ٌك كاحد البحث     
كلً شركط كضكابط  ،العالًـ أك لمهؤسسات العمهية لمىشاط العمهي لمفرد ان العمهي هقياس

أعمى هراتب التقييـ. عمى ذلؾ ليس كؿ ها يىشر  ٌذا ها جعمً في كاحد هفك  ،صارهة
ىً ليس أتعتبر هجمة عمهية. كها  تىشر عمهان  ليست أية هطبكعة ، كعمهيان  يعد بحثان 

 .قفزة أك طفرة عمهية كؿ بحث يىشر يعدٌ 

فر الأجكاء العمهية ادـ تك كلعٌؿ هف هعكقات البحث العمهي في البلبد العربية ع     
الهىاسبة لمباحثيف داخؿ هراكز البحث بسبب افتقار البىيات البحثية لكؿ هقكهات 

كالتجٍيزات  ،الهتخصصة مهي، كهىٍا عمى الخصكص قمة الهراجع العمهيةالبحث الع
الهعمكهاتية الهتطكرة لمعمكـ الدقيقة، إضافة إلى ضعؼ الهيزاىية الهرصكدة لمبحث 

ا  .(2008؛ الجاهعة العربية، 2010)طكاؼ،  العمهي بصفة عاهة، في حاؿ إقرارٌ

الذيف ىذركا أكقاتٍـ لمبحث العمهي عدـ الاٌتهاـ بفئة الأساتذة الباحثيف كذلؾ ك      
هها يؤدم ، الرصيف، كعدـ تقديـ الدعـ الكافي لٍـ لحضكر الهؤتهرات العمهية الكبرل

كالجاهعات  عربيةإلى إعاقة الاىتقاؿ الفكرم كالتلبقح الهعرفي كالعمهي بيف الجاهعات ال
ؿ ػب ،عالهيةفي الدكؿ الهتقدهة التي صىفٍا التقرير الدكلي ضهف أفضؿ الجاهعات ال

حث العمهي عبر اتخاذ تٍهيش الطاقات ػتدهير الب تتكرع فيجاهعات لا ػإف بعض ال
الطاقات هضطرة  تدبيرية كالتسييرية، لتجد ٌذيػاستٍا الػحثية التي لا تتفؽ كسيػالب

ا الابتكارية  لمبحث عف البيئة العمهية البديمة، كالهعززة لهكاٌبٍا، كالداعهة لأفكارٌ
  .ة()ٌجرة الأدهغ

للآهاؿ حيث  هخيبان  2008التقرير السىكم لهىاخ الاستثهار لعاـ  كقد جاء في     
أظٍر بالأرقاـ ضعؼ الىظاـ التعميهي في الكطف  كبيران  أعطى لمتعميـ العالي حيزان 

 العربي رغـ ارتفاع عدد الجاهعات كبالذات الخاصة هىٍا.

زالت هحدكدة، كذلؾ لأسباب عدة، إلا أف فعالية ىظاـ التعميـ العالي العربي ها     
ا: تدىي ىسب الهمتحقيف بالتعميـ العالي كارتفاع ىسب الأهية، ارتفاع الرسكـ  أبرزٌ
الدراسية إلى هستكيات باٌظة في الجاهعات الخاصة، ٌجرة العقكؿ العربية إلى 
الخارج، ضعؼ هستكل هحتكيات الهكتبات الجاهعية، أخطاء في أساليب القبكؿ 
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لعالي كفي تقييـ الدارسيف كأىظهة الاختبارات، تدىي هستكل الإىفاؽ عمى بالتعميـ ا
، تراجع هستكل الأساتذة كالهادة البحث العمهي كعدد الأبحاث الهىشكرة عالهيان 

، راهجالتعميهية، تدىي هستكل الحرية الأكاديهية للؤساتذة، تراجع جكدة ها يقدـ هف ب
لتعميـ. بالإضافة إلى عدـ تكافؽ بعض عف جكدة ا فكغياب ىظاـ هحاسبة الهسؤكلي

هخرجات التعميـ هع احتياجات سكؽ العهؿ كاحتياجات الهشاركة في خطط التىهية، 
في أرجاء الهىطقة العربية  عف أف الاٌتهاـ بالتعميـ الهفتكح كعف بعد بدأ هتأخران  فضلبن 

 .(2008) كافة
، بيف كطىىا العربي كعدد 2012ك 1990هقارىة أجريت حكؿ عدد البحكث الهىشكرة هىذ جدكؿ يهثؿ 

 (2013)الرباىىكف، هف الدكؿ الىاهية 
 :فاؽ البحث العممي في الجزائرآ -7

هف خلبؿ دعـ آفاؽ البحث العمهي رغـ ها تبذلً الجزائر في ترقية هسار العمـ ك      
ٌذا الفضاء البيداغكجي يسعى إلى تعهيؽ الأفكار حكؿ  لأف ؛بر البحثالكحدات كهخا

تمؼ الجكاىب الهرتبطة بإضفاء ىقمة ىكعية عمى البحث العمهي كطىيا، لأجؿ هخ
ٍدؼ كال العالـهكاكبة التطكرات السريعة في البحث العمهي كهجالات تطبيقاتً عبر 

تىشيط دكر البحث العمهي كالتطكير التكىكلكجي في هعالجة جاىب الىقص  ٌك
 التي تقؼ في كجً الإبداع العمهي باعتباري هف العكاهؿ الرئيسةجزائر في ال الهعرفي

العمهي  هراجعة هقكهات ىجاح أداء الهجتهعكالاىبعاث العمهي ككذا كتحقيؽ التىهية 
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ا هع ربط الأداء العمهي كالتقىي بقطاعات كالعهؿ جزائرمال  اتالهجتهع عمى تطكيرٌ
 عاكفالهختمفة بها يحقؽ التىهية العربية الهستداهة. كطرح أىهاط جديدة لمتالعربية 

الدكلي في هجالات البحث العمهي كالتطكير التكىكلكجي  العربي كالعربيجزائرم ال
ا في الهىطقة العربية، ك  كاهتلبؾ عرض ىهاذج ىاجحة دفعت كذلؾ التقىية كاستثهارٌ

الاجتهاعية كالاقتصادية. كدراسة أكلكيات البحث كالتطكير لمدكؿ العربية  بعجمة التىهية
الجزائر فرة في اص ىجاح كبرل هستفيدة هف الهيز الىسبية الهتك هشاريع تكفر فر  كتحديد

، كتطكرو إف ها كصؿ إليً العالـ اليكـ هف تقدـ عمهي ٌائؿ ثـ (العربية الهىطقة)
جٍكدو عمهيةو  ، لـ يكف طفرةن طارئةن عمى العمـ، بؿ جاء ىتيجةى هعرفي كثقافي بارز

 )الفتاح، إلى ٌذا التطكرً الباٌر كتراكوـ هعرفي كهستهر عىبرى التاريخ، أدل كثيفة،
2991 ،87). 

كعمى الجزائر إذا ٌي أرادت أف تىٍض ىٍضة عمهية هتكاهمة أف تتخمى عف      
"يبدك أف الجزائر قد  هفٍكـ التعاهؿ بالهبدأ العددم كها كضحً أحد الباحثيف بالقكؿ:

ريؽ السالؾ ٌك الط بأف التكسع الكهي في التعميـ العاليكقعت تحت تأثير اعتقاد 
ذا عمى حساب التككيف الىكعي  لتحقيؽ التىهية الهىشكدة دكف هراعاة لكظيفتً، كٌ
الصحيح كالكظيفي الذم يستجيب لهتطمبات التىهية الاقتصادية كالاجتهاعية الحاضرة 

 .(2008 جريدة الشركؽ،) كالهستقبمية."
الهحمي هف الىاتج إف الإىفاؽ عمى البحث العمهي في الجزائر يحتؿ ىسبة ضئيمة      

%  0,7، كها لا تتجاكز ىسبة الىشر إلى ىظيرتٍا العالهية %0,2الإجهالي لا تتجاكز 
شركط، سجمىا ٌجرة الأدهغة إلى الخارج طكاؿ ال هثؿ ٌذيفقط ٌذي الأسباب كفي ظؿ 

أكؿ دكلة عربية طاردة لمككادر ىكات الهاضية بحيث صىفت الجزائر عمى أىً الس
ج، كهف ٌذا الإطار صرح كزير التعميـ العالي كالبحث العمهي رشيد العمهية ىحك الخار 

حراكبية، أف الجزائر كفرت الظركؼ الهلبئهة لمكفاءات العمهية الجزائرية الهقيهة 
الأخيرة العكدة إلى أرض الكطف، كأف ٌؤلاء بالخارج، في حالة ها إذا قررت ٌذي 

ت الهطابقة هع ف بجهيع  الاهتيازاسيحظك  الباحثيف العاهميف بأرقى الجاهعات الدكلية
ٌذا التصريح يعكس هدل ، براتٍـ بعيف الاعتبارجاربٍـ كخستأخذ تدرجاتٍـ العمهية، ك 

الحاجة الهاسة لمجزائر إلى ٌذي العقكؿ التي فضمت الٍجرة عمى البقاء في خدهة 
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، عهار) للؤدهغة قدر بآلاؼ الباحثيف الهتهيزيف حادان  الكطف كالتي عرفت ىزيفان 
2004 ،96). 

 
 

 السنكات        
 طبيعة
 التمكيؿ

المتكسط 
9666-
5002 

المجمكع  5099 5090 5006 5005 5004
5004-5099 

تهكيؿ هحيط البحث 
كالبراهج الكطىية 

 لمبحث
35352 55411 155161 165777 175134 185194 725686 

الاستثهارات ٌياكؿ 
قاعدية كتجٍيزات 

 كبرل
25359 45589 95179 65884 35442 35219 275314 

 9001000 .59159 501243 5.1339 551.20 901000 21499 المجمكع

 ، تـ الاسترداد هف:6/5/2008الهصدر: ياقكت، هحهد سعيد، 
 http://www.ghamid.net/vb/showthread.php?t=12932 

بيف بكضكح الهجٍكدات الهبذكلة هف طرؼ الدكلة في هجاؿ يالجدكؿ أعلبي "     
 ."0266إلى  0228لمفترة الههتدة هف العمهي  البحث
كيتضح هف البياىات أف الهيزاىية الهخصصة لمبحث العمهي قفزت بشكؿ كبير.        

هميار ديىار هف   3,352قدر بػ هاليان  فالبراهج الكطىية لمبحث التي خصص لٍا غلبفان 
-0228هميار ديىار لمخهاسي   72,666قفز تهكيمٍا إلى  0225إلى  6111
  2,359. أها عف الاستثهارات الهخصصة لمتجٍيزات الكبرل فقد اىتقمت هف 0266

 .السابؽكها يكضحً الجدكؿ ىفسٍا مفترة ار  لهميار ديى   27,314هميار ديىار إلى
ك       2012-2008الذم اعتهدتً في الهخطط الخهاسي لسىة ىفسً الأهر  كٌ
كسع هف هجالات البحث العمهي كالذم  2014إلى غاية  2010سىة هع  بدأكالذم 

( 05-08هىً الهعدلة بالقاىكف  03)اىظر الهادة  11-98هقاربة بالقاىكف البرىاهج 
ك ها ىستشفً  حيث خصصت الدكلة في كؿ هرة ها قيهتً هئة هميار ديىار جزائرم، كٌ

 هف الجدكؿ الآتي:
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 السنكات        
 العناكيف

المتكسط 
9666-
5002 

المجمكع  5095 5099 5090 5006 5005
5005-5095 

تهكيؿ هحيط البحث 
 كالبراهج الكطىية لمبحث

353525
111511

1 

854115
51758
11 

13522
151725
111 

16526
655385
111 

16589
252165
111 

17589
55896

.000 
72568652275

811 

الاستثهارات )الٍياكؿ 
القاعدية كالتجٍيزات 

 الكبرل(

253595
111511

1 

455895
49252
11 

951785
98451
11 

658845
28353
11 

354425
11951
51 

35218

.938.
151 

27531357725
211 

 المجمكع
557115
111511

1 

13511
151115
111 

22541
151565
111 

23515
157745
311 

21533
453355
151 

21511
45834

.150 
1115111511

15111 

جدكؿ يبيف إعاىة الدكلة في إطار تهكيؿ هحيط البحث كالبراهج الكطىية لمبحث      
 .(2008-1998، 05-08القاىكف رقـ ) تثهارات )بالديىار(كالاس
ككذلؾ الجدكؿ التالي يعطيىا صكرة شاهمة بخصكص عدد هشاريع البحث      

 :2002كالباحثيف في الجزائر إلى غاية سىة 
 5005 5009 5000 9666 9665 9663 السنكات
عدد 
 الهشاريع

- 978 1116 1216 1348 1478 

 - التطكر %
16523

% 
16.86
% 

21586

% 
22537

% 
24553

% 
الباحثكف 
 بصفة هؤقتة

3871 5196 6841 8541 11283 11994 

الباحثكف 
 بصفة دائهة

1914 2314 2714 3114 3516 3921 

 92692 9.466 99325 6225 4590 2455 المجمكع
 .2002 إلى 1996اريع البحث والباحثين من يبيّن الجدول عدد مش

 %02ر تطكر عدد الهشاريع البحثية عبر السىكات بحكالي إف قراءة الجدكؿ تيظٍ     
 .ككذا ارتفاع عدد الباحثيف العاهميف في القطاعات البحثية

أسٍهت أهتيىا العربيةي في ٌذا الإرث العمهي كالحضارم كحتى ىسٍـ ىحف كها      
ىـ عمى الطريؽ  كقدهت لمبشرية زادان لا يىضبي هف العمكـ كالهعارؼ، ككضعتً العال

ىـ التعاكف ا ىـ بالقيـ الساهيةً كالأخلبؽً الحهيدة، كأشاعت هفاٌي لقكيـ، كقرىتً العم
كهبادئى الهحبةً كالتساهحً، فأىتجت حضارةن إىساىيةن هتهيزةن، اىتشرت فكؽ بقاعً  كالتآلؼ،
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بةً  ىـ أسسى التفكيرً العمهي، كألٍبت ككاهفى الهكٌ الأرضً الهعركفة، كألٍهتً العال
هف الدفع يتحقؽ البحث العمهي الأكاديهي الفعاؿ في الجزائر لابد  كحتى كالإبداع،

 جزائريةال كتكلي الحككهة عهمية إصلبح شاهمة تشهؿ هككىاتً الأساسية كسياساتً،ب
أداة أساسية لمتىهية الكطىية. باعتباري العالي كالبحث العمهي  بالتعميـ اٌتهاهان خاصان 

الهىاٌج بها  رهف تحديثو لمخطط كتطكيكير كاقعً براهج هختمفة بٍدؼ تط كتىفذ
الحديثة، كالارتقاءي بالبحثً العمهي كآلياتًً كهتطمباتًً،  ياتيسايري هستجداتً العمكًـ كالتقى

كبهستكل أعضاءً الٍيئةً التدريسية كالباحثيف، كتىهيةي العلبقةً التشاركيةً بيف الهؤسسات 
عمى  دلأفقي كتىكيع التعميـ كالتأكيكتىفيذ خطط لمتكسع االعمهية الكطىية كالعالهية، 

كافتتاحً جاهعات ككمياتو جديدة،  دية، عف طريؽ استحداثً اختصاصاتالاعتها
الجاهعي كتطكير كاقع الهعاٌد  كأىهاطً تعميوـ جديدة، ككضع هعايير جديدة لمقبكؿ

        .(27، 2999 )جكاد، الهتكسطة كالتطكير الفىي
 :اتمةخ

لمعمـ كالعدؿ  قميلبن  فإىً لا يهكف أف ىتطكر إذا كىا ىعطي كزىان هٍها يكف هف أهر       
صية كالهىاصب للبىتهاء العرقي كالعلبقات الشخ كبيران  كالكفاءة كالخبرة، كىعطي كزىان 

فر فيىا فإىٍها افإذا لـ تتك ، ، فالعمـ كالتطكر لٍها شركطٍهاكالعصبيات السياسية
ؼ، فالبحث العمهي يتطمب ىكعية خاصة سيرحلبف كيتركاف لىا الجٍؿ كالضعؼ كالتخم

ذا يتطمب أف تدقؽ الهعاٌد البحثية كثيران   هف البشر هقتىعة بً كتضحي في سبيمً، كٌ
فيهف يتقدهكف لمعهؿ فيٍا، كهف الضركرم كذلؾ أف تكفر رعاية خاصة لمهبدعيف 
كالهتهيزيف، فالهتهيزكف ٌـ رأس هاؿ الدكلة كالحككهة كالإدارة كالجاهعة في آخر 

 الهطاؼ.
العمهية كتطكير أساليب البحث العمهي عف طريؽ بالهسيرة لذلؾ كجب الدفع      

التخطيط الاستراتيجي كالرؤية الكاضحة لمعمكـ كالتقىية عمى هستكل الكطف. ككذلؾ 
دخاؿ هىٍجية هتطكرة لتمبية احتياجات الهجتهع الهختمفة،  تدريب الككادر الكطىية، كا 

 لبحثية كالإىهائية بالهجتهع. كلخدهة هختمؼ الهشاريع ا

كها عرضىا هقترحات ىظػرية شاهمة لهعضمة الجاهعة كالبحث العمهي في بلبدىا      
العربية، اجتٍدىا في تكصيفٍا هف كاقع التجربة الهيداىية في العهؿ الجاهعي، كهف 
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ليتٍا؛ خلبؿ قراءاتىا الهتىكعة لمكاقع الجاهعي كالبحثي العربي. ىعتقػد في ىجاعتٍا كفعا
بشرط أف تشهمٍا رعاية سياسية كهجتهعية عربية صادقة، تدرؾ حساسية القطاع 
ها في دفع كقيادة قاطػرة التىهية  الجاهعي كهكقع البحث العمهي هىً... كدكرٌ
الاجتهاعية الشاهمة، باتجاي التطػكير كالتحديث، كهكاكبة حػركية التغييػر كالتحكؿ 

بقػى في الأخير ضركرة التأكيد عمى أىً لا يهكف الهتسارع عمى الهستكل العالهي. ي
تخيؿ تعميـ جاهعي كفعاؿ بدكف بحث جاهعي هىتج، كها لا يهكف الاعتراؼ بأستاذ 
 جاهعي كؼء ها لـ يكف باحثان ىاجحان؛ هػكصكؿ الفعالية بهجتهعً كعالهً هف حكلً. 

 
 قائمة المصادر كالمراجع:

 .القرآف الكريـ -
 المصادر:

دار بيركت،  لبىاف،، 2، ج15 د، هجم1ط ،لساف العربد. ت(،  )ابف هىظكر،  -
 .صادر
 الػمراجػع:

 ليبيا. ،2هىاٌجً، طأصكؿ البحث العمهي ك  ،(1977)، أحهد، بدر -1

العربي، في الكطف كالتكىكلكجيا إشكالية البحث العمهي  ،(1999) ،أحهد ،جكاد -2
  التكزيع.دار قباء لمطباعة كالىشر ك هصر، القاٌرة، 

، سمسمة دراسات أزهة البحث العمهي في الكطف العربي ،(2991) ،تاحعبد الف -3
 الرياض، السعكدية. در عف هكتب صلبح الحجيلبت،تص

هىٍجية البحث  ،(1999)، هحهد أبك ىصار، عقمة هبيضيف ؛هحهدعبيدات،  -4
 دار كائؿ.، الأردف، العمهي )القكاعد كالهراحؿ كالتطبيقات(

 ، الجاهعة الجزائرية:(2004 أفريؿ 30-29-28)، عهارم كقطاؼ ليمى، عهار -5
 سمسمة إصدار عميـ في أفريقيا كالعالـ العربي"،الكاقع كالآفاؽ، "إشكالية التككيف كالت
  .جاهعة فرحات عباسالجزائر، سطيؼ، هخبر إدارة كتىهية الهكارد البشرية، 



 - 397 - 

ة الٍيئ القاٌرة، البحث العمهي، هىاٌجً كتقىياتً، ،(2002) ،هحهد زيافعهر،  -6
 الهصرية العاهة لمكتاب.

لهحات عف هىٍجية الحكار كالتحدم الإعجازم للئسلبـ  ،(1982) ،رشدم ،فكار -7
بةالقاٌرة،  ،1ط ،في ٌذا العصر  .هكتبة كٌ

تاريخ العمـ كدكر العمهاء العرب في تقدهً،  ،(1980) ،عبد الحكيـ ،هىتصر -8
 دار الهعارؼ.هصر، القاٌرة، 

 تػقاريػر:
الجاهعات العربية..  2009سبتهبر /أيمكؿ 18الجهعة  ،(2008) ،التقرير السىكم -1

الهؤسسة العربية لضهاف الاستثهار كائتهاف العالهي، خارج قائهة التصىيؼ 
  .الصادرات

سرائيؿ  ،(2010أفريؿ  19) ،خالد سعيد ،ربايعة -2 دراسة هقارىة بيف الدكؿ العربية كا 
كز الزيتكىة لمدراسات في البحث العمهي كبراءة الاختراع: تقرير صادر عف هر 

 كالاستشارات.
تقرير هخيؼ عف البحث العمهي في الدكؿ  ،(2010سبتهبر  31) ،ىادية ،طكاؼ -3

 العربية: تقرير دكلي.
فعاليات  (،2013كاىكف الأكؿ/ديسهبر تكىس،  21) ،هكزة بىت هحهد ،الرباىىكف -4

لعربي لتهكيؿ "الصىدكؽ ا التىهية الهستداهة،الهىتدل العربي الأكؿ لمبحث العمهي ك 
 .البحث العمهي"التعميـ العالي ك 

 المجلات:

الأكاديهيكف أقؿٌ اكتراثان هف الإعلبهييف  ،(2011 ،يىاير/فبراير 13) ،أهؿ ،صقر -1
العدد ، هجمة آفاؽ الهستقبؿ ية في هكاجٍة التصىيفات العالهية،الجاهعات العرب

 .التاسع
 ،ستداهة في الكطف العربي""البحث العمهي كالتىهية اله ،(1997) ،طً ،الىعيهي -2

 )الهجمد الهجمد الأكؿ العدد صفر(. ،"هجمٌة أبحاث البيئة كالتىهية الهستداهة"
 :الجرائد
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 ،(2008أفريؿ  26) الجزائر أكؿ دكلة عربية طاردة لمككادر العمهية ىحك الخارج -1
 (.2285جريدة الشركؽ )

ي كالبرىاهج ( الهتضهف القاىكف التكجي2008ٍ-1998)  05-08القاىكف رقـ  -2
الجريدة الرسهية ، 10جي، عدد الخهاسي حكؿ البحث العمهي كالتطكير التكىكلك 

 .لمجهٍكرية الجزائرية
 

 

 

 

 مكاقع عمى الإنترنت:

البحث العمهي في ليبيا أزهة فكر  أـ أزهة هادة، تـ  ،(ت-ب) أرهيمة، هكسى، -1
      http://www.ghamid.net/vb/showthread.php?t=12932 الاسترداد هف:

لهحات في هىٍج البحث  ،(4/8/2005عسيلبف، عبد ا﵀ عبد الرحيـ، ) -2
  الهكضكعي.

 ( تـ الاسترداد هف: 06/5/2008) د،هحهد سعيياقكت،  -3
http://www yakut.blogspot.com/2008/10/blog-post_31.html  

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://www.ghamid.net/vb/showthread.php?t=12932
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 متطمبات تطبيؽ التجارة الإلكتركنية بالمنظمات الميبية
 دراسة مسحية بشركة الخطكط الإفريقية

 أبك بكر هختار  قاباج أ.                                     
 طرابمس جاهعةكمية التربية /                                       

  :مستخمص الدراسة
هتطمبات تطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهات الميبية، كاىطمقت تىاكلت الدراسة       

الدراسة هف ككف أف ٌىاؾ هشكمة تهثمت في إهكاىية تطبيؽ التجارة الإلكتركىية 
بالهىظهة قيد البحث، حيث تـ صياغة هشكمة الدراسة في التساؤؿ الذم هفادي ٌؿ 

 د البحث؟لإلكتركىية بالهىظهة قيٌىاؾ إهكاىية لتطبيؽ التجارة ا
 كها ٌدفت الدراسة إلى تحقيؽ الآتي:      
 الإهكاىات الهادية الهتكفرة لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث. -1
 الإهكاىات البشرية الهتكفرة لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث. -2
 ظهة قيد البحث.الإهكاىات الإدارية كالفىية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهى -3

 هجكعة هف التساؤلات أٌهٍا: كلتحقيؽ أٌداؼ الدراسة فقد تـ صياغة     
 ٌؿ تتكافر البىية التحتية لمتجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث؟ -
ٌؿ تتكفر الهتطمبات البشرية كالفىية الهتعمقة بتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة   -

 ؟قيد البحث
ٌدي التساؤلات فقد تـ تصهيـ استهارة استبياف صيغت كفقان لهقياس كللئجابة عمى      

،  spssلايكرت الخهاسي، تـ تحميؿ بياىاتٍا هف خلبؿ برىاهج الحزهة الإحصائية 
 حيث تكصمت إلى جهمة هف الىتائج، هىٍا: 

 .تكافر الهتطمبات الفىية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية -1
 .لتبىي التجارة الإلكتركىيةتكافر الهتطمبات الإدارية اللبزهة  -2

كبىاء عمى ىتائج الدراسة فقد تـ صياغة هجهكعة هف التكصيات تصب في      
هجهمٍا عمى ضركرة تبىي التجارة الإلكتركىية بكصفٍا خياران استراتيجيان بالهىظهة قيد 

 الدراسة.
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 :مقدمة
ت كشبكات التجارة الإلكتركىية ٌي إحدل أٌـ تجميات تكىكلكجيا الهعمكها     

الاتصاؿ في ٌذا العالـ الرقهي الرحب اللبىٍائي، الفياض بهكاردي الهتىكعة كالشفاؼ 
برؤياي، ٌذا العالـ السريع التغير الذم لف يىتظر هف يركف لمسككف كالٍدكء، ٌذا العالـ 

 الصاخب بالتكىكلكجيا الرقهية التي أثرت عمى كافة هىاحي الحياة.
ة تهثؿ تكليفة هختمفة كهتعاضدة هف العهميات كالىظـ  إف التجارة الإلكتركىي     

 الرقهية التي تتيح لمهىظهة أف تدير علبقاتٍا الداخمية كالخارجية.
أها فيها يتعمؽ بالتجارة الإلكتركىية فٍي تضـ بشكمٍا الحالي تجارة الكتركىية هف      

ي تهثؿ التبادؿ التجارم بيف الشركات كال زبائف، كالتجارة الشركات إلى الزبائف، كٌ
لإلكتركىي بيف شركة الإلكتركىية هف الشركات إلى الشركات تهثؿ التبادؿ التجارم ا

 . كأخرل
إف دخكؿ الإىترىت باعتباري أحد أدكات التجارة الإلكتركىية في هجاؿ الاستخداـ      

شارفت عمى الاكتهاؿ، فمقد  -التي ىعيشٍا-الهكثؼ يشير إلى أف ثكرة الهعمكهات 
إحدل هظاٌر الهجتهع العالهي الجديد الهتسـ بهعمكهاتً التراكهية التي تساعد  شكمت

عمى  -بصفة عاهة كالهىظهات الإدارية بصفة خاصة-في تىهية قدرة الهىظهات 
اتخاذ قرارات أكثر رشدان كفاعمية، فالكاقع الاجتهاعي لتقىية الهعمكهات يرتكز عمى 

فرص، حيث أصبح للئىترىت سكؽ إلكتركىي العهؿ الذٌىي كتكصيؿ الهعرفة كتىهية ال
هميئ بالفرص كهجاؿ رحب للئبداع كالابتكار، كيقصد بالسكؽ الإلكتركىي: هحؿ 
شبكي يتـ هف خلبلً إتهاـ التعاهلبت التجارية لمهشاركيف في الأسكاؽ الإلكتركىية هف 
، شركات كعهلبء كككلبء، كتتهيز ٌذي الأسكاؽ بأف عهلبءٌا لا يعرؼ بعضٍـ بعضان 

ـ في أهاكف هتفرقة هف العالـ، فتطبيقات التجارة الإلكتركىية تشٍد ىهكان ٌائلبن هف  كٌ
ذا بحد ذاتً يسٍؿ عهميات التفاعؿ كالتداخؿ ها بيف العهلبء  حيث الكـ كالىكع، كٌ
ي علبقات تتـ عبر الإىترىت، كأصبح للئىترىت  كالتجار كالصاىعيف كالهكرديف كٌ

 الإلكتركىية كالاقتصاد الرقهي. أٌهية كبرل في بىاء الأعهاؿ
كهف ٌذا الهىطمؽ تتىاكؿ ٌذي الكرقة البحثية هتطمبات تطبيؽ هفٍكـ التجارة      

 .  جبارم لكؿ الهىظهات الميبيةالإلكتركىية الذم أصبح ههران شبً إ
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 مشكمة البحث:  أكلان:
ذي شٍد العالـ تطكرات كتغيرات لـ يشٍدٌا خلبؿ العقكد السابقة هجتهع      ة، كٌ

الحياة بالعهؽ  كافة هىاحي يالتطكرات كالتغيرات التي شٍدٌا العالـ شهمت تغيرات ف
يبة كالشهكؿ كالسرعة  الحديثة لثكرة تكىكلكجيا الاتصالات التي تشٍدٌا الدكؿ ىتيجة الرٌ

، حيث تحكلت الكثير هف الأعهاؿ خلبؿ السىكات كافة القطاعات يكتفاعمٍا ف
تقميدية إلى استخداـ قىكات أكثر هركىة كبساطة كذكاء الهاضية هف الكسائؿ ال

، كهف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية التي قاـ بٍا الباحث بالهىظهة قيد البحث كاىتشاران 
ىستطيع القكؿ: إف هشكمة ٌذا البحث تىحصر في إهكاىية تطبيؽ التجارة الإلكتركىية 

خدهات بميبيا، كالذم يهٍد بالهىظهة قيد البحث، ففي ظؿ التطكر الكبير في قطاع ال
لبيئة خصبة لتطبيؽ التجارة الالكتركىية إلا أف الكثير هف الهىظهات الميبية إف لـ يكف 
أغمبٍا هازالت تؤدم أعهالٍا بطريقة تقميدية ركتيىية صرفة بعيدة عف التطكرات 

شريعية التكىكلكجية ىظران لكجكد العديد هف الهعكقات التىظيهية كالفىية كالتدريبية كالت
 كالهادية، كهف ٌىا ىستطيع صياغة هشكمة البحث في التساؤؿ الآتي: 

 ؟ٌؿ ٌىاؾ إهكاىية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث     

 أىداؼ البحث:  ثانيان:
 سعت ٌذي الدراسة لمتعرؼ عمى ها يأتي:      
 بالهىظهة قيد البحث.الإهكاىات الهادية الهتكافرة لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية  -1
 الإهكاىات البشرية الهتكافرة لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث. -2

 الإهكاىات الإدارية كالفىية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث. -3
 أىمية البحث:  ثالثان:
تجارة اىبثقت أٌهية البحث هف خلبؿ سعيٍا لمتعرؼ عمى إهكاىية تطبيؽ ال     

كذلؾ للبستفادة هف تطبيقات التجارة الإلكتركىية في  الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث،
تحسيف قدرة الإدارة بالهىظهة قيد البحث في تقديـ خدهاتٍا بأيسر الطرؽ كأقمٍا تكمفة، 
كالاستفادة هف الهزايا التي تقدهٍا التجارة الإلكتركىية، كبالتالي فإف ٌذا البحث يشكؿ 
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خاصة لإدارة الهىظهة، كذلؾ لككف الإدارة في حاجة إلى دراسات هيداىية  أٌهية
 لهعرفة أبعاد ٌذي التجربة الٍاهة جدان. 

 تساؤلات البحث:  رابعان:
 يسعى  البحث إلى الإجابة عمى التساؤلات الآتية:      
 ٌؿ تتكافر البىية التحتية لمتجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث؟  -1
ر الهتطمبات البشرية كالفىية الهتعمقة بتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة ٌؿ تتكاف -2

 قيد البحث؟
ٌؿ يتـ تدريب الككادر البشرية بالهىظهة قيد البحث عمى أعهاؿ التجارة   -3

 الإلكتركىية؟ 
ٌؿ الهقكهات التشريعية هف قكاىيف كتشريعات كافية لتسٍيؿ حرية التجارة  -4

 البحث؟  الإلكتركىية بالهىظهة قيد
ٌؿ الثقافة السائدة فيها يخص استخداـ الكسائؿ الإلكتركىية تشجع عمى تطبيؽ  -5

 التجارة الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث؟  
 منيجية البحث:  :خامسان 
تـ استخداـ الهىٍج الكصفي التحميمي، هف خلبؿ كصؼ الكاقع الراٌف لاستخداـ      

حث عف طريؽ هدخؿ الهسح الاجتهاعي باستخداـ التجارة الالكتركىية بالهىظهة قيد الب
ة الإلكتركىية الاستبياف أداة لجهع البياىات لتحديد هدل أهكاىية تطبيؽ التجار 

 . بالهىظهات الميبية
 مجتمع كعينة البحث:  –

يتهثؿ هجتهع البحث في شركة الخطكط الإفريقية بشكمٍا الجديد، التي تعتبر هف      
مة بميبيا، كالتي تهثؿ أٌهية كبرل في خدهة الاقتصاد الكطىي، الشركات التجارية العاه

أها عيىة البحث فتهثمت في عيىة عشكائية بسيطة هف العاهميف الذيف تتطمب هٍاهٍـ 
استخداـ الكسائط الإلكتركىية في تقديـ الخدهات لمعهلبء، كبمغ إجهالي هفردات العيىة 

 هفردة. 110
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  :تطبيؽ التجارة الإلكتركنيةالإطار النظرم لمدراسة: متطمبات 
 شبكة المعمكمات العالمية "الإنترنت":  أكلان:
لـ تعد الإىترىت هجرد شبكة عالهية لتبادؿ الهعمكهات، كلـ تعد هجرد شبكة      

ستثىائية لمتبادؿ السريع لمهعمكهات، اأك هجرد هخزف ٌائؿ لمهعمكهات، أك أداة  عالهية،
علبهية ك اة ذات ستثىائيابؿ تؤدم اليكـ هٍاهان  قتصادية كثقافية اىعكاسات سياسية كا 

ىترىت حكارات هعهقة في جهيع أىحاء العالـ كرغـ لإجتهاعية، كتدكر حكؿ ااكعمهية ك 
ا أحد تتعارض الآراء حكؿ التي ىترىت لإأٌهية ا تصؿ أحياىان ، ستخداهاتٍاالا يىكرٌ

قىي في تكأفضؿ تطكر  إلى حد التىاقض الكمي، فيراٌا هعظـ هستخدهيٍا ىعهة فريدة
عصرىا، في حيف يراٌا البعض الآخر أداة لسيطرة ثقافة أخرل كلغة لهراكز دكلية 
عمى هستكل العالـ، كفرض أىهاط حياتٍا عمى باقي الشعكب، كتعرؼ شبكة 
الهعمكهات العالهية بأىٍا "شبكة الشبكات أك ٌي الىظاـ الإلكتركىي الذم يعد أكبر 

 )لشٍرم، بيف الأشخاص كالهعمكهات بشكؿ تبادلي تصالات عالهي يصؿاىظاـ 
(، كتعرؼ كذلؾ بأىٍا شبكة ترتبط بأجٍزة حاسكب في جهيع أىحاء 174 ،2002

(، كها تعرؼ بأىٍا 12 ،2001 )شمبابة، العالـ يتـ هف خلبلٍا تبادؿ الهعمكهات
هجهكعة هف أجٍزة الحاسكب الهتصمة ببعضٍا "ذلؾ لمهشاركة في البياىات 

 ات كاستخداـ الهكارد هثؿ الطابعة كالهاسح الضكئي كهشغلبت الأقراصكالهعمكه
لاؼ الشبكات آ، كتعرؼ أيضان بأىٍا شبكة هككىة هف (17، 2005 )الصيرفي،

ي تتيح الهشاركة في الهعمكهات كيطمؽ ، الهتصمة ببعضٍا البعض حكؿ العالـ كٌ
ة هتعددة الأكجً ، كتعد الإىترىت شبك(19، 2005 )الصيرفي، عميٍا شبكة الشبكات

تصالات لاتصالات تربط العالـ كمً، كتساعد في إجراء ااكالاستخداهات فٍي شبكة 
 كالهجهكعات لتبادؿ الخبرات الهٍىية كالتقىية، كها تساٌـ في التعميـ عف بيف الأفراد

الهتكافرة  ستفادة هف هصادر الهعمكهاتلابعد، في حيف أىٍا تضاعؼ هف إهكاىية ا
كالقكائـ الببميكغرافية  الحصكؿ عمى هستخمصات البحكث كالتقاريرعمى الحكاسيب ك 

ي هكتبة بلب  لهصادر الهعمكهات الهتاحة في قكاعد البياىات العظيهة الحجـ، كٌ
الشبكة العالهية يتـ فيٍا ربط هجهكعة شبكات هع بعضٍا البعض في العديد ، جدراف

ٍا القدرة عمى تبادؿ هف الدكؿ عف طريؽ الٍاتؼ كالأقهار الصىاعية، كيككف ل
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باسـ أجٍزة الخادـ  الهعركفةالهعمكهات بيىٍا هف خلبؿ أجٍزة حاسكب هركزية 
Serverفيٍا كالتحكـ بالشبكة بصكرة  ، التي تستطيع تخزيف الهعمكهات الأساسية

 Usersديف يالحاسكب التي يستخدهٍا الفرد باسـ أجٍزة الهستف ، كها تسهى أجٍزةةعاه
 .بكات الهرتبطة بٍاهع ازدياد عدد الش

لقد أصبح الاىترىت كاقعان همهكسان فرض ىفسً في عصر اتسـ فيً بسرعة تكفير      
الهعمكهة فلب يهكف لأحد تجاٌمً أك إىكار تأثيري عمى الدكؿ كالهجتهعات كالأفراد الذيف 
سعكا إلى الإسراع في استغلبلً إفادة كاستفادة، حيث حظي بركاج لـ يحظ بً ىظراؤي 

ـ في 1997سائؿ الاتصالات، ففي دراسة لهؤسسة هرجاف ستاىمي للؤبحاث عاـ هف ك 
هميكف  50الكلايات الهتحدة الأهريكية تبيف أف شبكة الإىترىت استقطبت ها يقارب هف

هستخدـ في أقؿ هف أربع سىكات، العدد الذم استقطبً جٍاز الإذاعة الهرئية كالإذاعة 
 .(1، 1999 ،بحر) سىة تقريبان. 38الهسهكعة في أقؿ هف 

ىستخمص هها سبؽ أف شبكة الهعمكهات العالهية "الإىترىت" ٌي شبكة هككىة هف      
الألكؼ هف الشبكات الهتصمة هع بعضٍا البعض كهف ضهف ٌذي الشبكات الهتصمة 

 .  (93 ،2005 )الصيرفي، هع بعضٍا البعض عمى الىحك الآتي:
 التي لٍا اهتداد عالهي.الأعهدة الفقرية الهتصمة هع بعضٍا البعض ك  -1

 عدد كافر هف الشبكات الجزئية لمدخكؿ كالتكزيع. -2

الآلاؼ هف الشبكات الهؤسسة كالخاصة التي يصؿ ها بيف هزكدات الهىظهة  -3
 كالشركات الهختمفة، كالتي تحكم عمى الكثير هف الهعمكهات.

 أمف شبكة المعمكمات العالمية:  :ثانيان 
شبكة الهعمكهات العالهية "الإىترىت" إلا أىً لا يزاؿ عمى الرغـ هف التأهيف عمى      

الهخترقكف يتفىىكف في عهميات الاختراؽ كالتخريب، كأف ٌذي الشبكة ستككف عرضة 
في الهستقبؿ للبختراؽ، كذلؾ بسبب اعتهاد الىاس كميان عمى الهعمكهات الإلكتركىية، 

ف ٌذي الهعمكهات ستككف حافزان هٍهان لمهخترقيف.   كا 
إف التطكر الٍائؿ في تقىية الهعمكهات كالإجراءات الأهىية سيقابمً أيضان تطكر      

ذا هاساٌـ في فقداف كتضاؤؿ ٌيبة الهيكركسكفت عىدها  ٌائؿ في تقىية الاختراؽ كٌ
ف دؿ ٌذا عمى  2003أقدـ هخترؽ في عاـ  كاخترؽ تطبيقات كيىدكز أكس بي، كا 
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هميات التأهيف عمى الهعمكهات سيقابمً شيء فإىها يدؿ عمى أف التطكر كالتقدـ في ع
الآف جهاعات لٍا تىظيهاتٍا  اتحدو كبير هف قبؿ أصحاب الاختراؽ، كقد أصبحك 

 ،ىشىكش)أٌـ الاختراقات التي تتـ عبر الإىترىت في الآتي:  ؿكقكاىيىٍا كيهكف إجها
1992  ،113-114).  

 تىشر الفيركسا صىاعة ىشر الفيركسات: فقد اشتٍر في السىكات الخهس الأخيرة -1
كالٍدؼ هف ذلؾ تغيير الهعمكهات في جٍاز الضحية أك حذفٍا أك سرقتٍا كىقمٍا 

 إلى أجٍزة أخرل.
الاختراقات: كقد أصبح الآف بالإهكاف الاختراؽ بسٍكلة كذلؾ لتكافر البراهج  -2

الهعدة لذلؾ، كقد يككف الدافع لاختراؽ جٍاز ها، ٌك جٍاز الضحية أك 
بً أك التحدم لإثبات قدرة الهخترؽ، كيعرؼ الاختراؽ بأىً  الهعمكهات الهتكافرة

قياـ شخص أك أكثر بالكصكؿ إلى جٍاز حاسكب أك الشبكة الخاصة بشركة أك 
هؤسسة عف طريؽ شبكة الهعمكهات العالهية "الإىترىت" كذلؾ باستخداـ براهج 
هتخصصة في فؾ الرهكز كالكمهات السرية ككسر الحكاجز الآهىة كاستكشاؼ 

كاطف الضعؼ في جٍاز الحاسكب أك شبكة الهعمكهات، كعادة تككف الهخارج ه
ذي أسٍؿ الطرؽ لمكصكؿ  "بكابات العبكر" لمهعمكهات الخاصة بالشبكة الهحمية كٌ

  .(2، 1993 ،الشكا)  إلى جهيع الهمفات كالبراهج.
 كلقد أصبحت الهٍهة صعبة عمى الهخترقيف بالىسبة لاختراؽ شبكات الهؤسسات     

 كالهكاقع الكبيرة بعد تطكر ىظـ الدفاع كبراهج الحهاية. 
تعطيؿ الأجٍزة: كقد كثرت ٌذي الاختراقات هؤخران، حيث تتـ دكف عهمية اختراؽ  -3

فعمية، بؿ تككف بإرساؿ كـ ٌائؿ هف الرسائؿ بطرؽ فىية هعيىة، فيؤدم ذلؾ 
عاقتٍا عف عهمٍا .   إلى تعطيؿ الأجٍزة أك الشبكات كا 

ي جريهة الألفية الجديدة حسب تسهية الهختصيف في اىتحاؿ الشخ -4 صية: كٌ
أهف الهعمكهات، كتتهثؿ باستخداـ شخصية أخرل بطرؽ غير شرعية، كذلؾ 
بٍدؼ الاستفادة هف الهكاىة، أك لإخفاء ٌكية الشخص، كقد بدأ اليكـ الاعتهاد 

 عمى تكثيؽ ٌكية الشخص ، كالتكقيع الرقهي. 



 - 406 - 

ها بالبريد الإلكتركىي أك بكسائؿ الحكارات الآىية، الهضايقة كالهلبحقة: كتككف إ -5
كذلؾ بإرساؿ رسائؿ تٍديد كتخكيؼ كهضايقة، كتتهيز الهضايقة عمى الإىترىت 
بسٍكلة إخفاء شخصية الهضايؽ، كقد اىتشرت ٌذي الأىكاع هف الهضايقات في 

 الآكىة الأخيرة. 
لسف، حيث يتـ التغرير كالاستدراج: كغالبان ها يككف الهستدرج هف صغار ا -6

إيٍاهً بأف يقيـ علبقة صداقة عمى الإىترىت، كالتي قد تتطكر إلى لقاء بيف 
 الطرفيف، فالهجرهكف في الإىترىت يتجاكزكف الحدكد الجغرافية. 

التشٍير كتشكيً السهعة: حيث يتـ تشكيً سهعة الشخص أك الجهاعة أك الديف  -7
مى الإىترىت يحكم أك الهؤسسة التجارية كالكسيمة لذلؾ إىشاء هكقع ع

ا أك إرساؿ ٌذي الهعمكهات عبر القكائـ البريدية إلى  الهعمكهات الهطمكب ىشرٌ
 أعداد كبيرة هف الهستخدهيف. 

صىاعة ىشر الإباحية: لقد كفرت الإىترىت الإباحية بشتى الكسائؿ كعرضٍا  -8
ذا الجاىب يعتبر هف أخطر  سكاء في شكؿ صكر أك فيديك أك حكارات كٌ

اختراقات الإىترىت،كخاصة في الهجتهعات الهحافظة، كالهجتهع الجكاىب في 
 الميبي كالهجتهعات الإسلبهية عاهة.

الىصب كالاحتياؿ: حيث إف الإىترىت هجاؿ رحب لعرض الهىتجات كالخدهات،  -9
الأهر الذم هف خلبلً هكٌف الهحتاليف كالىصابيف هف الىصب كالاحتياؿ؛ كأف 

هية كهف  ثـ اختفاء عارض تمؾ الهىتج أك الخدهة يتـ عرض هىتج أك خدهة كٌ
بعد الاستفادة الهادية، كهف ٌىا ىستطيع القكؿ: إف درجة أهف شبكة الهعمكهات 
العالهية تعتهد عمى هدل حساسية البياىات الهتداكلة عبر الشبكة، خصكصان 
البياىات الهتعمقة بتسكيؽ السمع كالخدهات التي تعتبر أرضية خصبة للبحتياؿ 

قبؿ أشخاص يجمسكف في بيكتٍـ كلا يبذلكف جٍدان كبيران في سبيؿ  كالىصب هف
 تحقيؽ العديد هف الهكاسب غير الهشركعة.  

يب جدان، فىظـ       إف التطكر في ىظـ الاتصالات عهمية هستهرة كهتسارعة بشكؿ رٌ
 الاتصالات تهكىىا هف اختزاؿ الهسافات بشكؿ جعؿ العالـ ككأىً دكلة كاحدة. 
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دل التطكر في تمؾ الىظـ إلى الجهع بيف الحكاسيب كالاتصالات في بداية كها أ     
التسعيىيات هف القرف الهاضي إلى إىجاز غير هسبكؽ في سبؿ الاتصالات، كهىذ 

التي تحققت في الإىتاجية كالاىخفاض الهستهر في -ذلؾ الحيف أدت الزيادات الٍائمة 
إلى إحداث تحكؿ كبير في أىظهة  -التكاليؼ كالتىاهي السريع في شبكة الحكاسيب

الهعمكهات الدكلية بشقيٍا الإقميهي كالدكلي كالخاص هىٍا كالعاـ، ففي أكائؿ 
بكصفٍا أداة هف –التسعيىيات هف القرف الهاضي تحكؿ الإىترىت هف أداة هتخصصة 

إلى شبكة أسٍؿ استعهالان، هحدثة تحكلان في التفاعميف  -أدكات التقىية العمهية
كالاقتصادم، تعدل خصكصية الخاص إلى العاـ فقد ارتفع عدد  الاجتهاعي

 36ثر هف إلى أك  1988ألؼ عاـ  100الحكاسيب الهتصمة بشبكة الإىترىت هف 
اء 1998هميكف حاسب في عاـ  هميكف شخص كاىكا يستعهمكف  143، كقدر زٌ

ص في هميكف شخ 700، كقد كصؿ ٌذا العدد إلى 1998ىترىت في هىتصؼ عاـ الإ
 .(14، 2003 ،بف حهكد). 2001 عاـ
، كها في عهميات الاتصاؿ كأقمٍا تكمفة كتعتبر الشبكة الإلكتركىية ٌي الأسرع     

يجرل الآف تطكير حكاسيب عهلبقة ذات سرعة عالية تصؿ إلى أضعاؼ الهرات عها 
ٌك هعركؼ حتى الآف، بالإضافة إلى ذلؾ فقد سٍمت تقىية الاتصالات تطكير 

-45، 2002 ،عبد الٍادم) ىتاج العالهي كاىدهاج الأسكاؽ الهالية.استراتيجيات الإ
، بالإضافة إلى ذلؾ فقد سٍمت تقىية الاتصالات تطكير استراتيجيات الإىتاج (46

العالهي كاىدهاج الأسكاؽ الهالية، ككذلؾ تزكيد الأسكاؽ الخاصة بالسمع كالخدهات 
ي أساسية في تكثيؼ عهميات رأس الهاؿ عبر الحدك  د الكطىية، كخاصة فيها يتعمؽ كٌ

بىشاط تسكيؽ خدهات الهعمكهات، كربها يعتبر الجاىب الاقتصادم كالتجارم لتقىية 
الهعمكهات الحديثة أكثر الهظاٌر التي خضعت لمتحميؿ كالبحث هف قبؿ الهختصيف 
كالهٍتهيف، ففي الهظٍر الاقتصادم تشير الدلائؿ التحميمية إلى الاىدهاج الهتىاهي 

لى هزيد هف الحرية لحركة البضائع للؤسك  اؽ الهحمية هع الأسكاؽ العالهية كالدكلية، كا 
 كالخدهات كدكرة رأس الهاؿ كتزايد الاستثهارات عبر الحدكد. 

  :المتطمبات القانكنية ثالثان:
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لكتركىية جهمة هف التحديات كالهشكلبت القاىكىية التي تطمبت لإالتجارة ا أثارت     
 ، أكلعدـ تعرض القكاىيف القائهة لتىظيهٍا، في جاىب هىٍا قاىكىيان  كتتطمب تىظيهان 

، لكتركىيةلإهع الطبيعة الخاصة لمتجارة ا ، لتتكاءـلقكاعد القائهةاتقييـ  إعادةتتطمب 
ذي التحديات   .(26 ،2003 ،بف حهكد) القاىكىية ٌي: كٌ

يث تكاجً ح: Contracting by Electronic Meansلكتركىية التعاقد بالطرؽ الإ -1
 إبراـعتراؼ القكاىيف التقميدية بقاىكىية الكتركىية صعكبات هف حيث التجارة الإ

كالقبكؿ كهعيار اىعقاد العقد كطريقة  الإيجابالعقكد بٍذي الكسائؿ، كهسائؿ 
 العقد. إبراـكها يتصؿ بذلؾ هف هسائؿ تحديد زهاف كهكاف  الإرادةالتعبير عف 

لكتركىية تحدم حجية كقاىكىية الدليؿ لإرة ا: تثير التجاEvidence البياىات -2
evidential value  اكالبيىة بصيغتٍا الرقهيةً. كفي ، الأٌـيظٍر الهكضكع  إطارٌ
كيرتبط بً هكضكع التشفير     Digital Signatureالتكاقيع الرقهية 

Cryptography    لة الهكقؼ القاىكىي هف الرٌسائؿ  أهس بالإثباتكيتصؿ
عدـ  أفباعتبار   Legal Recognition of Electronic Messagesالإلكتركىيةً 

تراؼ بقاىكىية ٌذا الىهط هف الرسائؿ يضعؼ إهكاىية الاعتراؼ كالتىظيـ لاعا
لكتركىية عمى ىحك هكافئ لمتىظيـ القاىكىي لكثائؽ التجارة لإلمتجارة ا الكافي

ذي الهشكمة  تيؤثٌري عمى تطبيؽ قكاىيفً  التٌجارةً التقٌميديةً في بيئةً  الكرقية التقميدية. كٌ
 تىطىكٌر التٌجارةً الإلكتركىيةً.  إعاقةلكتركىية عمى ىحك يتسبب في لإالتجارة ا

لكتركىية: تثير التجارة لكتركىي كالبىكؾ الإلإلكتركىي كالهاؿ الإالدفع ا أىظهة -3
لكتركىية تحديات في حقؿ الكفاء بالثهف كهقابؿ الخدهة، كتتصؿ ٌذي الإ

لكتركىية، كآليات الدفع الىقدم الإ الجكلاتلكتركىية، ت بهفٍكـ الىقكد الإالتحديا
عتراؼ بٍذي الكسائؿ كتحديد لالكتركىي، كها يتصؿ بذلؾ هف هسائؿ الإا

 .العلبقةً  اتذ الأطراؼهسؤكليات 

لكتركىية: هثؿ لإالتجارة ا أىشطةالهسؤكلية القاىكىية لمجٍات الكسيطة في  -4
ىترىت، كهسؤكلية الجٍات القائهة بخدهة التسميـ لإة اهسؤكلية هزكدم خدهة شبك
صدار، كهسؤكلية جٍات التكثيؽ الإعلبفالهادم، كهسؤكلية جٍات   الشٍادات. كا 
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ىترىت لإكتزكيد خدهة ا الاتصاؿالبىية التحتية: كتتعمؽ بالتىظيـ القاىكىي لخدهات  -5
كلٍا كركابطٍا، لكتركىية في الدكلة الهزكدة لحملإعمى التجارة ا الإشراؼكجٍات 

كها يتصؿ بٍذا التىظيـ هف هعايير كهكاصفات كقكاعد قاىكىية كهسؤكليات 
 .قاىكىية

حهاية الهستٍمؾً كتىفيذً القاىكفً: كذلؾ فيها يتعمؽ بىصكص التٌشريعًات الهتصمة  -6
بعضٍا قد يىفٍرض كيقيـ  أفخاصة ، بحقكؽ كحهاية الهستٍمؾً أك الجهٍكر

 .تركىيةالإلكهعيقات عمى التجارةً 

، ةكتركىيالإلفي بيئة التجارةً  الفكريةلهمكية الفكرية: تحديات حهايةً الهمكيةً ا -7
الىطاقات كهحتكل هكاقع التجارة  كأسهاءالتجارية  العلبهاتحهاية  كتحديدان 

حهاية برهجيات  إلى إضافة ،لكتركىية هف الهكاد الهكتكبة كالهرئية كالهسهكعةالإ
خاصة تمؾ التي يجرم تىزيمٍا عف الهكقع ، ٍا التقىيةلكتركىية كحمكلالتجارة الإ

 بصكرة رقهية. 

لكتركىية كىظهٍا لإاختراؽ هكاقع التجارة ا بأىهاطهف الهعمكهات: كتتعمؽ أهسائؿ  -8
 ىترىت.لإهف الشبكات هف هختمؼ صكر جرائـ الحاسكب كاأكهتطمبات 

 كتتعمؽ بالحؽ في حهاية البياىات الشخصية. :هسائؿ الخصكصية -9

كقكاعد السياسة التشريعية  الضريبية  لآلياتكتتعمؽ بالتىظيـ القاىكىي  ب:رائالض -10
 لكتركىية.في بيئة التجارة الإ

عمى الخط: التي تـ بيعٍا كتىظيـ هسائؿ التسميـ الهادم لمهىتجات ؾ الجهار  -11
كقكاعد السياسة التشريعية الضريبية كالجهركية  لآليات كتتعمؽ بالتىظيـ القاىكىي

 لكتركىية.لإلتجارة افي بيئة ا

التجارة  الإلكتركىية  إف :التطبيؽ ةالكاجب كالقكاىيفختصاص كالكلاية القضائية لاا -12
ا تجارة بلب حدكد تثير هشكمة ا القكاىيف  أف ختصاص القضائي بسببلاباعتبارٌ

ختصاص لاهحدد بحدكد الدكلة الهعىية، كيتصؿ با إقميهيىطاؽ  الداخمية ذاتي 
 إلىىطباؽ عمى العقد كهشكلبت تىازع القكاىيف لاالكاجب ا لة تحديد القاىكفأهس

 .ـ الأجىبيةالتحكيكقرارات القضاء  أحكاـجاىب هشكلبت تىفيذ 
 المتطمبات الإعلامية كالنفسية:  رابعان:
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ستقتحـ دارىا، كلكف عميىا أف ىعد لٍا  -أجلبن  عاجلبن أك-إف التجارة الإلكتركىية      
ا، كلا يجب أف يغيب عف أذٌاىىا أىىا قكـ دلٍـ كتابٍـ العدة هف أجؿ أف ىكسب هىٍ

كحثٍـ عمى ههارسة التجارة؛ لأىٍا عهؿ هبارؾ إذا اتبعىا كسائؿ الكسب الحلبؿ، لذلؾ 
يئات كهؤسسات كأفراد-عميىا إعداد العدة اللبزهة  كالابتعاد عف شعار  -حككهات كٌ

ؽ العالهية تتقارب كالحدكد )البضاعة التي تباع لا ترد كلا تستبدؿ(، فاليكـ الأسكا
تتلبشى كتحرير التجارة قادـ كحرية رأس الهاؿ هحققة؛ لأف الثقافة العالهية الجديدة 
قادهة إليىا، كها عميىا إلا أف ىتفاعؿ هعٍا كىؤثر فيٍا كىكسب هىٍا، كألا ىتركٍا تعبث 

كالاتصاؿ  بىا، تيسيرىا كترهيىا قتمى في عقر دارىا، ككؿ ٌذا يحدث في التحكـ عف بعد
بالشبكات العالهية. أصبحت بعض الجاهعات العالهية لا تهىح دبمكـ الإدارة أك في 
التجارة لأم طالب، إلا إذا استطاع أف يفتح هكقعان عمى الشبكة العالهية كيحقؽ هف 

 خلبلً كسبان هاديان همهكسان ككاضحان. 
كتركىيان في طريقً إلى الىظاـ العالهي الجديد يتحكؿ تدريجيان ليصبح عالهان إل     

الدكلة الإلكتركىية رغبىا أـ لـ ىرغب. كلكف ٌىاؾ بعض الهحددات التي تختمؼ هف 
دكلة إلى أخرل حسب طبيعة البمداف كهكقعٍا هف التقدـ العمهي العالهي أكلان، كبحسب 

 الإيهاف في العكلهة التي تجتاح العالـ. 
  –الإطار العممي:

 إجراءات الدراسة: -أكلان 
 مجتمع كعينة الدراسة: -أ

أجريت الدراسة التطبيقية عمى عيىة هف العاهميف بشركة الخطكط الأفريقية، أها      
هجتهع الدراسة فيتهثؿ في شركة الخطكط الأفريقية، كقد تـ اختيار الشركة؛ لأىٍا قمعة 

 صىاعية هٍهة تهثؿ حالة هثالية لإجراء ٌذا الىكع هف الدراسة.
ي بىسبة 110ت العيىة فقد بمغ أها عدد هفردا       هفردة يهثمكف قادة الهىظهة كٌ
 هفردة بالهىظهة قيد الدراسة. 2500% هف هجتهع الدراسة كالذم يبمغ عددٌـ 4
  صحيفة الاستبياف:  -ب

ي الأداة الرئيسة التي اعتهد عميٍا الباحث في الدراسة الهيداىية التي قاـ بٍا       كٌ
هفردة تهثؿ قادة  110كقد تـ تكزيع الاستبياف عمى  في شركة الخطكط الإفريقية،
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صحائؼ،  6% هف إجهالي هفردات العيىة، كقد تـ استبعاد 4الهىظهة بىسبة 
استقصاء لعدـ هطابقتٍـ لشركط التحميؿ الإحصائي، كلكي يتكصؿ الباحث إلى 

ىب بياىات كهعمكهات تخدـ أٌداؼ الدراسة، فقد كاىت أسئمة الاستبياف تدكر في الجكا
 الآتية :

 الجكاىب الشخصية كالهٍىية كتهثؿ: -أ
ؿ العمهي -4عدد سىكات الخدهة       -3   العهر     -2الجىس      -1  الهؤٌ
 هتطمبات تطبيؽ التجارة الالكتركىية؟ -ب

كتـ إدخاؿ البياىات إلى الحاسب الآلي عف طريؽ استخداـ برىاهج الحزهة      
 .spssالإحصائية لمعمكـ الاجتهاعية 

 عرض كتحميؿ البيانات:  ثانيان:
 عرض البيانات: -أ

 الجنس: -1

 الجىسفئات يبيف التكزيع التكرارم لأفراد عيىة الدراسة حسب  :(1جدكؿ رقـ )
 

 %النسبة العدد فئات الجنس

 71 74 ذكر

 29 30 أىثى

 100 104 المجمكع

ف كاىت فيٍا ىسبة ف الهجيبيف بالعيىة هف الجىسيأ( 1يتضح هف الجدكؿ رقـ )     
ذا يكضح بأف ىسبة الإىاث إلى الإجهالي ىسبة  ،%29ىسبة الإىاث ك  %71 الذككر كٌ

ىتيجة دخكؿ الهرأة  ليبياإذا ها قكرىت بها قبؿ دكراف عجمة التىهية في ، هقبكلة ىكعان ها
لكافة هجالات الحياة بها فيٍا الهجاؿ الصىاعي الذم ظؿ حكران عمى الرجؿ فترة 

 .الزهفطكيمة هف 
 مر:عال -2

 العهرفئات التكزيع التكرارم لأفراد عيىة الدراسة حسب  :(2جدكؿ رقـ )     
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 %النسبة العدد فئات العمر

 2 2 سىة 25إلى أقؿ هف  20

 31 32 سىكات 35إلى أقؿ هف  25هف 

 52 54 سىكات 45إلى أقؿ هف  35هف 

 15 16 كثرأسىة ف 45هف 

 100 104 المجمكع

 
ة هف أفراد عيىة الدراسة هف ذكم بالغ( إلى أف الىسبة ال2الجدكؿ رقـ ) يشير     

قد كصمت ف ،سىة 45إلى أقؿ هف  25الفئات العهرية الهتكسطة أم الفئة هف أقؿ هف 
ة بالغكلعؿ ذلؾ اىعكاس لككف أف الىسبة ال، العيىة هفردات% هف إجهالي 85ىسبتٍا 
 الهجتهع الميبي ٌي هف فئة الشباب.هف 

 لخبرة:ا -3

 الخبرةفئات التكزيع التكرارم لأفراد عيىة الدراسة حسب  :(3جدكؿ رقـ )     

 %النسبة العدد سنكات الخبرة

 12 12 سىكات 5هف سىة إلى أقؿ هف 

 18 19 سىكات 10إلى أقؿ هف  5هف 

 27 28 سىكات 15إلى أقؿ هف  10هف 

 43 45 سىة فأكثر 15هف 

 100 104 المجمكع
 

س ىتائج الجدكؿ أف أكثر هف ثمثي أفراد عيىة الدراسة يتهتعكف بخبرة جيدة، كتعك      
ي  10خبرتٍـ هف مغت ىسبة الذيف بحيث  % هف إجهالي هفردات 43سىكات فأكثر كٌ
 العيىة.
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 :العمميالمؤىؿ  -4

ؿ العمهيفئات التكزيع التكرارم لأفراد عيىة الدراسة حسب  :(4جدكؿ رقـ )       الهؤٌ

 %النسبة العدد مميالمؤىؿ الع

 11 12 دكف الثاىكية

 13 14 دبمكـ هتكسط

 36 37 دبمكـ عاؿو 

 25 26 بكالكريكس

 7 7 هاجستير

 8 8 دكتكراي

 100 104 المجمكع

لبت عمهية عغالبية أفرا فأ( ىلبحظ 4هف الجدكؿ رقـ )       اليةد العيىة يحهمكف هؤٌ
 ، العيىة، هفردات % هف إجهالي 61حيث كصمت ىسبتٍـ  (بكالكريكس)دبمكـ عاؿو

لبت % هف 24( ، دبمكـ هتكسطدكف الثاىكية) بيىها كصمت ىسبة الذيف يحهمكف هؤٌ
لبت إجهالي هفردات العيىة ذا يرجع لاحتياج الهؤسسة في اتباع بعض الهؤٌ ، كٌ

حتى يتـ ، العمهية هف دبمكـ هتكسط كعاؿو كالهتخصصة في تطكير تقىية الهعمكهات
كذلؾ هف أجؿ تخداهات تقىية الهعمكهات في التجارة الالكتركىية، الاستفادة هف اس

تكفير الجٍكد الهتكاصمة لدعـ براهج التعميـ كالثقافة كتقكية الثقة بالىفس كبىاء 
 الشخصية الإيجابية للئبداع كالتقدـ التقىي.

 متطمبات تطبيؽ التجارة الإلكتركنية:  -ب
أفراد عيىة الدراسة حكؿ الفقرات الهتعمقة  التكزيع التكرارم لإجابات :(5)جدكؿ رقـ 

 بهتطمبات تطبيؽ التجارة الإلكتركىية 
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 الفقرات الرقـ

غير مكافؽ 
حد  إلىمكافؽ  غير مكافؽ تمامان 

 مكافؽ تمامان  مكافؽ ما

 العدد
النسبة 
 العدد %

النسبة 
 العدد %

النسبة 
 العدد %

النسبة 
 العدد %

النسبة 
% 

 1-ٌػ
 

يػػػػػا الهتقدهػػػػػة فػػػػػي العهػػػػػؿ التجػػػػػارم إدخػػػػػاؿ التكىكلكج
 بالهؤسسة.

0 0 0 0 0 0 45 43 59 57 

 2-ٌػ
بىػػػاء علبقػػػات هتطػػػكرة بػػػيف الأفػػػراد كتشػػػجيع العهػػػؿ 

 التجارم بكاسطة الكسائط الإلكتركىية الهختمفة.
0 0 1 1 4 4 48 46 51 49 

 3-ٌػ
ىظػػػاـ أهىػػػي يخػػػكؿ فقػػػط الهسػػػتخدهيف الػػػدخكؿ عمػػػى 

 بالهؤسسات .البياىات كالهعمكهات الخاصة 
0 0 2 2 8 8 52 50 42 40 

 4-ٌػ
أدكات برهجػػػة سػػػريعة لعهميػػػات الطمػػػب عمػػػى هكقػػػع 

 الهؤسسة .
0 0 2 2 16 15 58 56 28 27 

 23 24 38 40 31 32 8 8 0 0 هكقع إلكتركىي تفاعمي بهكاصفات فىية عالية. 5-ٌػ

 32 33 47 49 15 16 6 6 0 0 ربط بالشبكات الداخمية كالخارجية 6-ٌػ

 44 46 35 36 12 12 10 10 0 0 تحقيؽ اللبهركزية هف خلبؿ ثكرة الهعمكهات. 7-ٌػ

 8-ٌػ
التقميػػػػؿ هػػػػف التكػػػػاليؼ كالزيػػػػادة فػػػػي جػػػػكدة ك ىكعيػػػػة 

 الهعمكهات ك الهعرفة
0 0 0 0 14 13 52 50 38 37 

 13 14 28 29 45 47 13 14 0 0 استخداـ ىظـ هعمكهات هتطكرة 9-ٌػ

 10-ٌػ

الاطػػػػػػلبع عمػػػػػػى العديػػػػػػد هػػػػػػف  تسػػػػػػتطيع الهىظهػػػػػػات
التجػػارب التػػي قاهػػت بٍػػا العديػػد هػػف الهىظهػػات فػػي 

 هجاؿ التجارة الإلكتركىية
0 0 6 6 12 12 69 66 17 16 

 11-ٌػ
إعػػػػػػػػداد البػػػػػػػػراهج التدريبيػػػػػػػػة فيهػػػػػػػػا يخػػػػػػػػص التجػػػػػػػػارة 

 الإلكتركىية
0 0 0 0 4 4 41 39 59 57 

 12-ٌػ
خمػػػػؽ ثقافػػػػة عاهػػػػة هتكاهمػػػػة تشػػػػجع عمػػػػى الابتكػػػػار 

 اع في هجاؿ التجارة الإلكتركىيةكالإبد
0 0 2 2 8 8 31 30 63 61 

 13-ٌػ
تقػػػػػػػػػديـ الحػػػػػػػػػػكافز التشػػػػػػػػػػجيعية لاسػػػػػػػػػػتخداـ التجػػػػػػػػػػارة 

 الإلكتركىية كالخصكهات كخدهات ها بعد البيع
0 0 2 2 26 25 62 60 14 13 

 



 - 415 - 

 

 الفقرات الرقـ

غير مكافؽ 
 غير مكافؽ تمامان 

حد  إلىمكافؽ 
 مكافؽ تمامان  مكافؽ ما

 عددال
النسبة 
% 

 العدد
النسبة 
% 

 العدد
النسبة 
% 

 العدد
النسبة 
% 

 العدد
النسبة 
% 

 14-ٌػ
سػػػػػف القػػػػػكاىيف كالتشػػػػػريعات التػػػػػي تحهػػػػػي تعػػػػػاهلبت 

 . ةالتجارة الإلكتركىي
0 0 4 4 6 6 70 67 24 23 

 15-ٌػ
هكافحػػػػػة الجريهػػػػػة الإلكتركىيػػػػػة هػػػػػف خػػػػػلبؿ قػػػػػكاىيف 

 صارهة
0 0 3 3 12 12 40 38 49 47 

 16-ٌػ
حقيؽ التٍيئة الذٌىية ك التقىية اللبزهة لتىفيذ براهج ت

 التجارة الإلكتركىية
0 0 0 0 18 17 41 39 45 43 

 25 26 54 56 21 22 0 0 0 0 العهؿ عمى حؿ هشاكؿ حجية الكثائؽ الإلكتركىية 17-ٌػ

الاسػػػتثهار الفعػػػاؿ لتقىيػػػات الهعمكهػػػات التػػػي تخفػػػؼ  18-ٌػ
 عبء الكادر البشرم

26 25 40 38 29 28 2 2 7 7 

 13 14 50 52 31 32 2 2 4 4 التكعية الإعلبهية بأٌهية تقىيات التجارة الإلكتركىية 19-ٌػ

هكاكبػػػػػة الهسػػػػػتجدات التقىيػػػػػة فػػػػػي هجػػػػػاؿ الحاسػػػػػب  20-ٌػ
 الآلي.

2 2 20 19 24 23 49 47 9 9 

تػػػػػكفير الكػػػػػكادر البشػػػػػرية الفىيػػػػػة اللبزهػػػػػة لاسػػػػػتخداـ  21ٌػ
 يةتقىيات التجارة الإلكتركى

0 0 0 0 0 0 52 50 52 50 

 22-ٌػ
تطػػػكير المػػػكائح ك الػػػىظـ الإداريػػػة بهػػػا يتهاشػػػي هػػػع 

 تقىيات التجارة الإلكتركىية
0 0 0 0 4 4 54 52 46 44 

 23-ٌػ
كجػػػػػػػػػكد كحػػػػػػػػػدة إداريػػػػػػػػػة خاصػػػػػػػػػة بأعهػػػػػػػػػاؿ التجػػػػػػػػػارة 

 الإلكتركىية
0 0 0 0 10 10 21 20 73 70 

 24-ٌػ
يػػػػػػػػػات تػػػػػػػػػكفير الػػػػػػػػػدعـ الهػػػػػػػػػالي الػػػػػػػػػلبزـ لشػػػػػػػػػراء التقى

 الإلكتركىية لزيادة فرص ىجاح التجارة الإلكتركىية
0 0 2 2 31 30 47 45 24 23 

 34 35 38 39 25 26 4 4 0 0 كضع الشخص الهىاسب في الهكاف الهىاسب. 25-ٌػ

 26-ٌػ
إىشػػػاء العديػػػد هػػػف الهتػػػاجر الإلكتركىيػػػة بهكاصػػػفات 

 فىية كتقىية عالية .
0 0 8 8 10 10 44 42 42 40 

 27-ٌػ
اء البحػػػكث كالدراسػػػات حػػػكؿ هتطمبػػػات التحػػػكؿ إجػػػر 

 لمتجارة الإلكتركىية .
0 0 0 0 0 0 70 67 34 33 

 28-ٌػ
الاسػػػػتفادة هػػػػف خبػػػػرات الػػػػدكؿ الهتقدهػػػػة فػػػػي هجػػػػاؿ 

 التجارة الإلكتركىية .
0 0 0 0 0 0 64 62 40 38 

 راتحكؿ الفق الدراسةالتكزيع التكرارم لإجابات أفراد عيىة يبيف ( 5جدكؿ رقـ )     
ىسبة  رتفاع اىلبحظ كهف الجدكؿ  بهتطمبات تطبيؽ التجارة الالكتركىية،الهتعمقة 

لى حد إجابة غير هكافؽ كاىخفاضٍا التدريجي في الفئات هكافؽ لإجابات في فئة االإ
أف ك ىخفاضٍا في الفئة: غير هكافؽ تهاهان،  أككذلؾ ا ،كهكافؽ كهكافؽ تهاهان ، ها
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ػٌ مخذ شكؿ التكزيع الهمتك أي جاباتالتكزيع التكرارم للئ   18-ىحك جٍة اليسار  لمفقرة 
ىسبة رتفاع اىلبحظ كها ، ف درجة الهكافقة عف ٌذي  الفقرة هىخفضةألى إهها يشير 

هكافؽ  ها كاىخفاضٍا التدريجي في الفئتيف: لى حدإهكافؽ الإجابات في فئة الإجابة 
، غير هكافؽ كغير هكافؽ تهاهان  فالتدريجي في الفئتيككذلؾ اىخفاضٍا  ،كهكافؽ تهاهان 

ػٌأجابات يأف التكزيع التكرارم للئك أ ػٌ  5-خذ شكؿ التكزيع الطبيعي  لمفقرات   9-ك
  .ف درجة الهكافقة عف ٌذي  الفقرات  هتكسطةألى إهها يشير 

جابات في فئة هكافؽ كاىخفاضٍا التدريجي في الفئات رتفاع ىسبة الإىلبحظ اكها      
 ،ها كغير هكافؽ كغير هكافؽ ككذلؾ اىخفاضٍا في الفئة  هكافؽ تهاهان لى حد إهكافؽ 

ىحك جٍة اليهيف  لمفقرات  مخذ شكؿ التكزيع الهمتك أجابات يف التكزيع التكرارم للئإك أ
ػٌ  3-ٌػ ػٌ 4-ك ػٌ 6-ك ػٌ 8-ك ػٌ 10-ك ػٌ  13-ك ػ 14-ك ػٌ 17-كٌ ػٌ 19-ك ػٌ 20-ك -ك
ػٌ 22 ػٌ 24-ك ػ 25-ك ػ 26-كٌ ػٌ 27-كٌ ف درجة الهكافقة عف ألى إيشير  ها 28-ك

كاىخفاضٍا  جابات في فئة هكافؽ تهاهان رتفاع ىسبة الإىلبحظ اك ية، ٌذي الفقرات عال
أف ك أ لى حد ها كغير هكافؽ كغير هكافؽ تهاهان إالتدريجي في الفئات  هكافؽ كهكافؽ 

ػٌالتكزيع التكرارم للئجابات يأخذ شكؿ التكزيع الأ ػٌ  1-سي الهعككس  لمفقرات   2-ك
ػٌ ػٌ 7-ك ػٌ 11-ك ػٌ 12-ك ػٌ  15-ك ػٌ 16-ك ػ 21-ك ف درجة ألى إها يشير  23-كٌ

 .الهكافقة عف ٌذي  الفقرات عالية جدان 
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لهتكسط درجة الهكافقة حكؿ  الفقرات  الهتعمقة   tىتائج اختبار :(6جدكؿ رقـ )
 بهتطمبات تطبيؽ التجارة الالكتركىية 

الانحراؼ  المتكسط الفقرات الرمز
 معيارمال

% فترة ثقة 95
اختبار  لممتكسط

t 
الحد  

 دنىالأ
الحد 

 عمىالأ

 1-ٌػ
إدخػػػػػػػػاؿ التكىكلكجيػػػػػػػػا الهتقدهػػػػػػػػة فػػػػػػػػي العهػػػػػػػػؿ التجػػػػػػػػارم 

 بالهؤسسة.
4.6 0.50 4.5 4.7 32.11 

 2-ٌػ
بىػػػػػػاء علبقػػػػػػات هتطػػػػػػكرة بػػػػػػيف الأفػػػػػػراد كتشػػػػػػجيع العهػػػػػػؿ 

 التجارم بكاسطة الكسائط الإلكتركىية الهختمفة.
4.4 0.62 4.3 4.6 23.58 

 3-ٌػ
ىظػػػػػاـ أهىػػػػػي يخػػػػػكؿ فقػػػػػط الهسػػػػػتخدهيف الػػػػػدخكؿ عمػػػػػى 

 البياىات كالهعمكهات الخاصة بالهؤسسات .
4.3 0.69 4.2 4.4 18.98 

 4-ٌػ
أدكات برهجػػػػػػة سػػػػػػريعة لعهميػػػػػػات الطمػػػػػػب عمػػػػػػى هكقػػػػػػع 

 الهؤسسة 
4.1 0.71 3.9 4.2 15.55 

 8.77 3.9 3.6 0.89 3.8 هكقع الكتركىي تفاعمي بهكاصفات فىية عالية. 5-ٌػ

 12.72 4.2 3.9 0.84 4.0 ربط بالشبكات الداخمية كالخارجية 6-ٌػ

 11.98 4.3 3.9 0.97 4.1 تحقيؽ اللبهركزية هف خلبؿ ثكرة الهعمكهات. 7-ٌػ

 8-ٌػ
التقميػػػػػػؿ هػػػػػػف التكػػػػػػاليؼ كالزيػػػػػػادة فػػػػػػي جػػػػػػكدة ك ىكعيػػػػػػة 

 الهعمكهات كالهعرفة
4.2 0.67 4.1 4.4 18.69 

 4.75 3.6 3.2 0.89 3.4 هعمكهات هتطكرة استخداـ ىظـ 9-ٌػ

 10-ٌػ

تسػػتطيع الهىظهػػات الاطػػلبع عمػػى العديػػد هػػف التجػػارب 
التػي قاهػت بٍػا العديػد هػػف الهىظهػات فػي هجػاؿ التجػػارة 

 الإلكتركىية
3.9 0.71 3.8 4.1 13.32 

 27.17 4.6 4.4 0.57 4.5 إعداد البراهج التدريبية فيها يخص التجارة الإلكتركىية 11-ٌػ

 12-ٌػ
خمؽ ثقافػة عاهػة هتكاهمػة تشػجع عمػى الابتكػار كالإبػداع 

 في هجاؿ التجارة الالكتركىية .
4.5 0.72 4.3 4.6 20.99 

 13-ٌػ
تقػػػديـ الحػػػكافز التشػػػجيعية لاسػػػتخداـ التجػػػارة الإلكتركىيػػػة 

 كالخصكهات كخدهات ها بعد البيع
3.8 0.66 3.7 4.0 12.98 

 14-ٌػ
لتػػي تحهػػي تعػػاهلبت التجػػارة سػػف القػػكاىيف كالتشػػريعات ا

 الإلكتركىية.
4.1 0.66 4.0 4.2 16.90 

 16.83 4.5 4.1 0.79 4.3 هكافحة الجريهة الإلكتركىية هف خلبؿ قكاىيف صارهة  15-ٌػ

 16-ٌػ
تحقيػػػؽ التٍيئػػػة الذٌىيػػػة ك التقىيػػػة اللبزهػػػة لتىفيػػػذ بػػػراهج 

 التجارة الإلكتركىية .
4.3 0.74 4.1 4.4 17.42 
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الانحراؼ  المتكسط قراتالف الرمز
 المعيارم

% فترة ثقة 95
اختبار  لممتكسط

t 
 

الحد 
 دنىالأ

الحد 
 عمىالأ

 17-ٌػ
العهؿ عمى حػؿ هشػاكؿ حجيػة الكثػائؽ الإلكتركىيػة 

. 
4.0 0.68 3.9 4.2 15.54 

 18-ٌػ
الاسػػتثهار الفعػػاؿ لتقىيػػات الهعمكهػػات التػػي تخفػػؼ 

 عبء الكادر البشرم.
2.3 1.07 2.1 2.5 -6.95 

 19-ٌػ
التكعيػػػػػػػػػػة الإعلبهيػػػػػػػػػػة بأٌهيػػػػػػػػػػة تقىيػػػػػػػػػػات التجػػػػػػػػػػارة 

 الإلكتركىية  .
3.7 0.88 3.5 3.8 7.84 

 20-ٌػ
هكاكبػػػػػة الهسػػػػػتجدات التقىيػػػػػة فػػػػػي هجػػػػػاؿ الحاسػػػػػب 

 الآلي.
3.4 0.96 3.2 3.6 4.39 

 21-ٌػ
تػػػػكفير الكػػػػكادر البشػػػػرية الفىيػػػػة اللبزهػػػػة لاسػػػػتخداـ 

 تقىيات التجارة الإلكتركىية.
4.5 0.50 4.4 4.6 

30.45 
 

 22-ٌػ
تطػػػكير المػػػكائح ك الػػػىظـ الإداريػػػة بهػػػا يتهاشػػػي هػػػع 

 تقىيات التجارة الإلكتركىية .
4.4 0.57 4.3 4.5 25.28 

 23-ٌػ
كجػػػػػػػكد كحػػػػػػػدة إداريػػػػػػػة خاصػػػػػػػة بأعهػػػػػػػاؿ التجػػػػػػػارة 

 الإلكتركىية.
4.6 0.66 4.5 4.7 24.82 

 24-ٌػ

تػػػػػػػػكفير الػػػػػػػػدعـ الهػػػػػػػػالي الػػػػػػػػلبزـ لشػػػػػػػػراء التقىيػػػػػػػػات 
يػػة لزيػػادة فػػرص ىجػػاح التجػػارة الإلكتركىيػػة الإلكتركى

. 
3.9 0.77 3.7 4.0 11.77 

 11.91 4.2 3.8 0.86 4.0 كضع الشخص الهىاسب في الهكاف الهىاسب. 25-ٌػ

 26-ٌػ
إىشػػاء العديػػد هػػف الهتػػاجر الإلكتركىيػػة بهكاصػػفات 

 فىية كتقىية عالية .
4.2 0.89 4.0 4.3 13.23 

 27-ٌػ
حػػػكؿ هتطمبػػات التحػػػكؿ إجػػراء البحػػػكث كالدراسػػات 

 لمتجارة الإلكتركىية .
4.3 0.47 4.2 4.4 28.71 

 28-ٌػ
الاسػػػتفادة هػػػف خبػػػرات الػػػدكؿ الهتقدهػػػة فػػػي هجػػػاؿ 

 التجارة الإلكتركىية .
4.4 0.49 4.3 4.5 28.88 

فراد العيىة حكؿ الفقرات أ هكافقةهتكسط درجة  ( ىلبحظ أف6) جدكؿ رقـهف ال     
هتكسط ف أيضان ؽ التجارة الالكتركىية، كهف الجدكؿ ىلبحظ أبهتطمبات تطبيالهتعمقة 

ػ 1-درجة الهكافقة عف  الفقرات ٌػ كبر هف بيف  هكافؽ كهكافؽ أ) 4.6يساكم  23-كٌ
ػٌ 11-( كهتكسط درجة الهكافقة عف الفقرات ٌػتهاهان  ػٌ 12-ك )بيف  4.5يساكم  21-ك
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ػٌ 2-ت ٌػ( كهتكسط درجة الهكافقة عف الفقراان هكافؽ كهكافؽ تهاه ػٌ 22-ك  28-ك
( كهتكسط درجة الهكافقة عف الفقرات ان قؿ هف بيف هكافؽ كهكافؽ تهاهأ) 4.4يساكم 

ػٌ 3-ٌػ ػٌ 15-ك ػٌ 16-ك كبر هف هكافؽ( كهتكسط درجة الهكافقة أ) 4.3يساكم  27-ك
ػٌ ػٌ 8-عف الفقرات  كبر هف هكافؽ ( كهتكسط درجة الهكافقة عف أ) 4.2يساكم  26-ك

ػ 4-الفقرات ٌػ ػٌ 7-كٌ ( كهتكسط درجة كبر هف هكافؽ قميلبن أ) 4.1يساكم  14-ك
ػٌ 6-الهكافقة عف  الفقرات ٌػ ػٌ 17-ك )هكافؽ( كهتكسط درجة  4.0يساكم  25-ك
ػٌ 10-الهكافقة عف الفقرات ٌػ ( كهتكسط قؿ هف هكافؽ قميلبن أ) 3.9يساكم  24-ك

ػ 5-درجة الهكافقة عف الفقرات ٌػ كافؽ( كهتكسط درجة ه قؿ هفأ) 3.8يساكم  13-كٌ
ػٌ  (حد ها كهكافؽ إلىكبر هف بيف هكافؽ أ) 3.7يساكم  19-الهكافقة عف الفقرة 

ػٌ 9-كهتكسط درجة الهكافقة عف الفقرات ٌػ قؿ هف بيف هكافؽ أ) 3.4يساكم  20-ك
كبر أ) 2.3تساكم  18-هتكسط درجة الهكافقة عف الفقرة  ٌػ حد ها كهكافؽ( بيىها إلى

 هف غير هكافؽ(. 
كلاختبار الفرضية التي تىص عمى أف هتكسط درجة الهكافقة عف الفقرات      

ف قيهة الاختبار أكتبيف  ، tجراء اختبارإتـ حد ها( إلى )هكافؽ  3.0الهختمفة تساكم 
 103الجدكلية بدرجة حرية  -tقؿ هف قيهة أ 18-الفقرة ٌػ إلىالهقابمة  الهحسكبة

التي تىص عمى فرضية ال قبكؿ إلىيشير هها  1.96كتساكم  0.05كهستكل هعىكية 
أف هتكسط درجة الهكافقة عف الفقرة الهتعمقة بدكر ىظـ الهعمكهات في التطكير 

قيهة الاختبار الهحسكبة حد ها(، بيىها  إلىقؿ هف هكافؽ أ) 3.0قؿ هف أدارم الإ
كهستكل  103الجدكلية بدرجة حرية   tةقيهكبر هف أ الأخرل إلى الفقراتالهقابمة 

ف هتكسط إتىص عمى  التيفرضية ال قبكؿ إلىهها يشير  1.96كتساكم  0.05عىكية ه
 3.0أكبر هف بهتطمبات تطبيؽ التجارة الالكتركىية درجة الهكافقة عف الفقرات الهتعمقة 

 .حد ها( إلىكبر هف هكافؽ أ)
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 النتائج كالتكصيات:  :ثالثان 
 النتائج:  -أ
فر الهتطمبات الإدارية اللبزهة لتبىي التجارة بيىت ىتائج الدراسة الهيداىية هدل تك  -1

ذا ها يشير إليً الجدكؿ رقـ ) (، كالجدكؿ 5الإلكتركىية بالهىظهة قيد البحث، كٌ
 .(6رقـ )

أكضحت ىتائج التحميؿ الإحصائي بأف هتكسط إجهالي درجة تكفر الهتطمبات  -2
ذا ها الإدارية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية بالهىظهة أكبر هف الهتكسط قم يلبن كٌ

 (.6يؤكدي الجدكؿ رقـ )
بيىت ىتائج التحميؿ الإحصائي تكافر الهتطمبات الفىية لتطبيؽ التجارة الإلكتركىية،  -3

ذا ها يكضحً الجدكؿ رقـ )  .(6كالجدكؿ رقـ ) (،5كٌ
أظٍرت ىتائج التحميؿ الإحصائي أف هتكسط إجهالي درجة تكفر الهتطمبات الفىية  -4

ذا اللبزهة لتطبيؽ التجارة  الإلكتركىية بالهىظهة قيد الدراسة أكبر هف الهتكسط، كٌ
 (.6(، كالجدكؿ رقـ )5ها يشير إليً الجدكؿ رقـ )

أكدت ىتائج التحميؿ الإحصائي عمى تكافر الهتطمبات البشرية لتطبيؽ التجارة  -5
ذا ها يشير إليً الجدكؿ رقـ ) (، كالجدكؿ 5الإلكتركىية بالهىظهة قيد الدراسة كٌ

 (.6رقـ )
بيىت ىتائج التحميؿ الإحصائي بأف الهىظهة قيد الدراسة لديٍا الفرصة لتطبيؽ  -6

ذا ها ذالتجارة الإلكتركىية هف خلبؿ تكافر الهتطمبات الىفسية كالإعلبهية ل لؾ كٌ
 .(6كالجدكؿ رقـ ) (،5يكضحً الجدكؿ رقـ )

 التكصيات: -ب
كعقد دكرات تدريبية  الاٌتهاـ بتدريب العاهميف عمى هجالات التجارة الإلكتركىية، -1

 هكثفة لمعاهميف بالهىظهة قيد البحث.

بالهىظهة قيد البحث كضركرة  ةزيادة ىشر الكعي بأٌهية تبىي التجارة الإلكتركىي -2

 العهؿ عمى إقىاع العاهميف بفكائد استخداـ التجارة الإلكتركىية.
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 إتاحة استخداـ الإىترىت لكؿ العاهميف بالهىظهة قيد البحث. -3

ر البىية الهالية كالتقىية الهىاسبة لاستخداـ الاىترىت بأفضؿ كأيسر زيادة تكفي -4

 الطرؽ. 

تبىي الهىظهات الميبية لإستراتيجية قكية كشاهمة لمتعاهؿ هع تكىكلكجيا  -5

 الاتصالات.

سف القكاىيف كالتشريعات التي تساٌـ في حهاية هستخدـ الإىترىت هف القرصىة  -6

 كالتعدم عمى الخصكصية.

اء الهكاقع الالكتركىية الكطىية التي تقدـ الهعمكهات التي يهكف أف التكسع في إىش -7

 يستفيد هىٍا الهستفيد الميبي. 

كذلؾ أثىاء إعداد  ضركرة تعاكف الهىظهات الميبية هع الجاهعات كبيكت الخبرة، -8

 الإستراتيجيات التي تتطمب التحكؿ لمتجارة الإلكتركىية.

ا في خدهة الاقتصاد الكطىي. التكعية بأٌهية التجارة الإلكتركىية كد -9  كرٌ

هكاىية  -10 إجراء الهزيد هف الدراسات كالأبحاث في هجاؿ التجارة الإلكتركىية كا 

 تطبيقٍا.
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 دراسة تشريحية كنسيجية لكسادة قدـ القندم
Ctenodactylus gundi 

Anatomical and Histological Study of Ctenoductylus gundi's Foot Pads. 

 بو سريرسالمة أ د.                                                                                       

 جامعة طرابلس / كلية العلوم                                                                     

 :المستخمص
في  Ctenodactylus gundiىظران لىدرة الدراسات التشريحية كالىسيجية لمقىدم      

 Ctenodactylus)لحيكاف القىدم  الدراسات السابقة حكؿ التركيب التشريحي كالىسيجي

gundi)،  فإف ٌذي  لذلؾك ، لميبياأحد أىكاع القكارض التي تعيش في الجىكب الغربي
لٍذا الحيكاف لأٌهيتٍا في سمككً في بيئتً   Foot padsالدراسة تستٍدؼ كسادة الأقداـ 

 الطبيعية. 
 أفكالخمفية لمقىدم  ؛ أظٍر الشكؿ الظاٌرم لجمد كسادة الأقداـ الأهاهيةتشريحيان     

أسكد خشف بركزات دائرية أك بيضاكية، يغطيٍا جمد غميظ  كؿ قدـ يحتكم عمي خهسة
 المكف، حيث تمعب دكران ههيزان في اقتفاء أثر ٌذا الحيكاف في البيئات الرطبة.

الأهاهية كالخمفية، كها أظٍرت  الجمدية لكسادة الأقداـ بركزاتال محتك ت نسيجيان؛     
كسادة القدـ يتككف هف الطبقات الرئيسية ل ككفأف الجمد اله هجٍرمفحص الىتائج ال

بعض  كتحت الأدهة، إلا أف جمد ٌذي الكسائد يظٍرالأدهة  ،البشرة الثدييات؛ دملج
حيث لكحظ كجكد أعداد كثيرة كأحجاـ كبيرة  ،الغدد العرقية شكؿ كتكزيع التحكرات في

الذم يغطي الأىحاء  جمدبال بالغدد التي تكجدة هف الغدد العرقية في كسادة القدـ هقارى
  .الجسـهف  الأخرل

 Eccrine sweat) هائية الإفراز  غدد أىبكبية همتفةتتككٌف كسائد أقداـ القىدم هف      

glands)  هف طبقتيف ، تتركب قىكات إخراجيةترتبط بالسطح الخارجي لمجمد بكاسطة
أها  فتح ٌذي القىكات عىد سطح الجمد،قية كتاهف الخلبيا الطلبئية الهكعبة الطب

 ، كتظٍر الأجزاء الغديةتتركب هف خلبيا طلبئية هكعبة بسيطةالأىابيب الهمتفة فٍي 
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 (Myoepithelial cells)بىسيج ضاـ فجكم يحتكل عمى خلبيا طلبئية عضمية  ةن حاطه
 . تساعد الأىابيب عمى الإفراز

ٌىية ذعدد قميؿ هف الغدد ال دم كجكدأظٍر الفحص الهجٍرم لكسائد أقداـ القى      
مغدد الجمدية قد يككف ل. (Holocrine)كمية الإفراز  (Sebaceous glands)الهتحكرة 

لٍذا  chemical communicationدكر في الاتصاؿ الكيهيائي القىدم بكسائد أقداـ 
 .الىكع هف القكارض

Abstract: 

     Gundi (Ctenodactylus gundi) is a territorial rodent, adults regularly 

scent-mark their territory by foot pad-rubbing, mainly on burrow entrances 

and along boundaries. Anatomical and histological studies of the cutaneous 

glands were conducted on the foot pads of adult wild gundi from Japle  

Nafosa  in Libya, in order to find a correlation between skin gland 

morphology and specific behavioral patterns. Histological examination was 

done using routine microtechnique and hematoxylin and eosin (H&E) stain.  

     The gross morphology and histological sections of the foot pad in this 

study demonstrated, respectively, that the skin of toes and the metatarsal 

area possess large bulges, which are completely hairless. The skin in the 

foot pad of gundi has a thick stratum corneum (SC) and is densely 

populated by specific eccrine sweat glands and as well as few pilosebaceous 

units (modified holocrine sebaceous glands) which are not associated with 

hairs.  The eccrine skin glands consist of coiled tubular secretory portions 

and coiled ducts. The wall of the secretory part is composed of cuboidal 

glandular cells (two types: clear and dark cells) and myoepithelial cells; 

whereas the walls of the ducts are composed of stratified cuboidal epithelial 

tissue.   

     This study suggests that the secretory product of the eccrine cutaneous 

glands together with the secretion of the sebaceous glands seems to improve 

the scent marking (chemical communication) by the foot pad, which has 

important ecological and social impact to the wild gundi.  
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 :المقدمة
التي  (Scent glands)لتكاصؿ فيها بيىٍا بكاسطة غدد الرائحة تستطيع الثدييات ا       

تكجد في هعظـ الحيكاىات، إفرازاتٍا هائية أك شبً لزجة، قد تككف إرادية هتعهدة هف 
. تحتكل ٌذي الإفرازات عمى هكاد كيهيائية هتطايرة ةقبؿ الحيكاف أك تككف لا إرادي

أك هركبات كيهيائية أخرل تحهؿ  (Pheromones)هعقدة التركيب تعرؼ بالفيرهكىات 
تشير إلى هعمكهات حكؿ  (vomeronasal organ)بكاسطة جٍاز  إشارات أك رسائؿ

هزاج الحيكاف، لمتهكيً كتعميـ الحدكد، حيث يككف التعميـ بالرائحة في الثدييات في 
هىاطقٍا كفي تعميـ كتحديد الهكارد الغذائية ككذلؾ  الأغمب هرتبط بالدفاع عف حدكد

 .Emsheri,  Johnston, 1976, 521-535; Keith et al 2007 (التكاصؿ الاجتهاعيفي 

1973, 74-276; Brown, 1979; 162) . 
في حيف أيضان، فتراس لاجىب اتتستخدـ الفريسة الركائح لكشؼ الهفترس ك كذلؾ       

 Apferbach)أف الحيكاىات الهفترسة قد تستخدـ رائحة الفريسة لكشؼ كتحديد هكاىٍا 

et al., 2005, 1123-44) . ةقك الفسيكلكجية، ال الحيكاف، الحالة جىس إلي الرائحةتشير 
كسيمة  الجىسي حيث تستخدـ الرائحة ىشاط، كالةالاجتهاعي كاىةالبدىية، العهر، اله

الأىكاع الأيخرل بعض الإىاث خاصة في هكاسـ التكاثر، كفي ك هف قبؿ الذككر جذب 
هف خلبؿ تكرار  بسٍكلة  الجسدية الذككر صحةتحديد  الإىاث تستطيعهف الثدييات 

 Mus) الهىزلية كإىاث الفئراف هف قبؿ الذككر،دد هرات ترسيـ هىاطؽ الىفكذ ع

musculus domesticus)  كذلؾ الجرذاف ،(Ratus norvigecaus)  الجرابيع ،Jaculus 

jaculus))  كالقىدم(Ctenodactylus gundi) د القمفة التي تستخدـ إفرازات غد
(Preputial glands)، الذٌبي  يستخدـ الٍاهستر بيىها(golden hamster)  إفرازات الغدد

 هف قبؿ ثجذب الإىاللمتزاكج  ان عىدها يككف جاٌز  (flank glands)الجىاحية 
 Emshiri, O. A.; Abusrer, S. A. 2006, 212-224; Emshiri and Khalil)الذككر

2009, 125-137; Mshiri and Berim 2013; Zhang 2008, 611-612; Qin, et al. 

2007, 293-294;  Ago, et al. 1995, 645-646; Umeda, et al. 1993, 615-8; 

Jackson, 1938, 458-61). 
غدد الرائحة في الثدييات في هىاطؽ هختمفة هف الجسـ، كتككف ٌذي الغدد  كجدت      

ا هف كتختم، هتبايىة في الشكؿ كالحجـ كالكظيفة ؼ في تركيبٍا الىسيجي كطريقة إفرازٌ
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في ذكات  (Interdigital gland)خر، هثؿ الغدد الهكجكدة بيف الأصابع آىكع إلى 
، كغدة  (Pourlis, 2010)ذات إفراز قهي عرقية فٍي غدد  (Artiodactyls)الحافر 
 الظبي في تكجد هتخصصة جمدية عبارة عف غدة (periorbital glands) الحجاج

(black buck)  (Antelope cervicapla) عبارة ٌي لمعيف، كىسيجيا السفمى الزاكية عىد 

). Govindaraju and Thangavelالإفراز قهيةعرقية كغدة  هتحكرة ٌىيةذ غدة عف

2011)  
ىسيجيا هف ثلبث  (Echinops telfairi) القىفد يتككف جمد كسادة القدـ في       

 ،(hypodermis)تحت الأدهة  ،(dermis)كالأدهة  (epidermis)طبقات ٌي البشرة 
إلى  150هف البشرة سهكٍا حكالي ) سطحيةكالطبقة السطحية الهكجكدة في الطبقة ال

( 1.8عرضٍا ) (hypodermis)أها الطبقة الداخمية هف الجمد ، ( هيكركف250
هيكركف. يلبحظ كجكد غدد جمدية في طبقة الأدهة تتككف هف قىكات إفرازية همتفة، 

ا  (Primate eccrine glands)تشبً غدد  (glandular lobes)كفصكص غدية  كقطرٌ
كركف. الخلبيا الغدية الإفرازية بيضاكية أك دائرية الشكؿ، كها تحيط ( هي20حكالي )

تحتكل عمى أىكية هسطحة داكىة  (Myoepithelial cells)بٍا خلبيا طلبئية عضمية 
 . (Kulzer and Koch, 1976, 65-76)الصبغة 

 Procyon)في الراككف الأهريكي  (digital pad)تحتكل طبقات جمد كسادة القدـ       

lator)  ي هف ىكع ، تمعب (Eccrine)عمى غدد عرقية هتحكرة تعرؼ بغدد الرائحة كٌ
، كها لمهيكركبات  أداة هٍهة لطردفي التىاسؿ ك كذلؾ  ان هٍهان ٌذي الغدد دكر إفرازات 
لٍا دكر ٌاـ أيضا في التىظيـ الحرارم، ىسيجيا ٌي عبارة عف غدد أىبكبية همتفة كاف 

ء أىبكبية إفرازية تتركب هف خلبيا هكعبة، كيكجد الجزء تتككف هف قىكات همتفة كأجزا
ٌذي الغدد بعض  تفتح ،(Hypodermis)جمد التحت  الضاـ الهمتؼ في الىسيجالإفرازم 

تحاط  .خر هىٍا تفتح في بصيلبت الشعرلآ، كالبعض اهباشرة  سطح الجمد عمى
، كيحتكل  (Myoepithelial cells)الأىابيب الإفرازية لٍذي الغدد بخلبيا طلبئية عضمية

سيتكبلبزـ الخلبيا الغدية عمى ىكاة كاضحة، جٍاز جكلجى، هيتككىدريا، جسيهات ك 
 Ellis, 1968, 224-66; Kurosumi)كذلؾ تحتكل عمى كهيات كبيرة هف الجلبيككجيف

et al. 1982, 213-238; Yasui, et al. 2004, 393-402). 

http://link.springer.com/search?facet-author=%22Govindaraju+Archunan%22
http://link.springer.com/search?facet-author=%22Govindaraju+Archunan%22
http://link.springer.com/search?facet-author=%22Thangavel+Rajagopal%22
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 كبر الصخكر العربي أك الثفف (Foot pad)كسادة قدـ لدراسة ىسيجية في  لكحظ       
(Procavia capensis)  الالكتركىي الهجٍرب ألهاىيا في هيكىخ بجاهعة التشريح قسـفي 

تتككف ٌذي الغدد هف أىابيب  ،(Eccrine)ىكع  العرقيةكجكد كفرة هف الغدد الجمدية 
كعيف هف الخلبيا يتككف هف ى مفراز لإإفرازية همتفة ك كذلؾ قىكات همتفة، جدار الجزء ا

كالخلبيا الطلبئية العضمية  (cuboidal glandular cells)ٌي الخلبيا الغدية الهكعبة 
(Myoepithelial cells) ،ٌي الخلبيا  ،ف هف الخلبيااهف بيف الخلبيا الغدية ىكع

. (Stumpf and Welsch, 2002) (Dark cells)كالخلبيا الداكىة  (Clear cells) شفافةال
كعلبقتٍا بسمكؾ الحيكاف في  (Foot pad) القدـ لكسادةالشكؿ الخارجي  سى ديرً كها 
كأف  ،(Eccrine)ف غدد كسادة القدـ هف ىكع أكلكحظ  ،(Madagascan tenrec)القىفذ 

ٌذي الغدد تتككف هف قىكات همتفة كأىابيب إفرازية؛ حيث تتككف الأىابيب الإفرازية هف 
كل عمى كفرة هف الهيتككىدريا ك كهيات كبيرة خلبيا طلبئية عضمية كخلبيا غدية تحت

 لحالاتككذلؾ أجساـ ، هف جزيئات الجلبيككجيف ك القميؿ هف الحبيبات الإفرازية
هىٍا ، أف ٌذي الغدد تقكـ بأداء عدة كظائؼ اكاستىتجك  (Heterolysosomes)هختمفة 

عمى الركيزة  القدـكسادة ىزلاؽ ا ديكفى ككذلؾ تحكؿ ، إىتاج إفرازات سائمة ذات رائحة
 ان أثىاء الجرم أك التسمؽ، كها تفرز ببتيدات كبركتيىات هضادة لمهيكركبات كتمعب دكر 

  (Stumpf, et al. 2003). جسـ الحيكاف حرارةدرجة  في تىظيـ هٍهان 
هف  (Proteles cristatus)درست غدد الرائحة أيضا في هقدهة قدـ ذئب الأرض       

الهىاعية بكاسطة الهجٍر الالكتركىي، كلكحظ كجكد طبقة الىاحية الىسيجية كالىسيجية 
هف ىكع  عرقيةككذلؾ غدد  (Holocrine)ٌىية هف ىكع ذسطحية هف الغدد ال

(Eccrine)، عطاء الرائحة لتعميـ الحدكد التي يٍيهف عميٍا لإ هٍهة الغدد كظيفة يٍذكل
كسادة ها غدد الرائحة في أ .(Stockeinuber, 2000, 312-326)ذئب الأرض 

كىكاتجٍا الإفرازية  (Eccrine)الكلبب كالقطط كالذئاب فٍي هف ىكع   (Foot pad)قدـ
ذات أٌهية بالىسبة لأىشطة التعميـ في البرارم  ٌيبٍا كهيات كبيرة هف الجلبيككجيف ك 

 Ellis, 1968, 224-66; Calhoun and)ككذلؾ في قدرات التتبع كالتكجً لمسكف

Stinson, 1976, 459-93)  .                   
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شهاؿ الغربي لأفريقيا كفي الجىكب الهف القكارض التي تعيش في  القىدميعتبر       
في السمككيات الهختمفة لٍذا هٍـ دكر  مغددل، ك 1985الغربي لميبيا العكاهي سىة 

الحيكاف في بيئتً الطبيعية ك خصكصا في تحديد هىاطؽ الىفكذ كالتهييز بيف الأفراد 
 القىدمفي غدة القمفة لالرغـ هف كجكد دراسة سابقة كبلتكاثرم، كالسمكؾ ا

(Ctenodactylus gundi) (Mshiri and Berim 2013)  ٍدؼ تست ي الدراسةٌذإلا أف
هف  (Foot pad) قدـالكسادة  الحيكاف كخاصةن غدد ٌذاغدد الرائحة عمى عهكـ جسـ 

هدل اىتشار ٌذي الغدد  لهعرفةحيث الشكؿ الظاٌرم كالتشريحي كالتركيب الىسيجي 
الهعمكهات الهتعمقة بتركيب يضيؼ إلى الدراسات السابقة عمى كسائد الأقداـ، هها قد 
ا في  ستهرار ٌذا لا ةجتهاعية الضركرية الهتكقعلاالسمككيات اٌذي الأعضاء كدكرٌ

 كالحفاظ عميً. ىكعال
 :المكاد كطرؽ العمؿ

ىاث  جهعت عيىات هف        (، Ctenodactylus gundi) مالقىدحيكاف ذككر كا 
شرح  هف الجىكب الغربي الميبي. بيئات هختمفةهف  (ىاضجيف جىسيان ( أصحاء كبالغيف
ثـ ، لأهاهية كالخمفيةاكسادة الأرجؿ ل القطعة الجمدية تصمؤ ستار ذالحيكاف كبح

 % فكرهاليف لغرض التثبيت كلمحفظ لهدة لا10يحتكم عمي  يكضعت في كعاء زجاج
ة. لمدراسة الهٍجرية الىسيجية تـ تحضير كتجٍيز كتقطيع الىسيج ساع 24تقؿ عف 

لأهاهية ك الخمفية( فيها بعد لتحضير هقاطع هجٍرية ا)القطعة الجمدية لكسادة الأرجؿ 
ة الركتيىية؛ غ. صبغت الهقاطع بالصبm66 زيد سهكٍا عف ي هتسمسمة لا

، ثـ فحصت الهقاطع يكسيف حسب الطرؽ الهتعارؼ عميٍا تقىيالأالٍيهاتككساليف كا
ستخداـ اب تهجٍريا لهعرفة التراكيب الىسجية لمقطعة الجمدية. الهقاطع الهصبكغة درس

 ستخداهٍا في الكصؼ الىسيجي لكسادة الأرجؿ.لا، كصكرة ئيالهجٍر الضك 

 :النتائج
 ،(Foot pad)أظٍرت ىتائج الدراسة التركيبية التشريحية ك الىسيجية لكسادة القدـ       
تحتكل عمى بركزات  (Ctenodactylus gundi)لشكؿ الظاٌرم لكسادة قدـ القىدم بأف ا

أ(، -1في قاعدة الأصابع في هىطقة الأهشاط في الأقداـ الأهاهية ك الخمفية الشكؿ )
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ٌذي البركزات ظٍرت في القطاع العرضي لمجمد عمى شكؿ دكائر هىفصمة عف بعضٍا 
ب(، كفي  -1كها ٌك هكضح في الشكؿ ) الجمدبشرة البعض في الطبقة الهتقرىة هف 

ٌذي القطاعات لكحظ أف الجمد يتككف هف ثلبث طبقات هختمفة ٌي البشرة 
(Epidermis) كالأدهة (Dermis)  كالطبقة التحت جمدية(Hypodermis).  البشرة عبارة

كتتككف هف عدة طبقات هف الخلبيا الطلبئية الحرشفية ، عف الطبقة الخارجية لمجمد
تىقسـ طبقات الخلبيا إلى عدة طبقات هختمفة، الطبقة الخارجية ٌي  الهتقرىة؛ ةقياالطب

ي طبقة سهيكة جدا تتككف هف خلبيا  (Stratum corneum)الطبقة الهتقرىة  كٌ
دم إلى سقكط ٌذي غات ٌكائيً تؤ اكالطبقات العميا هىٍا تكجد بيىٍا فر ، كيراتيىية هيتة

  Stratum)كالطبقة الهحببة (Stratum Lucidum) ، كتميٍا الطبقة الشفافة الطبقات

granulosum)  كالطبقة الشائكة(Stratum spinosum) التكالي، أها الطبقة  ىعم
تتككف هف خلبيا هكعبة الشكؿ ترتكز عمى ففي البشرة  (Stratum basal)القاعدية 

ا  2الغشاء القاعدم الذم يكجد عمى طبقة الأدهة الحمهية كها ٌك هكضح في الشكؿ )
ي  (papillary layer)ب(؛ كها أف الأدهة تتككف هف طبقتيف، الطبقة الحمهية  - كٌ

 Reticular) ىحىاءات كقهـ حادة، كالطبقة الشبكية اطبقة كثيرة التعرج كذات 

layer) التي تتككف هف ىسيج ضاـ كثيؼ ليفي غير هىتظـ تتخممً العديد هف قىكات
 ب(. -ا  3الغدد العرقية  كها في شكؿ )

 Eccrine sweat)لكحظ كجكد غزارة في الغدد العرقية الهتحكرة الكبيرة هف ىكع        

glands)  هىتظـ في الأدهة كتحت الأدهة، الهىتشرة بيف الىسيج الضاـ الكثيؼ غير
طبقة الشبكية الالغدد العرقية هعظـ هساحة تحتؿ الأدهة  في طبقةكفي بعض القطع 

هة تكجد بيف فصكص الغدد العرقية كها في ظهىتالر هع كجكد القميؿ هف الألياؼ غي
 تككفي، همتفة ضخهة الحجـب(. الغدد العرقية عبارة عف غدد أىبكبية  -ا  2الشكؿ )
عف بعضٍا البعض هف أىبكب إفرازم ك قىاة إخراجية، يفصؿ ٌذي الغدد  كؿ هىٍا

لإفرازم في لياؼ الككلاجيف الهرتبة بيف الفصكص، يقع الجزء اأىسيج ضاـ كثيؼ هف 
كها في الشكؿ  (Hypodermis)كيهتد إلى طبقة تحت الجمد  ،(Dermis)طبقة الأدهة 

ككؿ فص ان، ب(. الأىابيب الإفرازية الهمتفة؛ تمتؼ حكؿ ىفسٍا هككىة فصكص -ا 2)
ا(، كتبطف الأىابيب الإفرازية بخلبيا طلبئية  -4هحاط بىسيج ضاـ كها في شكؿ )
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ذي ا  شفافةإلى ىكعيف هف الخلبيا: الخلبيا ال ىقسـلخلبيا تهكعبة الشكؿ بسيطة، كٌ
(Clear cells)  كالخلبيا الداكىة(Dark cells)، ىقباضية الاطلبئية الخلبيا الكجد تها ك

 ،بيف الأىابيب الإفرازية مالىسيج الضاـ الفجك في  (Myoepithelial cells)عضمية ال
ب(، أها  -4ا ٌك هكضح في الشكؿ )تحيط ٌذي الخلبيا بالأىابيب الإفرازية كهكأيضان 

 5كها في شكؿ ) طباقيةتتككف هف طبقتيف هف الطلبئية الهكعبة الفالقىاة الإخراجية 
ذي القىاة الإخراجية لمغدد العرقية الهتحكرة تفتح هباشرة  -ا سطح الجمد في بب(، كٌ
 ىخفاضات دقيقة تككىٍا  طبقات الطلبئية الحرشفية الهتفرىة.ا

في  (Sebaceoue glands) ٌىية الهتحكرةذجكد عدد قميؿ هف الغدد اللكحظ ك        
 هف هجهكعة فصكص غدية، دغدال تركب ٌذيت ،أ( -6كسادة القدـ كها في شكؿ )

خلبيا طلبئية عضمية  تتخممًهحفظة هف الىسيج الضاـ الفجكل،  يحيط بكؿ هىٍا
(Myoepithelial cells) ( ك  -6كها في الشكؿ ،)دم هف كؿ فص غيتككف ب

ا هف  تتركبفصيصات غدية  خلبيا هسطحة هصبكغة  :أىكاع هف الخلبيا 3بدكرٌ
خلبيا غير ىاضجة  تكجد بجكار  ؛مفصيصاتتكجد بالأطراؼ الهحيطية لبمكف داكف 

ي خلبيا ذات أىكية داكىة الصبغة أها  ؛الخلبيا الطرفية في هحيط الفصيصات كٌ
، يا ىاضجة ذات صبغة باٌتةخلبالهىاطؽ الهتكسطة هف الفصكص فتحتكم عمى 

 ب(، - 6) ٌىية كها ٌك هكضح في الشكؿذكتحتكل عمى العديد هف الحبيبات ال
كهتحطهة هخمفة فجكات  ةٌره في صكرة هركز الفصيصاتب ٍا يكجدكالبعض هى

ا تتحكؿ  تجهع القىكات الجاىبية ب(، ت - 6إلى قىكات جاىبية كها في الشكؿ )بدكرٌ
الهركزية التي تفتح في جريب الشعرة الهىدثرة. لكحظ كذلؾ  ةفي القىا لتصب إفرازاتٍا

ذات الإفراز الكمي في الهحيط  (Sebaceous glands)ٌىية ذكجكد العديد هف الغدد ال
الخارجي لجمد كسادة القدـ ك تحيط ٌذي الغدد بجريب الشعر الهىدثر كها في الشكؿ 

  .(ب -7أ ك  - 7)
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 دئكسا تأىتل افيةصكرة فكتكغر )أ(  :(1) شكؿ
قطاع عرضي في ىتأة كسادة القدـ يبيف التركيب الىسيجي ( ب) )الأسٍـ(؛ (Foot pad) ـالقد

(10X.) 

  

 
. 

 
 

 

 

 

  

  

شرة )الطلبئية الحرشفية الطبقية الهتقرىة بقطاع عرضي في كسادة القدـ، )أ( طبقات الجمد، ال :(2شكؿ )
ـ )ف ض ؾ غ ـ(( كفصكص الغدد العرقية )ؼ ظؼ غير هىتج الضاـ الكثيسي)ط ح ط ـ(( كالأدهة )الى

لياؼ أ(، )ب( الطبقة الحمهية )السٍـ السهيؾ(، الطبقة الشبكية )السٍـ الرفيع(، ك 20Xغ ع( قكة تكبير )
 (.20Xالككلاجيف الكثيفة تفصؿ بيف فصكص الغدد العرقية الكبيرة )غ ع(، )

 

 Dermal) ) الطبقة الحمهية للؤدهة ىلإ( الأسٍـ تشير قطاع عرضي في كسادة القدـ، )أ :(3شكؿ )

papillae( ،)20X،) ( الطبقة الشبكية للؤدهة )ب(Dermal reticular كالأسٍـ  تشير )قىكات الغدد  ىلإ
 (.20Xلعرقية تتخمؿ طبقة الأدهة.. )ا
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 ضاـ، بىسيج هحاطة( ع غ ؼ) العرقية الغدد فصكص)أ(  ،يكضح عرضي قطاع :(4) شكؿ
 لأىابيبا( ب)، (40X)، (myoepithelial cells) ىقباضيةلاا الطلبئية الخلبيا ىلإ تشير الأسٍـ

 ىلإ تشير العريضة الأسٍـ) بسيطة هكعبة طلبئية خلبيا ،(ccrine glands) العرقية لمغدد فرازيةلإا
 طلبئية بخلبيا الإفرازية الأىابيب تحاط  ،الشفافة الخلبيا ىلإ تشير الرفيعة كالأسٍـ الداكىة الخلبيا

 ( .100X) .(Myoepithelial cells (MC)) عضمية ىقباضيةا
 

 

(، الجزء الإخراجي )ج Eccine sweat gland قطاع طكلي لقىاة الغدة العرقية ) ) أ( :(5شكؿ )
(. )ب( قطاع عرضي لقىكات الغدد العرقية تتركب هف 40Xخ( كالجزء الإفرازم الهمتؼ )ج ؼ(. )

 .(40Xطلبئية هكعبة طباقية داخؿ الهربع، )
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 غير الأدهة طبقة في ٌىيةذال الغدد بعض ٍكر)أ( ظ القىدم، قدـ لكسادة عرضي عقطا :(6) شكؿ
  الخلبيا ،فصكص عدة هف ٌىيةذال الغدة ككفتت( ب) شكؿ ،(20X)، (الهربع) الشعرة هع هتصمة
 ،(الرفيع السٍـ) هختفية كالأىكية كبيرة الهركزية كالخلبيا بغةصال كداكىة هفمطحة الهحيطية الإفرازية

 (.40X) ،(السهيؾ السٍـ) الفصكص إحدل في هتحطهةالىاضجة  ياكالخلب
                                                                                

 

ٌىية ذقطاع عرضي في الجمد الهحيط بكسادة القدـ )أ( كجكد العديد هف الغدد ال :(7شكؿ )
(Sebaceous glandsتحاط بجريب الش )( . ،)الهربع(عرة الهىدثرX10الغدة ال )ٌىية ذ(، )ب
(Sebaceous glands حكؿ الشعرة الهىدثر، ك السٍـ يشير )لي إ(  ك الفصكص الغدية )ؼ غ

 .(40Xهكاف الشعر، )

 :المناقشة 
 Ctenodactylus)تشير ىتائج ٌذي الدراسة كالتي تتهحكر حكؿ كسادة قدـ القىدم     

gundi) ية في هىطقة فالأطراؼ الأهاهية كالخم في تكجد ٍاريحية بأىهف الىاحية التش
تتركب هف الطبقات الثلبث  قدـال كسادةف إهف الىاحية الىسيجية فأها ك ، الأهشاط

في طبقة  (Eccrine)العرقية كجد الغدد الرئيسية لمجمد؛ البشرة، الأدهة كتحت الأدهة. ت
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ذي ال ىتائج تتطابؽ هع ها تكصؿ إليً الأدهة كتحت الأدهة في جمد كسادة القدـ، كٌ
في الدراسة   ,Kulzer and Koch,  2004, 393-402; (Yasui 1976(76-65 , باحثكفال

 digitalكفي  (Echinops telfairi)  القىفدقدـ  كسادةعمى جمد  أجريتالىسيجية التي 

pads هريكي لأفي الرككف ا(Procyon lotor). 
ٌي غدد عرقية  (Foot pad)أف غدد كسادة القدـ تبيف أيضاي في ٌذي الدراسة        

، تتككف ٌذي الغدد هف أىابيب إفرازية همتفة ك (Eccrine sweat gland)هتحكرة هف ىكع 
 البسيطة الخلبيا الهكعبةأها قية، اقىكات إخراجية هبطىة بخلبيا طلبئية هكعبة طب

ي تبطف الأىابيب الإفرازية ف  (dark cell)ىكع الداكف ال هف الخلبيا؛ عبارة عف ىكعيفكٌ
 myoepithelial)خلبيا طلبئية عضمية  ، تمتؼ حكلٍا(clear cell) شفاؼكالىكع ال

cells) ذ ،في الىسيج الضاـ الهحيط بالأىابيب الإفرازية تطابؽ هع ها ت ي الىتيجةكٌ
في دراسة ىسيجية  ( Ellis 1982Kurosumi ;238-213 , 1968(66-224 , تكصؿ إليً
د حيث (Procyon lator)قدـ الراككف لغدد كسادة  كجكد غدد عرقية هتحكرة هف   شكٌ

 ,كضحأكذلؾ  .تتككف هف أىابيب إفرازية همتفة ك قىكات إخراجية (Eccrine gland)ىكع 

215-26) 2002 (Stumpf and Welsch,  لمغدد العرقية الهتحكرة  مأف الجزء الإفراز
خلبيا ال :ىكعيفإلي  الإفرازيةالخلبيا  تقسـ بسيطة، هكعبة إفرازيةيتككف هف خلبيا 

ك ذلؾ في دراسة ىسيجية ، خلبيا  طلبئية عضميةهحاطة ب ك الشفافةخلبيا الداكىة ك ال
 الصخكر كبرلكسادة قدـ  (Eccrine glands)الجمدية  العرقية عمى الغدد يتأجر 

 .(Procavia capensis) الثفف كأ العربي
الإخراجية لمغدد العرقية الهتحكرة تتككف هف كضحت ٌذي الدراسة أف القىكات      

ؽ هع ػذا يتطابػكات عىد سطح الجمد، كٌػة كتفتح ٌذي القىػطبقتيف هف الطلبئية الهكعب
في الدراسات   ,Ellis, , 213-238; 1982 (Kurosumi 1968( 66-224,ؿ إليًػها تكص

 التي أجريت عمى الغدد العرقية في الراككف كالإىساف.  
كذلؾ هف خلبؿ ٌذي الدراسة أف طبقة الأدهة في جمد كسادة القدـ تحتكل  تبيف     

، (Holocrine)ذات الإفراز الكمي  (Sebaceous glands)ٌىية ذعمى القميؿ هف الغدد ال
لي عدة فصيصات، ٌذي إتتركب ٌذي الغدة هف عدة فصكص ك الفصكص هقسهة 

في دراستً لغدد ( (Stockeinuber, 2000, 312-326 هع ها تكصؿ إليً تالىتيجة تطابق
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حيث لكحظ كجكد  (Cristatus proteles)الرائحة الجمدية في هقدهة قدـ ذئب الأرض 
فقط، ك تختمؼ الىتيجة هع ها تكصؿ إليً  ٌىية كمية الإفرازذطبقة سطحية هف الغدد ال

, 215-26)2002 (Stumpf and Welsch,  هف كجكد غدد عرقية هتحكرة فقط في جمد
 .(Procavia capensis) الثفف كأ العربي الصخكر كبرـ باطف قد

ٌىية أف فصيصات الغدة تتككف هف ذتضح هف خلبؿ الفحص الىسيجي لمغدة الا     
ثلبث أىكاع هف الخلبيا ٌي الخلبيا الطرفية الهكجكدة في هحيط الفصيصات كالخلبيا 

جة التي تكجد في غير الىاضجة التي تكجد بجكار الخلبيا الطرفية ك الخلبيا الىاض
ذا يتطابؽ هع ها تكصؿ إليً في   ,Taha)1988 (168-157 ,هركز الفصيصات، كٌ

   ٌىية في جمد الإبؿ.ذالدراسة التي أجراٌا عؿ الغدد ال
 قدالقىدم أف  القىدم،كسادة قدـ ل يجيىسلاالتركيب  هفٌذي الدراسة تستىتج       

ٌىية ذككذلؾ الغدد ال (Eccrine gland)يستخدـ إفرازات الغدد العرقية الهتحكرة 
في جذب  ٍاستخدهيكقد ، الهتحكرة الهكجكدة في كسادة أقداهً لتعميـ هىاطؽ ىفكذي

خر هف ىفس الىكع أثىاء هكسـ التزاكج كها ٌك الحاؿ في الكلبب كالقطط لآالجىس ا
في تعميـ هىاطؽ  scent glands) (skin التي تستخدـ إفرازات غدد الرائحة الجمدية

 Ellis,  and (Calhoun 1968)ج ستىتا كهاىفكذ ككذلؾ في التتبع ك التكجً لمسكف ال

and Stinson, 1976 ىزلاؽ القدـ عمى الركيزة أثىاء ا، كقد تحكؿ إفرازات ٌذي الغدد دكف
 هٍهان  ان الجرم أك التسمؽ. كذلؾ تفرز ٌذي الغدد هكاد هضادة لمهيكركبات ك تمعب دكر 

في دراستً لغدد  (Montagan, 1992)سـ كها أشار في تىظيـ درجة حرارة الج
(Eccrine)  القردفي جمد كسادة قدـ (Macaca mulatta).  

قد يككف لٍا دكر القىدم قدـ  كسادةٌىية الهتحكرة في جمد ذأها كجكد الغدد ال       
لأىً لا كجكد لمشعرة في أسفؿ ؛ كظيفي في ترطيب بشرة باطف القدـ هف خلبؿ إفرازاتٍا

، دـ بالتالي قد يككف لٍذي الغدد دكر في هىع جفاؼ الجمد كتبخر الإفرزات العرقيةالق
تتبع كقد يككف لٍا دكر في ، أك قد تقكـ بهىع ىهك بعض أىكاع البكتريا كالفطريات

أثىاء ىفسً خر هف الىكع لآبالرائحة، كها قد يككف لٍا دكر في جذب الجىس ا الأثر
ٌىية كالهائية ذؽ الىفكذ هف خلبؿ كضع الإفرازات الأك في تحديد هىاط، هكسـ التزاكج

 هعاي هف ٌذي الغدد الجمدية  لتعميـ الهىاطؽ.
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 في بعض (Olea europaea. L) ذبكؿ أشجار الزيتكف حصر لحدكث كشدة مرض
                       ليبيا غرب مناطؽ شماؿ
  الزركؽ أحهد الدىقميأ. د.                                                  

 د. عمي أبك القاسـ العاقؿ                                                     
 جاهعة طراباس  كمية الزراعة/                                                    

 البي عهر عهرافأ.
 هركز البحكث الزراعية / كزارة الزراعة

 المستخمص:
ػك الزيتػكف أشػجار يصػيب الػذم عمػى هػرض الػذبكؿ الدراسػة ٌػذي أجريػت       هػف كٌ

 لبسػاتيف الحقمػي الهسػح ىتػائج فػي ليبيػا. أظٍػرت الاىتشػار كحديثػة ةالخطيػر  الأهػراض
كىػة كالخهػس( بػكلمي، هسػلبتً، عػدة هىػاطؽ هػف غػرب ليبيػا )القػري فػي الزيتػكف  ترٌ

كىػػػػػػة. كقػػػػػػد سػػػػػػجؿ أف الفطػػػػػػريف لإا صػػػػػػابة بٍػػػػػػذا الهػػػػػػرض فػػػػػػي هىطقتػػػػػػي الخهػػػػػػس كترٌ
Verticillium dahliae. Kleb كPhialophora cyclaminis يف لمهػرض عمػى الهسػبب ٌهػا

 فقػط P.  cyclaminisالزيتكف بهىطقة الخهس، في حيف كاىت الاصابة بفطػر  أشجار
كىػػة كىػػة  ،فػػي ترٌ %، 0.041ككاىػػت ىسػػبة العػػزلات الايجابيػػة بهىطقتػػي الخهػػس كترٌ

صػػابات بهىطقتػػي هسػػلبتة كالقػػري بػػكلمي. كهػػا إم أ% عمػػى التػػكالي. كلػػـ تسػػجؿ 0.53
فػي  V. dahliae. Klebصػابة كشػدتٍا بفطػر لإة اظٍػرت ٌػذي الدراسػة أف هتكسػط ىسػبأ

% P. cyclaminis 6.19كبفطػػػػػػر  0.035% ك 0.96هىطقػػػػػػة الخهػػػػػػس كاىػػػػػػت 
كىػػػة كػػػاف هتكسػػػط ىسػػػبة اأ، 0.021ك  0.076% ك3.60صػػػابة كشػػػدتٍا لإهػػػا فػػػي ترٌ

 عمى التكالي. 
 
 
 
 
 
 



 - 440 - 

 
Survey of the incidence and severity of wilt disease on olive (Olea 

europaea. L) in some Northwest region of Libya 

Abstract: 

      This study was conducted on olive wilt disease which was recently 

distributed in Libya causing serious economic losses. The results of field 

survey of the olive orchards in several areas of Northwest of Libya included 

(Garboli, Msallata, Tarhuna and Khoms) showed that, the disease was found 

in Khoms and Tarhuna and not recorded in Msallata and Garboli. 

Verticillium dahliae. Kleb and Phialophora cyclaminis were found causing 

the disease in Khoms area whereas only Phialophora cyclaminis caused the 

disease in Tarhuna.                                                                                            

                                                                                                                          

     Percentage of positive isolates in Khoms and Tarhuna were 0.041%, 

0.53%, respectively. This study also showed that the average incidence and 

severity of V. dahliae. Kleb in the region of Khoms was 0.96% and 0.035. 

However, the isolate of P. cyclaminis was 6.19% and 0.021, while in 

Tarhuna was reached the average incidence and severity of 3.60% and 

0.076, respectively.                                                                                            

                                                                                                                

      :المقدمة

 أحػػد الهقكهػػات الأساسػػية بميبيػػا لتػػكفير تعتبػػر (Olea europaea L)شػػجرة الزيتػػكف  

 شػػػجارلأالهسػػػاحة الإجهاليػػػة الهزركعػػػة  كتقػػػدرهٍهػػػان، اء ذغػػػبكصػػػفٍا  الزيػػػت كالثهػػػار

، هميػػػكف شػػػجرة 8ألػػػؼ ٌكتػػػار كبعػػػدد  80 بحػػػكالي 2001 زيتػػػكف حسػػػب إحصػػػاءاتال

. (2003 الهىظهة العربية لمتىهية الزراعية،) ألؼ طف سىكينا 30 ككهية الإىتاج حكالي
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كىػػة كالخهػػس الهرتبػػة الثاىيػػة فػػي أعػػداد أشػػجار  تحتػػؿ هىػػاطؽ القػػري بػػكلمي، هسػػلبتة، ترٌ

حيػػػػػػػث بمػػػػػػػغ حػػػػػػػكالي  1974ىة الزيتػػػػػػػكف عمػػػػػػػى هسػػػػػػػتكل الهىػػػػػػػاطؽ حسػػػػػػػب تعػػػػػػػداد سػػػػػػػ

لسػىة  شجرة كالإىتػاج هػف الثهػار 076,665,1كاف  1978شجرة كسىة  1,753,698

 300الهطػر حػكالي ٌطكؿ ، حيث يبمغ هتكسط أطىاف 39,660,8لى إكصؿ  1978

همػػـ سػػىكيان هػػع إهكاىيػػة الػػرم فػػي بعػػض ٌػػذي الهىػػاطؽ، كهتكسػػط الارتفػػاع عػػف سػػطح 

تصاب أشجار الزيتكف بعدة (. 105، 2003ف ـ )دحيـ، كآخرك 400البحر يصؿ إلى 

هػػػراض أٌهٍػػػا هػػػرض ذبػػػكؿ الزيتػػػكف، حيػػػث أشػػػارت دراسػػػات عديػػػدة إلػػػى أٌهيتػػػً فػػػي أ

، 1950 كآخػػػػػركف William ؛Ruggiri ،1946 ،369-372العديػػػػد هػػػػػف دكؿ العػػػػػالـ )

 Blanco Lopez؛ 940-963، 1979 كآخػػػػػركف Thanassoulopoulos؛ 26-27

فػي  يضان أكقد سجؿ  (،54-41، 2010 كآخركف Al-Taae  ؛8-1، 1984 كآخركف

 (.55، 2008ليبيا )البي كآخركف، 

إجػػراء إلػػى لقمػػة الدراسػػات فػػي ليبيػػا حػػكؿ ٌػػذا الهػػرض ٌػػدفت ٌػػذي الدراسػػة  ان كىظػػر      
لمتعػػرؼ عمػػى كعزلٍػػا، الهػػرض  هسػػببات ٌػػذاهسػػح حقمػػي لتشػػخيص الهػػرض كتعريػػؼ 

ا في بساتيف الزيتػكف فػي بعػض هىػاطؽ شػهاؿ غػرب ليبيػا  حجـ الهشكمة كهدل اىتشارٌ
كىة كالخهس)  .(القري بكلمي، هسلبتً، ترٌ

 مكاد كطرائؽ البحث :
 :أكلان: المسح الحقمي

تػػـ إجػػراء الهسػػح الحقمػػي لبسػػاتيف الزيتػػكف فػػي بعػػض هىػػاطؽ غػػرب ليبيػػا شػػهمت      
كىة كالخهس( شكؿ ) لغرض التعرؼ عمى حجـ الهشكمة  (،1)القري بكلمي، هسلبتً، ترٌ

هػػرض الػػذبكؿ فػػي بسػػاتيف ٌػػذي الهىػػاطؽ، كذلػػؾ خػػلبؿ الفتػػرة هػػف بدايػػة  ل اىتشػػاركهػػد
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هكقعػػان  23التػػي تػػـ فيٍػػا زيػػارة  2007حتػػى ىٍايػػة شػػٍر هػػارس 2006شػػٍر ديسػػهبر 
هزرعػػة هركيػػة كالبػػاقي عبػػارة عػػف هػػزارع بعميػػة. جهعػػت  82هزرعػػة هىٍػػا  296شػػهمت 

صػػػابة بالػػػذبكؿ هػػػف لإعيىػػػة جػػػذكر هػػػف أشػػػجار الزيتػػػكف ظٍػػػرت عميٍػػػا أعػػػراض ا 79
 الهكاقع الهختمفة التي شهمتٍا الدراسة.

 (: خريطة تبيف هىاطؽ الدراسة1شكؿ )
 :المسبب المرضي كتشخيصو عزؿ :ثانيان 
شػجار الزيتػكف الهصػابة بتقطيعٍػا بعػد الغسػؿ أجػذكر  عزؿ الهسبب الهرضي هػف     

هػػـ، كعقهػػت 5تجػػاكز حجهٍػػا يهقػػاطع عرضػػية كطكليػػة صػػغيرة لا  إلػػى بهػػاء الصػػىبكر
ػػا فػػي هحمػػكؿ ٌيبككمػػكرات الصػػكديكـ   3% لهػػدة  0.5تركيػػزي  (NaOCl)سػػطحيا بغهرٌ

، كجففت القطػع بػيف كرقتػي ترشػيح هعقهتػيف، دقائؽ، كتـ غسمٍا بالهاء الهقطر كالهعقـ
عمػى كسػط هغػذم أجػار ديكسػتركز البطػاطس كحضػىت عىػد  مكىقمت إلػى أطبػاؽ تحػك 

هكػػررات  3يكهػػان، كعهػػؿ لكػػؿ عيىػػة جػػذكر  15-10ـ لفتػػرة هػػف °2±  23درجػػة حػػرارة 
هػػف أطبػػاؽ التىهيػػة. فحصػػت الىهػػكات الفطريػػة الىاهيػػة حػػكؿ القطػػع الهعزكلػػة، ثػػـ ىقػػي 

كشيػػخًص   Hyphal tip methodالهعػػزكؿ بطريقػػة عػػزؿ طػػرؼ الخػػكط الىػػاهي الفطػػر
     (.8-1، 1984 ،كآخركف  Blanco Lopez)الفطر كفؽ ها عهمً 

 :صابة كشدتياحساب نسبة الإ: ثالثان 
 الإصابة عمى هرحمتيف:قدرت ىسبة      
 :لآتيةعمى هستكل الهكقع كفؽ الهعادلة ا :أكلان 
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 100×   = ىسبة الإصابة

 (32-6، 1988 الأحهدم، هاجد) لآتيةعمى هستكل الهىطقة كفؽ الهعادلة ا :ثاىيان 

 صابتٍاإىسبة ×   ىسبة الإصابة =

 Tjamos)باسػػػػتخداـ هقيػػػػاس  5لػػػػى إ 0حديػػػػد شػػػػدة الإصػػػػابة بالىطػػػػاؽ هػػػػف كتػػػػـ ت     
 تي:لآعمى الىحك ا (562-557، 1991 ،كآخركف

 .سميهة  أشجار (0)
  .%(20-1)      صابة خفيفة جدان إ (1)
 .%(40-21)     صابة خفيفة    إ (2)
 .%(60-41)     صابة هتكسطة إ (3)
 .%(80-61)      صابة شديدة  إ (4)
 .(%100-81هكت كاهؿ لمشجرة ) (5)

-McKinney، 1923 ،195)  لآتيػػػةثػػػـ حسػػػبت شػػػدة الإصػػػابة كفػػػؽ الهعادلػػػة ا      
217. ) 

 100 ×  الإصابة= شدة

 :النتائج
 :أكلان: كصؼ أعراض مرض ذبكؿ أشجار الزيتكف

ا هػف        40لكحظت أعراض هرض الذبكؿ عمى الأشجار الكبيرة كالتي يتراكح عهرٌ
عبػػارة عػػف Verticillium dahliaeراض الهتسػػببة عػػف فطػػر سػػىة، ككاىػػت الأعػػ 70إلػػى 

صفرار الأكراؽ كهكت أىسػجتٍا كالتفػاؼ حكافٍػا إلػى الػداخؿ كتسػاقطٍا كبالتػالي تعريػة ا
فكاىػت عبػارة عػف  Phialophora cyclaminisها الأعراض الهتسػببة عػف فطػر أالأفرع، 

هػف الصػهغ كالحمقػات شحكب الأكراؽ كجفافٍػا كتسػاقطٍا كتعريػة الأفػرع. ككجػدت كتػؿ 
الٍلبليػػة فػػي الهقطػػع العرضػػي للؤفػػرع الجافػػة كتمػػكف أكعيػػة الخشػػب بػػالهقطع العرضػػي 

 لمجذكر بالمكف البىي أك الأحهر عمى الأشجار الهصابة بالفطريف.
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 :: عزؿ المسبب المرضيثانيان 
ف الفطريػػػات الهسػػػببة لمػػػذبكؿ عمػػػى أأظٍػػػرت ىتػػػائج العػػػزؿ كالتشػػػخيص الهعهمػػػي      

بيىهػا عػزؿ  P. cyclaminisك  V. dahliae. Klebٌػيالزيتػكف بهىطقػة الخهػس أشػجار 
كىػػة، كلػػـ يػػتـ عػػزؿ P. cyclaminis الفطػػر هػػف الفطػػريف بهىطقتػػي  أم فقػػط بهىطقػػة ترٌ

 . (1)هسلبتً كالقري بكلمى كها بالجدكؿ 
كهػػزارع أشػػجار الزيتػػكف التػػي عػػزؿ هىٍػػا فطريػػات  هىػػاطؽ الدراسػػة كهكاقػػع(: 1) جػػدكؿ
 الذبكؿ

 الفطر
 المنطقة كالمكاقع

 الخمس ترىكنة مسلاتة القره بكلمي

V. dahlia - - - 
الجحاكات، خيار، العمكص 

 كسيدم عهر

P. cyclaminis - - 
الخضراء، سيدم الصيد، 

 فـ همغة كالداككف

 الىقازة الثهاىيف، العمكص،

 كلبدة

بهىطقػػػة الخهػػػس هكاقػػػع  9ف عػػػدد أشػػػهمتٍا الدراسػػػة، كجػػػد  ان هكقعػػػ 23هػػػف خػػػلبؿ      
 .P هكاقع هصابة بفطر 4ك V. dahliae هىٍا هصابة بفطر 5هصابة بهرض الذبكؿ، 

cyclaminis ،كىػػػػة كجػػػػد أ  .P هكاقػػػػع هصػػػػابة فقػػػػط بفطػػػػر 4ف أهػػػػا فػػػػي هىطقػػػػة ترٌ
cyclaminis. 

  :ثالثان: حساب نسبة الإصابة
دركسػة صػابة بهػرض الػذبكؿ عمػى أشػجار الزيتػكف فػي الهكاقػع الهلإىسبة ا تحدد     

 صابة بفطرلإفي حيف كاىت ىسبة ا V. dahliae بفطر% هصابة 0.96فكاىت حكالي 
P. cyclaminis  كىػة فكاىػت ىسػبة أبهىطقػة الخهػس، % 6.19حكالي هػا فػي هىطقػة ترٌ

صػابة بفطػر لإف ىسػبة اأ%، كهػا تبػيف  3.60حػكالي  P. cyclaminisصػابة بفطػر لإا
V. Dahliae صػػػابة بفطػػػر لإف ىسػػػبة اأك  عمػػػى،لأفػػػي هكقػػػع الجحػػػاكات ٌػػػي اP. 

cyclaminis كهػػػا ٌػػػك هبػػػيف  خػػػرللأعمػػػى فػػػي هىطقػػػة لبػػػدة هقارىػػػة بالهىػػػاطؽ الأكاىػػػت ا
 .(2)بالجدكؿ 
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فػػي  P. cyclaminisكفطػػر   V. dahliaeصػػابة )%( بفطػػر لإىسػػبة ا (:2)جػػدكؿ 
كىة  .هىطقتي الخهس كترٌ

 V. dahliaeبفطر  % صابةلإنسبة ا المكقع المنطقة
بفطر   % ةصابلإنسبة ا

P. cyclaminis 

 الخهس
 

 0.0 0.50 العمكص
 0.0 2.91 الجحاكت
 0.69 0.0 الىقازة
 5.0 0.0 لبدة

 0.0 1.18 خيار الهركز
 0.37 0.74 سيدم عهر
 25.0 0.0 سكؽ الخهيس

 6.19 0.96 المجمكع

كىة  ترٌ

 7.52 0.0 الخضراء
 0.81 0.0 سيدم الصيد
 0.59 0.0 الداككف

 1.63 0.0 حدلأؽ اسك 
 3.60 0.0 المجمكع

 :: حساب شدة الإصابةرابعان 
صػابة لإشػدة ا تكػكف (5-0ف شػدة الهػرض باسػتخداـ الىطػاؽ )أكضحت الدراسة أ     
فػي هىطقػة  P. cyclaminisصابة بفطر لإعمى هف شدة اأكاىت  V. dahliaeبفطر فيً 

كىة لإخير كاىت شدة الأف اأالخهس، ك  مى هىٍا في هىطقة الخهس، عأصابة بً في ترٌ
 . (3)هبيف في الجدكؿ ٌك كها 
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 V. dahliae صػػابة )%( بفطػػرلإا ( كشػػدة5-0صػػابة )لإهجهػػكع ىطػػاؽ ا (:3) جػػدكؿ
كىة P. cyclaminis كفطر  .في هىطقتي الخهس كترٌ

 المناقشة: 
فػي كاحػدة  V. dahliaeإصػابة شػتلبت الزيتػكف بفطػر  هف خلبؿ ٌذي الدراسة ثبػت     

ذا يتفؽ هع الدراسة التي قاـ بٍا البي  ( 2008كآخركف )هف صكبات سكؽ الخهيس كٌ
فػػي بعػػض هىػػاطؽ فػػي دراسػػات سػػابقة حيػػث عػػزؿ الفطػػر هػػف حقػػكؿ أشػػجار الزيتػػكف 

( فػػػي 2002) فيكآخػػػر  Nicoشػػػهاؿ غػػػرب ليبيػػػا، كيتفػػػؽ كػػػذلؾ هػػػع دراسػػػات كػػػؿ هػػػف 
ككذلؾ  ( في إيراف2003ف )يكآخر  Saeedizadehباستراليا  Walker (2002)سباىيا، أ

Lmberti  أيضػػان تػػـ عػػزؿ فطػػر(2002) فيكآخػػر . P. cyclaminis  ػػذا يتفػػؽ هػػع هػػا كٌ
هػػػف جػػػذكر شػػػتلبت  P. cyclaminis رحيػػػث قػػػاـ بعػػػزؿ فطػػػ Walker (2002)كجػػػدي 
 الزيتكف.

صابة بفطر لإمجمكع نطاؽ ا المكقع المنطقة
V. Dahliae 

صابة بفطر لإمجمكع نطاؽ ا
P. cyclaminis 

 الخهس
 

 70 11 العمكص
 0.0 20 الجحاكت
 10 0.0 الىقازة
 200 0.0 لبدة

 0.0 7 خيار الهركز
 4 8 سيدم عهر
 500 0.0 سكؽ الخهيس
 784 46 المجمكع

 % 0.021 % 0.035 صابةلإا شدة

كىة  ترٌ

 310 0.0 الخضراء
 11 0.0 سيدم الصيد
 10 0.0 الداككف
 14 0.0 حدلأسكؽ ا

 345 0.0 المجمكع
 % 0.076 % 0.0 صابةلإا شدة
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 ةيػأغمب الهىاطؽ التي شهمتٍا الدراسة، كلػـ تظٍػر أف الهرض هىتشر في ألكحظ      
. كقػػد يرجػػع ذلػػؾ (2)كهػػا تػػـ بياىػػً فػػي جػػدكؿ ، عػػراض لمهػػرض فػػي بعػػض الهىػػاطؽ أ

شػػجار فػػي لأالهسػػبب فػػي ٌػػذي الهىػػاطؽ، صػػىؼ الزيتػػكف أك لتقػػدـ بعػػض ا كجػػكدلعػػدـ 
ػػذا يتكافػػؽ هػػع الدراسػػة التػػي قػػاـ بٍػػا ، صػػابة قػػد تكػػكف كاهىػػةلإف اأك ىتيجػػة أ العهػػر كٌ
 (. 2010) كآخركف الطائي
% 0.96صػػػابة إقػػػؿ ىسػػػبة أكاىػػػت  V. dahliaeصػػػابة بفطػػػر لإهتكسػػػط ىسػػػبة ا     

صػػػػػػابة لإف ىسػػػػػػبة اعمػػػػػػى الػػػػػػرغـ هػػػػػػف أكسػػػػػػجؿ الهػػػػػػرض فػػػػػػي هىطقػػػػػػة الخهػػػػػػس فقػػػػػػط 
خػػرل لأعمػػى هقارىػػة بالهىػػاطؽ الأت افػػي هىطقػػة الجحػػاكات كاىػػحيػػث %، 2.91كاىػػت

عمػػى فػػي لأفكاىػػت ا P. cyclaminisصػػابة بالػػذبكؿ بفطػػر لإكقػػدرت ىسػػبة ابػػالخهس، 
كىػػة أ%، فػػي حػػيف كاىػػت 6.19هىطقػػة الخهػػس إذ بمغػػت  %، 3.60قػػؿ فػػي هىطقػػة ترٌ

كىة حيث بمغػت ىفسً أالهسبب بصابة لإكعمى عكس ذلؾ كاىت شدة ا عمى بهىطقة ترٌ
 %. 0.021ىت في الخهس % في حيف كا 0.076
خػػتلبؼ لاخػػر آلػػى إصػػابة كشػػدتٍا هػػف هكقػػع لإكقػػد يرجػػع الاخػػتلبؼ فػػي ىسػػبة ا     

صػىاؼ الهزركعػة كطرائػؽ الػرم لأربهػا لىكعيػة ا يضػان أالعهميات الزراعية داخؿ الهكقع ك 
صػىاؼ البعميػة لأصػىاؼ الهركيػة عىٍػا فػي الأشػد فػي اأصػابة لإالهستخدهة فقد تككف ا

 Blancoذكػري  يضا هػاأ( ك 2008) كآخركف ائيراسة التي قاـ بٍا الطكضحت الدأكها 
Lopez  صػػػابة بفطػػر لإف ىسػػػبة اأ (1984) كآخػػركفVerticillium  عمػػػى فػػػي أكاىػػػت

 صىاؼ الزيتكف. لأالزراعات الهركية عىٍا في الزراعات البعمية 
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 ( لأكساط غذائية مختمفة عمى نمكOlive cake)جفت الزيتكف  تأثير إضافة الفاتكرة
 Pleurotus ostreatusارم الفطر المح

 
 كمية العمكـ / جاهعة طرابمس                                      صالح السمكقيد.
 ربيعة الككت أ.              ٌىاء الحاراتي أ.                      ابتساـ كريـأ.

  / جاهعة طرابمس قصر بف غشير /كمية التربية                               
 :الممخص

يعتبر جفت الزيتكف أحد الهخمفات الزراعيػة الٍاهػة فػي ليبيػا. فػي ٌػذي الدراسػة تػـ      
الىهػػػك عمػػػى جفػػػت الزيتػػػكف  عمػػػى Pleurotus ostreatusتقيػػػيـ قػػػدرة الفطػػػر الهحػػػارم 

هعػاهلبت ضػهىٍا  3الهخمػكط هػع تػبف القهػح )الكسػط الهغػذم الأساسػي(. تهػت دراسػة 
% هػف 10% هف تبف القهح ك87( التي تحتكم عمى controlهعاهمة الهقارىة )الشاٌد 

% هػػف كربكىػػات الكالسػػيكـ. كتتكػػكف 1% هػػف الجػػبس ك2ىخالػػة القهػػح بالإضػػافة إلػػى 
% عمى 10% ك5الهعاهمة الثاىية كالثالثة هف ىفس الهككىات هع إضافة الفاتكرة بىسبة 

 11.2، 14.5 التػػػكالي هػػػف كزف كػػػؿ خمطػػػة.احتاج هيسػػػيميكـ الفطػػػر فػػػي الهتكسػػػط إلػػػى
يػكـ لاسػتكهاؿ اسػتعهار الخمطػات الػػثلبث عمػى التػكالي. كاىػت الفػركؽ هعىكيػػة  11.1ك

% بيف الشػاٌدكآم هػف الخمطتػيف الهضػاؼ إليٍهػا الفػاتكرة 1% ككذلؾ 5عىد الهستكل 
بغض الىظر عف ىسبة الفاتكرة الهضػافة لمخمطػة. كىتيجػة لسػرعة ىهػك هيسػيميكـ الفطػر 

% كأضػعؼ 20اتكرة فقد قمؿ تكمفة هرحمة التحضيف بحػكالي الىاتج عف إضافة هادة الف
 قدرة الكائىات الأخرل التي قد تككف ههرضة عمى الهىافسة.

 المقدمة:
 شػػػػػعبة الفطريػػػػػات الدعاهيػػػػػة  Pleurotus ostreatusارمالهحػػػػػالفطػػػػػر يتبػػػػػع      

Basidiomycetes   رتبػػةAgaricales   كفصػػيمةPleurotaceae  (Singer, 1961 .)     
كقػػد احتػػؿ ٌػػذا الفطػػر ثػػاىي أكبػػر إىتػػاج يػػزرع عمػػى ىحػػك تجػػارم فػػي العػػالـ بعػػد فطػػر 

Agaricus bisporus ،كتشير التقارير أف الصيف بهفردٌػا قػد أىتجػت هػا (2007 )عز .
 ;Chang, 1999)  1997% هػػف الإىتػػاج العػػالهي لمفطػػر الهحػػارم سػػىة 87ىسػػبتً 

Royse, 2003; Burden, 2006.) حػارم بارتفػاع قيهتػً الغذائيػة لهػا يهتػاز الفطػر اله
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 Kalbere and يحتكيػػً عمػػى ىسػػب عاليػػة هػػف البػػركتيف، الفيتاهيىػػاتكالأهلبح الهعدىيػػة

Kunsch, 1974; Rai, 1995; Stamets, 2005) كهػا أثبتػت أٌهيتػً فػي الهجػاؿ  .)
 ,Stamets)الصحي لإفرازي هضادات لمفيركسات،البكتيريا كالفطريػات ككػذلؾ الىيهػاتكدا 

1993; Stamets, 2001 ; Lacina et al, 2003)  أيضا في علبج فقر الدـ كخفض ،
 ,Bano and Rajarathnar, 1988 ; Kawamura etalىسػبة الككليسػتركؿ فػي الػدـ ) 

2000). 
كها أثبتت العديد هف الدراسات أٌهيتً في هقاكهة الأكراـ السرطاىية كتقكية جٍاز      

 ;Kurtzman, 2005ت الأكسػػدة بتركيػػزات عاليػػة )الهىاعػػة لهػػا تحتكيػػً هػػف هضػػادا

Fortes et al, 2006ىتاج الفطر عم العديد هف الأكساط الهغذية  ى(. كقد أهكف تىهية كا 
هػػف كتعتبػػر هػػادة التػػبف  .(Stamets and Chilton, 1983)  هػػف الهخمفػػات الىباتيػػة

ى كهيات عالية هػف التي تحتكم عمك الهخمفات الزراعية الهتكفرة بكهيات كبيرة في ليبيا 
 . كعمؼ حيكاىي غير القابؿ لمٍضـ هها يقمؿ هف أٌهية استعهالٍاالسميمكز 

( أيضػػا هػػف الهخمفػػات الىباتيػػة Olive cakeهػػادة الفػػاتكرة  )جفػػت الزيتػػكف كهػػا أف      
حسػػب تقريػػر ، فدكؿ حػػكض البحػػر الأبػػيض الهتكسػػط ليبيػػا كبػػاقي  الهىتشػػرة بكثػػرة فػػي

قػد  فػإف إىتػاج العػالـ هػف الزيػت  ((FAOSTAT, 2009 ة الفاكهىظهة الأغذية كالزراع
 % خلبؿ العشر سىكات الأخيرة هها يعىي زيػادة كهيػات الفػاتكرة الهىتجػة30زاد بهقدار 

تتىػػكع  Farshad, 2012) (Darvishi هميػػكف طػػف سػػىكيان  30بحػػكالي كالتػػي تقػػدر عالهيػػا 
( إلػى 2007كآخػركف ) Ramachandranفقػد أشػار  الفػاتكرة عمػى حسػب أىػكاع الزيتػكف،

هحػػػػاكلات الإىسػػػػاف الاسػػػػتفادة أىػػػػكاع كثيػػػػرة هػػػػف الفػػػػاتكرة ك تركيبٍػػػػا الكيهيػػػػائي ك دراسػػػػة 
ىتػػػػػاج  فػػػػػي تغذيػػػػػة الأسػػػػػهاؾ كالػػػػػدكاجف القصػػػػكل هىٍػػػػػا  أىزيهػػػػػات كهضػػػػػادات حيكيػػػػػة كا 

 .كفيتاهيىات كهكاد هضادة للؤكسدة
 ،زراعػة الفطريػاتمطػات كها أشارت العديد هف الدراسات لاسػتخداـ الفػاتكرة فػي خ     
عػػدة أىػػكاع هػػف فطريػػات عػػيش أف  Zervakis and Balis (1996)ذكػػرت دراسػػة  فقػػد

لٍػا قػدرات خاصػة تهكىٍػا  (Pleurotus)الغراب كهىٍػا الأىػكاع التابعػة لجػىس  الهحػارم 
بالدرجة الأكلى عمى سهية هادة الفػاتكرة،  هسؤكلةهف تحميؿ الهكاد الفيىكلية التي تعتبر 

ػػا هػػف هخمفػػات الهحاصػػيؿ الزراعيػػة فػػي خمطػػات  لػػذا فػػإف اسػػتعهاؿ هػػادة الفػػاتكرة كغيرٌ



 - 452 - 

هػف الآليػات الجيػدة الهسػتحدثة التػي تعهػؿ عمػى تحكيػؿ ٌػذي  قد يكػكفزراعة الفطريات 
ػػك الأكثػػر أهاىػػان  هػػف ىاحيػػة بيئيػػة  الهخمفػػات إلػػى هػػكاد هٍهػػة عبػػر التعاهػػؿ البيكلػػكجي كٌ

 تقريػػر عػػرضكقػػد ت (.Farshad Darvishi, 2012) اقتصػػاديةكالأقػػؿ تكمفػػة هػػف ىاحيػػة 
بخصػػكص اسػػتعهاؿ عػػدة بحػػكث سػػابقة إلػػى  2008))هىظهػػة الأغذيػػة كالزراعػػة الفػػاك 

الفػػػاتكرة كهخمفػػػات أخػػػرل هضػػػافة لخمطػػػات زراعػػػة الفطريػػػات. كهػػػا أشػػػار التقريػػػر إلػػػى 
 .ٌػا هحميػان كفر تكمفتٍػا كتحسب التىكع في ٌذي الهخمفات هف بمد إلى آخر كأىٍا تستعهؿ 
( أف 2006) Vetayasupornكعمػػى سػػبيؿ الهثػػاؿ فقػػد أكضػػحت الدراسػػة التػػي قػػاـ بٍػػا 

ىهػك هيسػميكـ الفطر لـ يستطع الىهك عمى خمطة أضيؼ لٍا بقايا جكز الٍىد كاف ىسبة 
ػػي  أخػػرلهػػادة  إضػػافةعىػػد  الٍىػػد، بيىهػػاالفطػػر ضػػعفت كمهػػا زادت ىسػػبة بقايػػا جػػكز  كٌ

فقػد زاد الإىتػاج  ايجابيػة،ىتػائج KalmisandSargin(2004 ) الفػاتكرة لمخمطػة فقػد كجػد 
تجربػة أخػرل فػي ك . بعػد إضػافة الفػاتكرة لمخمطػة أكثر هف ىكع تابع لجىس الهحػارم في
أضػيؼ لٍػا الفػاتكرة هشابٍة عمػى خمطػة ( ىتائج إيجابية 2008كآخركف ) Kalmis دكج
د يكػكف الحػػؿ مفػاتكرة قػػلسػتعهاؿ ٌػػذا الاكأشػػار إلػى أف  ،P.ostreatusاسػتعهمت لزراعػة ك 

 الهمكثة.كالبيئي الأهثؿ لهعالجة بقايا ٌذي الهادة  الاقتصادم
كىظرا لأٌهيػة الفطػر اقتصػاديان كبيئيػان كقمػة الأبحػاث حكلػً هحميػا، فقػد ٌػدفت ٌػذي      

الدراسػػػػة لتقيػػػػيـ تػػػػأثير اسػػػػتخداـ الفػػػػاتكرة كأحػػػػد الهخمفػػػػات الىباتيػػػػة الهتػػػػكفرة فػػػػي تىهيػػػػة 
 عمى الهستكل الهحمي. P.ostreatusهيسيميكـ الفطر الهحارم 

 ؽ البحث:ائالمكاد كطر 

 لخمطات المستعممة كطرؽ تحضيرىا:ا

بهعدؿ عشرة أكيػاس لكػؿ خمطػة  ثلبث خمطات زراعيةفي ٌذي الدراسة استخدهت      
+ جػبس %10%+ ىخالػة قهػح 87عمى تػبف قهػح كقد شهمت الخمطة الأكلى )الشاٌد( 

ضػػؼ إليٍػػا هػػادة الفػػاتكرة حيػػث اسػػتخدهت % كلػػـ ت1كربكىػػات كالسػػيكـ  +%2زراعػػي 
 شاٌدان لمدراسة.

ىفػػس هككىػػات الخمطػػة الأكلػػى ( فقػػد اسػػتخدـ فيٍػػا 1 الثاىيػػة )الهعاهمػػةالخمطػػة أهػػا      
 مخمطة. هف الكزف الجاؼ ل% 5هع إضافة هادة الفاتكرة بىسبة 
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خمطػػػة هككىػػػات الىفػػػس ( فقػػػد اسػػػتخدـ فيٍػػػا 2 )الهعاهمػػػةمخمطػػػة الثالثػػػة كبالىسػػػبة ل     
 هف الكزف الجاؼ لمخمطة. %10 هادة الفاتكرة بىسبةهع إضافة  الأكلى

ي مطت هخ      % هػف كزىٍػا 65أضيؼ لٍػا عمى حدي ثـ جافة ككىات كؿ هعاهمة كٌ
كعرض  سـ، 49.8 بئت هباشرة في أكياس هف هادة )البكلي بركبميف( بطكؿثـ ع هاء،
رقهت أكياس كؿ هعاهمػة  جـ هف الخمطة. 600بحيث احتكل كؿ كيس عمى  سـ، 27

، 121عمػػى درجػػة حػػرارة  دقيقػػة 15كعقهػػت بكاسػػطة جٍػػاز الأكتػػككلبؼ لهػػدة  تركػػت  ٍـ
. فػػي حجػػرة عػػزؿ هعقهػػة تهحقػػف كػػؿ الأكيػػاس بعػػد ذلػػؾ لتبػػرد فػػي درجػػة حػػرارة الغرفػػة

ا كيس ب هيسػميكـ الفطػر الهحػارم الهسػتكرد هػف هػف % هف كزىٍػا( 3)جـ 18كهية قدرٌ
خمػط  هصػر. ةالغػراب كهشػركعات شػباب الخػريجيف الإسػكىدري الهؤسسة الدكليػة لعػيش

ػػة كػػؿ كػػيس بسػػدادة قطىيػػة لتػػػكفير  بػػاقي هككىػػات الخمطػػة،هػػع  الهيسػػيميكـ أغمقػػػت فكٌ
كرطكبػػػة ىسػػػبية  ـ(1±26)درجػػػة حػػػرارة  الأكيػػػاس عمػػػىحضػػػىت ك  هػػػف التٍكيػػػة هقػػػدار

<80.% 

 
 
 

 

اس الهحقكىة. يظٍر التجٍيزات بداية ىهك هيسيميكـ الفطر عمى الخمطة داخؿ الأكي :(1ؿ )شك
 الحضاىةكالرطكبة داخؿ الهعدة لقياس الحرارة 
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                                هف  الأجساـ الثهريةظٍكر  :(3) شكؿ     الفطر لمخمطةهيسميكـ اكتهاؿ استعهار : (2)شكؿ 
 الأكياس بعد اىتٍاء التجربة                                                                

 :الإحصائيالتحميؿ 
 ىهكهعىكية بيف هتكسطات عدد الأياـ اللبزهة لاستكهاؿ الفركؽ التـ اختبار      

 ىاهجاؿالبر فيهيسميكـ الفطر لمخمطات الثلبث باستخداـ أسمكب التبايف الأحادم 
 .Statistical Package for Social Science (SPSS)حصائيا

 النتائج:
أكضحت ىتائج ٌذي الدراسة أف عدد الأياـ الهستغرقة هف حقف الخمطػة بهيسػيميكـ      

الفطر الهحارم كحتى اكتهاؿ استعهاري قد قؿ بإضافة الفاتكرة لمخمطات هقارىة بالشاٌد 
% 5( الػػذم يكضػػح أف الخمطتػػيف الهضػػاؼ إليٍهػػا الفػػاتكرة بىسػػػبة 4كهػػا فػػي الشػػكؿ )

يػكـ فػي خمطػة  14.5عمى التكالي، بيىها اسػتغرؽ يكـ  11.1ك 11.2% استغرقتا 10ك
% 5هعىكية عىد هسػتكل هعىكيػة  الشاٌد حيث بيف التحميؿ الإحصائي أف ٌىاؾ فركؽ

 = P- value)أخػرل.% بػيف الشػاٌد هػف جٍػة كأم هػف الخمطتػيف هػف جٍػة 1ككػذلؾ 

0.004)  
سػػيميكـ الفطػػر خمطػػة الهعػػدة لىهػػك هيٌػػذي الىتػػائج تؤكػػد أف إضػػافة هػػادة الفػػاتكرة لم     
بدرجػػة هعىكيػػة عىػػد الهسػػتكل  كػػاف لٍػػا تػػأثير إيجػػابي Pleurotus ostreatus مالهحػػار 

ضؼ يلـ  تيال خمطةالهيسميكـ هقارىة هع الكاىتشار عمى سرعة ىهك  %1% ككذلؾ 5
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آم تػػكفير  هػػادة الفػػاتكرة بفػػارؽ أكثػػر هػػف ثلبثػػة أيػػاـ هػػف أصػػؿ خهسػػة عشػػر يكهػػان  الٍػػ
 لحضاىة. فترة ا % هف كقت20حكالي 

أىػػً لػػـ تكػػف ٌىػػاؾ أم فػػركؽ هعىكيػػة بػػيف هتكسػػط عػػدد  كهػػا أظٍػػرت الىتػػائج أيضػػان      
 كرة.الأياـ اللبزهة لاستكهاؿ ىهك الفطر بيف الخمطتيف الهضاؼ لٍها الفات

لاستكهاؿ استعهار  الأياـة عمى هتكسط عدد يالزراع الخمطاتالفاتكرة إلى  إضافةتأثير  :(4(شكؿ 
 لمخمطة. Pleurotus ostreatusر الهحارم هيسميكـ الفط

 مناقشة النتائج:
% أك 5بىسػػػػػػػبة أف إضػػػػػػػافة هػػػػػػػادة الفػػػػػػػاتكرة لمخمطػػػػػػػة  تبػػػػػػػيفائج هػػػػػػػف خػػػػػػػلبؿ الىتػػػػػػػ     
عهمػػت عمػػى تسػػريع ىهػػك كاىتشػػار هيسػػميكـ الفطػػر بدرجػػة هعىكيػػة عىػػد الهسػػتكل 10%
العػادة  أكثر هف ثلبثة أيػاـ هػف هرحمػة الحضػاىة التػي تأخػذ فػي % ككفر1% ككذلؾ 5
ػػذا يهثػػؿ أكثػػر هػػف  15 حػػكالي تػػكفير كبالتػػالي % هػػف كقػػت فتػػرة الحضػػاىة، 20يػػكـ، كٌ
 .% هف تكمفة ٌذي الهرحمة الحساسة كالتي تتطمب ظركؼ بيئية هحددة جدان 20

إضػػػافة الفػػػاتكرة بيػػػكـ  11.2يػػػكـ إلػػػى  14.5فتػػػرة الحضػػػاىة هػػػف حػػػكالي  إف تقميػػػؿ     
 الهىافسة، كبالتالي زيادةالتمكث بالكائىات  فرصهف  قد تحد أيضان لخمطة زراعة الفطر 

  ( الػػذيف سػػجمكا زيػػادة فػػي إىتػػاج2008يتفػػؽ هػػع هػػا تكصػػؿ كآخػػركف ) ٌػػذا .الإىتػػاج

(Kalmis, Sargin, 2004)ك Kalmisًأىكاع تابعػة لفطػر الهحػارم عىػد إضػافة هػادة  إلي
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يككف الحؿ الأهثػؿ  الفاتكرة في زراعة الفطر قد ستعهاؿأف ااستىتجكا ك  لمخمطة،الفاتكرة 
 . كاقتصاديان  بيئيان 

التػػأثير الإيجػػػابي لإضػػػافة الفػػاتكرة لمخمطػػػة عمػػػى الطػػكر الخضػػػرم فػػػي الفطػػػر ف إ     
أم عمػػػى تػػػأثير ذلػػػؾ عمػػػى الطػػػكر التكػػػاثرم  هسػػػتقبلبن هزيػػػد هػػػف التجػػػارب  إجػػػراءيشػػػجع 
 ية.ىكعالك  يةكهتي الهف ىاحيالإىتاج 
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 العثماني كجكدتأثير أكضاع إيالتي الجزائر كتكنس عمى الحركية التجارية خلاؿ ال
           . هشكشة سهيرأ                              

 قسىطيىة / جاهعة الأهير عبد القادر لمعمكـ الإسلبهية 
 مقدمة:

بلبد الهغرب بعد سقكط  علقد أسٍب غالبية الهؤرخيف في عرض أكضا      
ببلبد الهغرب: الحفصية في الهكحديف خاصة ها تعمؽ بظٍكر الدكيلبت الثلبث 

تكىس، الزياىية في الجزائر كالهريىية في الهغرب الأقصى، ككاىت كؿ هىٍا ترل أف 
بيىٍا لٍا الأحقية في كراثتٍا، كأدل ٌذا الصراع الهتزايد إلى اىدلاع بعض الحركب 

خاصة كأف هشكمة  (، ساٌهت في تدٌكر أكضاعٍا الداخمية،35 ،1977)الجهؿ
الحدكد كالصراعات القبمية كاىت السبب الرئيس لٍذا التىافس، بالإضافة إلى 

 الهغربالتحرشات الإسباىية كالبرتغالية التي هف خلبلٍا تـ احتلبؿ أغمب سكاحؿ بلبد 
في ٌذا  فاعلبن  ان (، فظٍر العثهاىيكف في الهىطقة طرف178-176 ،2009)بكعزيز

(، طرابمس الغرب 1518/ػ924ٌالصراع، ككاىت ىتيجتً ضـ كؿ هف الجزائر سىة )
(، كأصبحت هف ههتمكاتٍا، 1574/ػ981ٌ( كتكىس سىة )1561/ػ968ٌسىة )

ا  كاىت في صراع دائـ هع الأسر الحاكهة بالهغرب  -الدكلة العثهاىية–كبدكرٌ
 اقتصادية هختمفةأهاـ إقاهة علبقات  الأقصى، لكف كؿ ٌذي الظركؼ لـ تكف حاجزان 

 .(107-20 ،2009 ،)التهيهي
ف الاٌتهاـ بدراسة العلبقات الاقتصادية بيف الجزائر كدكؿ الهغرب الكبير       كا 

خلبؿ العٍد العثهاىي لـ يكف بجديد في ساحة البحث التاريخي، فقد برز العديد هف 
 الباحثيف في تاريخ الجزائر

هف أحداثٍا التاريخية،  كبيران  ا الاقتصادم، كشغمت دراساتٍـ حيزان العثهاىية في إطارٌ 
كفي فبرزت كقائع تاريخية ٌاهة تثبت كجكد علبقات اقتصادية بيف دكؿ بلبد الهغرب، 

ذي الدراسة ٌي كحركية تجارية هتبايىة ٌذا الإطار عرفت الجزائر كتكىس ىشاطان  ، كٌ
كتكىس عمى التكاصؿ التجارم بيىٍها  ىتاج لرؤية حكؿ تأثير أكضاع إيالتي الجزائر

شكالية إبراز أٌـ هعيقاتٍا، ك  العثهاىي في الهىطقة هحاكلان  كجكدخلبؿ فترة ٌاهة هف ال ا 
 :لآتيةٌذي الدراسة تكهف في الإجابة عف التساؤلات ا
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اىتصاب الحكـ العثهاىي في الجزائر كتكىس شكؿ قطيعة هع الهاضي السياسي  -
ٌي آثار ٌذا التطكر  ٌها هعىى الدكلة بالهفٍكـ الحديث: فهالٍاتيف الإيالتيف كأعطا

ٌي الصعكبات التي اعترضت  السياسي عمى الجكاىب الاقتصادية بيف الإيالتيف؟ كها
ؿ كاف لمخلبفات  كجكدالعلبقات الاقتصادية بيف البمديف في بدايات ال العثهاىي؟ كٌ

لى أم هدل ساٌـ ك  يىٍها؟ب التكاصؿ التجارمكالصراعات الحدكدية أثر عمى عهمية  ا 
 التقارب الجغرافي )التخكـ( بيف الإيالتيف في تسٍيؿ الحركية التجارية؟ 

 الأكضاع الاقتصادية بإيالتي الجزائر كتكنس في بدايات التكاجد العثماني:  -1
 الجزائر: -1-1

، كاف الٍدؼ هف التدخؿ العثهاىي ببلبد الهغرب ٌك دحر الأطهاع الصميبية     
 الإسباىية هىٍا ككذلؾ تحصيف ىفكذٌا في ٌذي الهىطقة، فجعمكا هف الجزائرخاصة 
في ٌذا الهجاؿ الجغرافي هف خلبؿ ضهٍا كجعمٍا تحهؿ  كجكدٌـلبدايات  ان هىطمق

(، فبعد 21 ،1985 ،)سعيدكىي 1518/ػ924ٌصفة إيالة عثهاىية بداية هف عاـ 
ر دراسة استقرار الأتراؾ فيٍا تغير كاقعٍا السياسي كالاقتصا دم هها جعؿ جكٌ

أكضاعٍا الاقتصادية يقتصر عمى ههيزات قطاعاتً الثلبث: الزراعة كالصىاعة 
كالتجارة، بالإضافة إلى الأىظهة الضريبية الجديدة كالرسكـ الهالية كالضرائب الجبائية 

( كالتجارية كالصىاعية ككذلؾ 295 ،2001 ،عمى الهىتكجات الزراعية )سعيدكىي
الجزائرية خاصة عائدات القرصىة البحرية )لهعرفة الهزيد عف هصادر هكارد الدكلة 

 ،كها بعدٌا، ككذلؾ: الهيمي 317، 1972 ،يىظر: حميهي)دخؿ الدكلة الجزائرية 
1964، 128-129.) 
 كجكدفالزراعة تعد أٌـ قطاع يرتكز عميً اقتصاد الجزائر خاصة خلبؿ بدايات ال     

ذا هف خلبؿ الهىتكجات الزراعية التي  ران كبي العثهاىي كالذم عرؼ تراجعان  قبؿ ذلؾ، كٌ
 ،)الزبيرم كىذكر هىٍا: القهح، الشعير، التهكر، الهكالح، الزيتكف...، كاىت تىتج

 36-34 :ككذلؾ يىظر 34-32 ،2001، ككذلؾ يىظر :سعيدكىي 57-59 ،1984
,2007 Thomas, كهف ىاحية أخرل تذكر جؿ الهصادر التاريخية أف هساحة ،)
لأراضي الزراعية كالسٍكؿ كاىت شاسعة كتتهيز تربتٍا بالخصكبة كهتكزعة عمى ا

هختمؼ الهىاطؽ خاصة الساحمية هىٍا بجاية كعىابة كجيجؿ كالبميدة، كقد كاىت 
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ا )لمهزيد  همكياتٍا هتىكعة بيف همكية خاصة كهمكية هشاعة كأحباس همؾ لمدكلة كغيرٌ
 Saidouniيراجع:  خلبؿ العٍد العثهاىيحكؿ أىكاع الأراضي الزراعية في الجزائر 

(، كفي الجاىب الآخر لٍذا القطاع ىجد الثركة الحيكاىية هف: أبقار، أغىاـ، 2007
هاعز كبغاؿ... كها تدري هف صكؼ كجمكد... حيث كاىت أثهاىٍا تختمؼ هف هىطقة 

، فٍي إلى أخرل حسب درجة أٌهيتٍا، كتهتاز بالتىكع كالاٌتهاـ بٍا في الحياة الفلبحية
هف أكلكيات السمطة الحاكهة سكاء كاىت هحمية عمى هستكل البايمكات )البايمكات: 

العهالات ككفقٍا كاىت الجزائر تسير إداريا كتىظيهيا  ـىقصد بٍا الهقاطعات الإدارية أ
هستكيات أعمى هىٍا، فهف خلبلٍا اىتقمت إلى الإىتاج  ـخلبؿ العٍد العثهاىي( أ
(، كقد كاىت 61-60 ،1984 ،)سعيدكىي كالبكعبدليارم الزراعي ذك الطابع التج

الثركة السهكية ٌي الأخرل هعتبرة كهف اٌتهاهات سكاف الهىاطؽ الساحمية لكىٍا لـ 
، لكف ٌذا لـ يهىع بعض الحكاـ (61-57 ،1984 ،تكف هف أكلكياتٍـ )الزبيرم

ساس يسهى ىظـ اقتصادية جديدة قائهة عمى أ الأتراؾ في الجزائر هف فرض ها
الإقطاع خاصة في الهىتكجات الزراعية كأٌهٍا عف طريؽ الهحؿ )الهحؿ: الحهلبت 
العسكرية التي كاىت هٍهتٍا تحصيؿ الإتاكات كالضرائب( لجهع رسكـ الهحاصيؿ 
الزراعية كالقياـ بعهميات الاحتكار لأٌهٍا، ككذلؾ تحصيؿ الضرائب الهختمفة هف 

-10رت الجزائر في بدايات القرىيف (، كقد ه68 ،2001، البايمكات )سعيدكىي
عمى الثركة الزراعية  ـ بفترات قحط كجفاؼ كككارث طبيعية أثرت كثيران 17-16/ػ11ٌ

ك ها أدل إلى ىقصاىٍا كارتفاع 47-456 ،2008 ،كالحيكاىية )بف خركؼ (، كٌ
ا خاصة الحبكب ككاىت لٍا تبعات أٌهٍا اىتشار الهجاعات كالأكبئة الهختمفة  أسعارٌ

 (.46-45 ،1974 ،رم)العىت
كاىت تشهؿ بعض  قدأها الصىاعة فمـ يكف الاٌتهاـ بٍا هثؿ الزراعة، ف     

 كجكدالهصىكعات التقميدية اليدكية كها يهكف تهييزي عف أٌهٍا خلبؿ بدايات ال
العثهاىي ٌك ها تىتجً بعض الحرؼ اليدكية هثؿ صىاعات الىسيج كالجمكد كالىجارة 

لإضافة إلى كجكد بعض الكرش لصىاعة الأسمحة كالسفف كالفخار كالحدادة...، با
كالهىتشرة في أغمب الهدف الكبرل كالجزائر كقسىطيىة كتمهساف...، كؿ ٌذا جعؿ 

الأجىبية  هىتكجات ٌذا القطاع تجد صعكبة في هىافسة الهصىكعات الأخرل خاصة
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 إلى ثقؿ الضرائب التي (، كيعكد ذلؾ أساسان 37-34 ،1985، هىٍا )سعيدكىي
يفرضٍا الحكاـ كتشجيعٍـ لعهميات استيراد الهىتكجات القادهة هف الدكؿ الإفريقية 
جىكب صحراء الجزائر أك أكركبا، ٌذي السياسات التي اىتٍجٍا الحكاـ كاىت ىتيجتٍا 
ا هف  ٌهاؿ الصىاعات الهختمفة باعتبارٌ ىقص في صادرات الهىتكجات الصىاعية كا 

( لكف ٌذا القطاع 89 ،1984 ،ىي كالبكعبدليأساسيات اقتصاد دكؿ الهغرب )سعيدك 
عرؼ بعض التطكر خاصة بعد ٌجرات الأىدلسييف إلى الجزائر، فاستطاعت ٌذي الفئة 
الاىدهاج السريع في الهجتهع الجزائرم كأصبحت تهثؿ أساس حركية اقتصاد إيالة 

 (.98 ،1994 ،الجزائر )قدكر
داخمي كخارجي، فتأثرت هباشرة كبخصكص التجارة فقد كاىت تتـ عمى هستكييف      

ىا يذكر الأستاذ الزبيرم ها جاء حكؿ التجارة  بأكضاع القطاع الزراعي كالصىاعي، كٌ
الداخمية "بأىٍا كاىت تقكـ عمى أساس الأسكاؽ الهحمية أك الجٍكية كتككف يكهية أك 

الأستاذيف سعيدكىي  ( كقد دعـ ٌذا الرأم أيضان 64 ،1984 ،) الزبيرم أسبكعية"
لبكعبدلي هف خلبؿ هظٍر تجارم ٌاـ تهيزت بً أغمب الهراكز التجارية هثؿ الجزائر كا

ك هظٍر "أسكاؽ الرحبة" )أسكاؽ الرحبة: ىعىي بٍا الأسكاؽ  كقسىطيىة كتمهساف كٌ
الشعبية(، كأف أغمب الهىتكجات الزراعية كالصىاعية كاىت تباع كتشترل فيٍا أك تتـ 

(، كقد 72-71 ،1984 ،سعيدكىي كالبكعبدليسمعة بسمعة( )عف طريؽ الهقايضة )
ىذكر هىٍا فرض ، كاىت فيٍا بعض الإجراءات التجارية كالٍادفة إلى تىظيـ الأسكاؽ

ي ضرائب تفرض عمى التجار  بعض الرسكـ "الهككس" )الهككس أك هغارـ السكؽ: كٌ
عمى  (84-83 ،1996 ،أبك هصطفى كالباعة كالصىاع بالأسكاؽ لمهزيد يراجع:

، أها عف العهلبت الهتداكلة في عهميات البيع كالشراء في بدايات العٍد التجار
العثهاىي كاىت أغمبٍا عهلبت هكجكدة قبؿ عثهىة الجزائر كأٌهٍا العهمة الزياىية كالتي 
كاف يتـ التداكؿ بٍا في الغرب الجزائرم ككسطً، بالإضافة إلى العهمة الحفصية في 

ا:  السمطاىي، ىصؼ سمطاىي، زر هحجكب ىصؼ شرؽ الجزائر كعهلبت أخرل أبرزٌ
ي هف  ي هف العهلبت الذٌبية ككذلؾ ريال بكجك كىصؼ ريال بكجك، كٌ زر هحجكب، كٌ

ركبية هىٍا الإيككس الإيطالية ك العهلبت الفضية، بالإضافة إلى بعض العهلبت الأ
ا )هركش ذا ها كسع 2007 ،(، )درياس73-32 ،2009، كالريال الإسباىي كغيرٌ (، كا 
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ؿ التجارة إلى الخارج فإىٍا ستدخؿ في إطار العلبقات الاقتصادية كالتي كاىت تتـ هجا
، بطريقتيف تجارة برية عف طريؽ القكافؿ أك بحرية عف طريؽ الهكاىئ )ساهعي

(، ككاىت الهبادلات التجارية )الصادرات كالكاردات( تتـ هع دكؿ 171-188 ،2006
كب الصحراء، كتصدر أغمب السمع التي ركبا كدكؿ إفريقيا جىك الهغرب كالهشرؽ كأ

(، كهف ٌذا الهىطمؽ فقد 161، 1984 ،تىتجٍا الجزائر كتستكرد ها يمزهٍا )الزبيرم
تككىت هراكز تجارية في كؿ أىحاء الجزائر هثؿ قسىطيىة في الشرؽ ككرقمة في 

(، 151، 1984 ،)الزبيرم الجىكب كتمهساف في الغرب بالإضافة إلى هديىة الجزائر
ىدهجت في الهجتهع الجزائرم ٌيهىت عمى التجارة اٌذا الإطار برزت فئات كفي 

ي بالخصكص فئة اليٍكد كالتي كاف لٍا دكر كبير في إضعاؼ  الخارجية لمجزائر كٌ
( بالإضافة إلى 40-36 ،2004 ،قتصاد إيالة الجزائر خلبؿ العٍد العثهاىي )بيلبهيا

ـ هف الأىدلس ) التهيهيفئة الأىدلسييف الذيف تكافدكا عمى الجزائر ب  ،عد تٍجيرٌ
1975، 37-46.) 

 تكنس: -1-2
هف خلبؿ اىتقالٍا هف الفضاء  هحكريان  ـ بالىسبة لتكىس قرىان 16/ػ10ٌيعتبر القرف      

السياسي الحفصي إلى فترة تاريخية ٌاهة غير لٍا هشٍدٌا السياسي كتـ إلحاقٍا 
صفحات ٌذا التغير، كلكف قبؿ ـ 1574/ػ981ٌبالدكلة العثهاىية، فحهمت لٍا سىة 

ذلؾ شٍدت الجزائر إلحاقٍا بالدكلة العثهاىية هها يؤكد كيعمؿ الدكر الكبير الذم لعبتً 
تعتبر (، كلٍذا 107-20 ،2009 ،)التهيهيالجزائر في جعؿ تكىس إيالة عثهاىية 

العثهاىية كسىة  الدكلة إلى تكىسـ تاريخ ضـ 1574/ػ981ٌالفترة الههتدة بيف عاهي 
ـ ىٍاية حكـ يكسؼ دام، كحدة تاريخية تهيزت بقكة الىفكذ التركي 1637/ػ1046ٌ

 ،)بف الخكجة كالداياتالعثهاىي بتكىس، كيهكف التهييز خلبلٍا بيف عٍدم الباشكات 
هف ٌذا التحكؿ  كاىطلبقان ، (91 ،1915، : الهسعكدمكيىظر أيضان  52-53 ،1986

في أكضاعٍا الاقتصادية هقارىة بها كاىت عميً  السياسي شٍدت تكىس بالهقابؿ تغيران 
 في عٍد الحفصييف.

ففي الزراعة ىجد أف أغمب الدراسات التاريخية تثبت أف همكية الأراضي الزراعية      
 ،ة تقميدية ) قاسـكاىت تتكزع بيف الأحباس العاهة كالخاصة ككاىت الكسائؿ الزراعي

http://www.7ob-3mre.com/vb/t60932.html
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(، كبحكـ هكقعٍا الجغرافي فقد كاف سكاىٍا يٍتهكف بزراعة القهح 289-291 ،2004
ك ها أٌمٍا بأف تككف  كالزيتكف كالعىب كالحهضيات كبعض الفكاكً كالقطف كالتبغ، كٌ
سكقا لمهىتكجات الزراعية، كتشتٍر تكىس بزراعة الزيتكف كالذم شغمت أشجاري 

ضي سكاحمٍا، بالإضافة إلى كاحات الىخيؿ التي تهتد عمى هساحات كبيرة هف أرا
(، فيهكف 61-60 ،2012 ،عديدة هف التهكر )دكىاف ان طكؿ جىكب تكىس فتىتج أىكاع

ف تكىس هف الىاحية الزراعية تىتج ها يمزهٍا هف هكاد زراعية هعاشية : إالقكؿ
صكؿ إلى الاكتفاء كتصديرية، ككاىت اٌتهاهات الحكاـ التكىسييف بعد عثهىتٍا ٌك الك 

ا في الأسكاؽ تخدـ كؿ فئات الهجتهع  الذاتي لمهىتكجات الزراعية كجعؿ أسعارٌ
(، كبالهقابؿ كاىت تهمؾ ثركة حيكاىية هف 299-288 ،1870 ،التكىسي )الأىدلسي

ي الأخرل عبارة عف سمع  تشترل كتباع بأثهاف  أبقار كأغىاـ كهاعز كبغاؿ كحهير، كٌ
لمسفر كالأعهاؿ الزراعية الهختمفة كالحرث كجمب الهياي هف  هتفاكتة، فكاىت تستعهؿ

كهثاؿ -كالككارث الطبيعية  الأهاكف البعيدة، لكف كؿ ٌذا ليس ببعيد عف فترات القحط
كأثر هباشرة عمى الهردكد  -ـ كالذم ضرب تكىس1592/ػ1000ٌذلؾ جفاؼ سىة 

سكاقٍا، كهف هىطمؽ أف الزراعي لٍا كأدل إلى زيادة أسعار الهىتكجات الفلبحية في أ
أغمب الهزارعيف كالفلبحيف يتهركزكف في الأرياؼ كالبكادم التكىسية فإىٍـ كاىكا 
هعرضيف إلى الٍزات الاقتصادية هف خلبؿ الضرائب كالرسكـ الهفركضة عمى 

ك ها هٍد لتهرد بعض القبائؿ عف ٌذي الإجراءات، ككذلؾ  هىتكجاتٍـ كحيكاىاتٍـ كٌ
كر كبير في تحصيؿ الثركة السهكية كالتي كاىت تدخؿ في كاف لمهدف الساحمية د

 (.301-296 ،2004،العهميات التجارية هف بيع كشراء في الأسكاؽ الهختمفة ) قاسـ
العثهاىي، فقد أشار الأستاذ  كجكدكبخصكص الصىاعة في تكىس في بدايات ال     

رة بتكىس لـ قاسـ حسب ها جاء في "فتاكل ابف عظكـ" أف أغمب الصىاعات الهىتش
تكف هتطكرة بؿ تقميدية، كأف ها كاف يصىع يتهثؿ في بعض الهىسكجات كأٌهٍا عمى 

 ،ٌي الشاشية التكىسية أك الطربكش )الشريؼ -كالتي كاف لٍا ركاج كبير-الإطلبؽ 
(، بالإضافة إلى صىاعات أخرل هىٍا دبغ الجمكد كالهىسكجات الصكفية 75 ،1993

بالإضافة إلى ، التي استىتجت هف صىاعة زيت الزيتكف)البراىيس( كصىاعة الصابكف 
(، كها كاف في 306-304 ،2004 ،)قاسـ الأكاىي الفخارية كالىحاسية كالحدادة...
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تكىس بعض الهىاجـ هثؿ جباؿ حهاـ الأىؼ كحمؽ الكادم ككاف يستخرج هىٍا الحديد 
اصة كالفضة كالذٌب لاستعهالٍا في هختمؼ الصىاعات، كبعض ٌذي الهىاطؽ خ

الساحمية تىتشر فيٍا صىاعة السفف التجارية ككذلؾ صىاعات الأسمحة، بالإضافة إلى 
العثهاىي هف خلبؿ إقاهة هصاىع خاصة لسؾ  كجكدها قاـ بً الحكاـ في بدايات ال

عهلبت ىقدية جديدة ذٌبية فضية كىحاسية بٍدؼ تسٍيؿ كتطكير عهميات التبادؿ 
 .(63-31 ،2012 ،التجارم )دكىاف

كقد كاىت التجارة بتكىس تتـ عمى هستكييف هتكاهميف "داخمي كخارجي"، فالداخمي      
ىتشر في أغمب هىاطؽ تكىس ككؿ هديىة يتـ في الأسكاؽ اليكهية كالأسبكعية ك يهىٍا 

يات تبادؿ م( تتخصص في عه288 ،1869 ،تتكزع بٍا هجهكعة أسكاؽ )أبي ديىار
كاىت أغمب الهىتكجات الزراعية أك تجارم )بيع كشراء( أك بطريقة الهقايضة، ك 

ضرائب، أها عمى ٌيئة الصىاعية تعرض في الأسكاؽ كتفرض عميٍا بعض الهككس 
عف عهمية ىقؿ السمع كالهىتكجات داخؿ تكىس فكاىت تتـ عف طريؽ القكافؿ التجارية 

بكؿ هف القيركاف، سبيطمة،  الداخمية كأٌهٍا التي تىطمؽ هف تكىس إلى تكزر هركران 
ي الكسيمة الٍاهة لعهمية التكاصؿ التجارم في تكىس داخميان  قفصة، ، فقد كاىت كٌ

هىتكجات جىكب تكىس كتهكر تكزر تىقؿ كتباع في أسكاؽ الهدف التكىسية الهختمفة، 
ىجدي في تجارة زيت الزيتكف كالتي تىتج في بعض الهدف الساحمية هثؿ ىفسً الشيء 

القكافؿ الداخمية إلى بعض الهدف التكىسية  قميبية كالحهاهات كالهٍدية كتىقؿ عف طريؽ
ي هعرضة دكهان  لعهميات الىٍب كالسرقة هف  لتباع أك يتـ هقايضتٍا بسمع أخرل، كٌ

طرؼ قطاع الطرؽ كالذيف هارسكا المصكصية كالسمب كالىٍب في أغمب طرؽ القكافؿ 
تـ عف (، كبالهقابؿ كاىت التجارة الخارجية ت311 ،2004 ،)قاسـ التجارية داخميان 

 التي تىطمؽ هف الهغرب هركران -طريؽ البر أك عف طريؽ الهكاىئ، فممقكافؿ التجارية 
كالدكر ، دكر ٌاـ في الحركية التجارية لمسمع التكىسية -بالجزائر إلى تكىس ثـ الهشرؽ

ىجدي عىد القكافؿ التي تتجً أك تأتي هف الصحراء كخاصة بلبد السكداف، ككاف ىفسً 
التجارم الٍاـ هف خلبؿ عهميات تصدير السمع كالبضائع  الدكر ىجدأيضا ، لمهكاىئ

التكىسية إلى بمداف الهغرب أك الهشرؽ أك أكركبا، فقد كاىت تصدر زيت الزيتكف 
ركبية ك كبعض الحبكب هثؿ القهح كالشعير كاستيراد ها يمزـ هف سمع هغاربية أك أ
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في تكىس فىذكر هىٍا (، أها عف العهلبت التي كاىت هتداكلة 10 ،1987 ،)الصادؽ
السمطاىي كالذم يدخؿ في إطار عهميات الهبادلات التجارية هع الهشرؽ كيعتبر هف 
الىقكد الذٌبية، بالإضافة إلى الريال الإسباىي كالذم يصىؼ ضهف الىقكد الفضية 

 ,Sadek,  1987 ككذلؾ الديىار كالىاصرم كالآسبر كالكركىة الإسباىي )لمهزيد يىظر:

83-87.) 
 أثير الخلافات الحدكدية كالصراعات العسكرية عمى الحركية التجارية:ت -2

في الهغربيف الأكسط كالأدىى  كجكدٌـهف تكسيع ىفكذٌـ ك  لها تأكد آؿ عثهاف     
(، ككاىت الجزائر في بدايات ٌذا 34 ،1998 .،ـ ) بىحادة16/ػ10ٌخلبؿ القرف 

ذا هف حدل الهىاطؽ التإالتطكر السياسي الٍاـ تعتبر تكىس  ابعة لٍا جغراسياسيا، كٌ
 ،2009 ،سباف )بكعزيزلأهىطمؽ الدكر الكبير الذم لعبتً لتخميصٍا هف الحفصييف كا

ستقلبؿ بداية هف لا(، لكف اصطدهت برغبة تكىس في الحصكؿ عمى ا46 ،2ج
ـ كقابس كجربة سىة 1594/ػ1002ٌاسترجاع همكيتٍا عمى صفاقس سىة 

ذا بعدها كاىت 1604/ػ1012ٌ تابعة لطرابمس الغرب، فٍذا هعىاي أف الحدكد ـ كٌ
عرفتً حدكدٌا الغربية هع ىفسً الشرقية لتكىس لـ تكف ثابتة أك هستقرة، الشيء 

ىا ىسأؿ: كيؼ ظٍرت ٌذي الاضطرابات 119-118 ،2004 ،الجزائر )قاسـ ( كٌ
ا عمى التكاصؿ التجارم بيف الإيالتيف؟   الجغراسياسية هع الجزائر؟ كها تأثيرٌ

إف هشكمة الحدكد بيف الإيالتيف بدأت تظٍر بعد اىضهاـ الجزائر إلى الدكلة      
ـ كرغبة 1519/ػ925ٌ( سىة 70-69 ،2005 ،العثهاىية )لمهزيد يىظر: خكجة

ك لقب أطمؽ عمى  بايمربام الجزائر )بايمربام: تعىي حاكـ الحكاـ أك أهير الأهراء كٌ
عمٍا إحدل الأقاليـ التابعة لً تخضع أكؿ حاكـ لمجزائر العثهاىية( إلحاؽ تكىس كج

لسمطتً كحكهً، لكف ٌذا الأهر زاد هف التباعد السياسي بيىٍها كزادت رغبة تكىس 
أكثر في الاىفصاؿ، فهف الهؤكد أف السبب الذم أدل إلى زيادة ٌذا التباعد بدرجة 

 ( كالتي كاىت19-18 ،2009 ،أكلى ٌك تغذية القبائؿ الحدكدية لمصراعات )شكيتاـ
هتداخمة بيف الجزائر كتكىس أم بهعىى آخر أف الحدكد لـ تكف كاضحة هها سٍؿ 
عهميات تهرد كخركج بعض القبائؿ عف ىظاـ حكـ السمطتيف )لمهزيد هف التفاصيؿ 

  232-230 ،2008 ،عف القبائؿ الهتهردة ضد السمطات الحاكهة يىظر: سعيدكىي
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د ٌذا الحد بؿ تعداي إلى (، كلـ يتكقؼ الأهر عى63-62 ،2010 ،ككذلؾ: حهاش
العثهاىي لبعض القبائؿ لمتهرد عمى  الكجكد دعـ حكاـ هف الطرفيف خاصة في بدايات
( كأكثر هف ٌذا ٌك تحالؼ 19 ،2009 ،السمطة الحاكهة في الإيالة الأخرل )شكيتاـ
العثهاىي كهثاؿ ذلؾ  قبائؿ حىاىشة  كجكدبعض القبائؿ التكىسية أك الجزائرية ضد ال

ر كقبائؿ الشابية التكىسية )لهزيد هف التفاصيؿ عف قبيمة الشابية كتاريخٍا الجزائ
ك ها أدل ببعض الحكاـ خاصة هف تكىس 275 ،1998 ،يراجع: سعد ا﵀ (، كٌ

ذا هف هىطمؽ العلبقات التي أقاهٍا ، التقرب هىٍا قصد كسب تأييدٌا ضد الجزائر  كٌ
ىا يذكر  أف عمى الأستاذ عهيركام كيؤكد بعض بايات تكىس هع قبيمة الحىاىشة، كٌ

"عاهؿ الهصاٌرة كاف لً تأثير كبير لزيادة ىفكذ قبيمة الحىاىشة عمى الحدكد بيف 
ىاؾ قبيمة أخرل كاف  الإيالتيف بعد أف زكج الشيخ ابف هىصر ابىتً لعمي بام تكىس، كٌ
ي قبيمة الىهاهشة كالتي يهتد ىفكذٌا حت ى لٍا ىفكذ ٌي الأخرل بالشرؽ الجزائرم كٌ

أف لمقبائؿ : ( كهف ٌذا ىستخمص28-27 ،2002 ،ىقريف التكىسية" )عهيراكم
في الصراعات السياسية بيف الإيالتيف، لكف ٌؿ أثر ٌذا عمى  ان كبير  ان الحدكدية دكر 

 العلبقات العسكرية؟ 
كاف لىظاـ الحكـ السائد في الإيالتيف تأثير كبير عمى ظٍكر الصراعات      

ف باشكيتيف عثهاىيتيف فيٍها، كقد بدأت ٌذي الصراعات هىذ العسكرية هف خلبؿ تككي
كاستهرار الىزاع الحدكدم بيىٍها يؤكدي  -كها أكدت سابقان -العثهاىي  كجكدبدايات ال

"الأستاذ قاسـ فيها جاء في تحقيقً لفتاكل ابف عظكـ ك تحهيمً هسؤكلية الحرب التي 
قبيمة الحىاىشة التكىسية   ـ لثابت بف شىكؼ زعيـ1614/ػ1023ٌدارت بيىٍها سىة 

كأف حىاىشة تكىس كاىكا ، الجزائريكف اهتيازات التي كعدي بٍلافي بعض ا طهعان 
لجهع الضرائب" )لمهزيد عف استخلبص  اتٍـجايصحبكف بعض الجزائرييف في خر 
ار -118 ،1985 ،ككذلؾ: سعيدكىي 35 ،1974 ،الضرائب "الدىكش" يىظر: الزٌ

حكاـ في تكىس أرادكا الحصكؿ عمى تأييد حىاىشة (، كهىٍـ هف يثبت أف ال125
ك ها جعؿ الصراع كبيران  بيف الطائفتيف خاصة كأف سبب ٌذا  الجزائر ضدٌـ كٌ

الصراع القبمي الحدكدم سببً أراضي الرعي كالكلؤ كالضرائب الهفركضة عميٍا، كأهاـ 
تٍت بٍزيهة ٌذي التطكرات كالخلبفات الكبيرة اىدلعت هكاجٍة عسكرية بيف البمديف اى
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ك ها جعمٍـ أهاـ كاقع آخر يدعـ قكة ىفكذ الجزائر في تكىس، ، التكىسييف فيٍا كٌ
-120 ،2004 ،ـ )قاسـ1614/ػ1023ٌفكقعت هعاٌدة صمح بيف الطرفيف سىة 

ك ها اىعكس عمى الىظاـ الضريبي هف خلبؿ زيادة الجبايات كالرسكـ عمى 121 (، كٌ
العلبقات السياسية كالعسكرية بيف الإيالتيف  الهىاطؽ الحدكدية، لكف ٌذا التطكر في

ك ها تؤكدي الهصادر التاريخية بأف هراد دام تكىس شف حهمة  عرؼ اٌتزازان  آخر كٌ
عسكرية ضد إقميـ قسىطيىة هحاكلة هىً لضهٍا إليً، كاىٍزهت قرب هديىة الكاؼ 

( بعدٌا تـ عقد كتكقيع 16 ،2002 ،ـ )عهيراكم1628/ػ1038ٌالتكىسية سىة 
فهف ىاحية القبمة ، اٌدة صمح "جعمت هف كادم صرات الحد الفاصؿ بيف البمديفهع

كادم هلبؽ كالأحيرش كقمكب الثيراف إلى رأس جبؿ الحفا إلى البحر" كها ىصت عمى 
تكىس تجهع جباية ضرائبٍا هف القبائؿ التي  ـأف كؿ سمطة سكاء كاىت في الجزائر أ

لحدكدية لعهالة الدكلة الأخرل كاجتاز تضهىٍا حدكدٌا كأف هف دخؿ هف القبائؿ ا
فخراجً يككف  أها هف اجتاز الكادم غربان ، يككف خراجً لتكىس كادم صرات شرقان 

 ، كأيضان 216 ،1987 ،، ككذلؾ يىظر: الفككف121 ،2004 ،لعهالة الجزائر )قاسـ
(، لكف ٌذي الهحاكلة التي جاءت بٍدؼ تكضيح هعالـ 49 ،2005 ،يراجع: العىترم

ستقرار فقد كاىت بهثابة حدكد هتحركة كغير لابيف الجزائر كتكىس لـ تعرؼ ا الحدكد
ك ها أكدي الأستاذ عهيركام بأىٍا حدكد بشرية كليست سياسية )عهيراكم  ،ثابتة كٌ

ذا هف 16 ،2002 (، كؿ ٌذا كاف لً تأثير كبير عمى الحركية التجارية بيف البمديف كٌ
ى التىقؿ بيف الإيالتيف لبيع كشراء السمع هىطمؽ أف القكافؿ التجارية أصبحت تخش

كالبضائع، كها أف ٌذا الصراع الهزدكج دعـ كثيرا قطاع الطرؽ الذيف كاىكا يهارسكف 
السمب كالىٍب، بالإضافة إلى أف العهمة التي تصرؼ في الحدكد بيىٍها في إطار 

 فهثلبن ، مةعهميات الهبادلات التجارية تأثرت قيهتٍا كأصبح ٌىاؾ تداخؿ حتى في العه
سيطر الريال التكىسي عمى الهعاهلبت الىقدية بالشرؽ الجزائرم خلبؿ حكـ حسيف بام 

ك ها أدل أيضان 48 ،2005 ،)العىترم إلى ىقص تكافد السمع التكىسية بالأسكاؽ  (، كٌ
عرفتً السمع الجزائرية ىفسً الجزائرية كعمى رأسٍا زيت الزيتكف كالشاشية، الشيء 

كلتغطية ٌذا العجز في الهىتكجات كالبضائع كاف يتـ المجكء إلى  بالأسكاؽ التكىسية
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هتىاع لبركبية أك الصحراكية، كؿ ٌذا كأكثر استغمتً القبائؿ الحدكدية لك السمع الأ
 كالتٍرب عف دفع الضرائب.

   :خلاصةال
ها يهكف التكصؿ إليً في ٌذا الإطار أف الصراعات القبمية كالعسكرية بيف  فإ     
زادت هف تباعدٌها السياسي،  -هف خلبؿ الحركب التي كقعت بيىٍها-ف الإيالتي

 هباشران  خاصة كأف تكىس كاىت تعتبر الجزائر بهثابة عدك تقميدم لٍا هها أثر تأثيران 
، لكف ٌذي الظركؼ كأخرل لـ في ىهك الحركية التجارية كزادت هف اىغلبقٍها تجاريان 

 ـكاء كاىت برية عف طريؽ القكافؿ التجارية أأهاـ تطكير الشبكة التجارية س تكف حاجزان 
ك ها يؤكد فرضية أف العلبقات الاقتصادية أكبر هف  بحرية عف طريؽ الهكاىئ، كٌ

 الصراعات السياسية كالعسكرية.
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 :بعنوانملخص أطروحة دكتوراه 
كافقيا مع حاجات سكؽ العمؿ مف قكيـ فاعمية برامج التدريب الميني كمدل تت

دارة التدريب كأصحاب العمؿ  كجية نظر المتدرب كا 
 فاطهة عاهر الديمي . د

 كمية التربية/ جامعة طرابمس
ٌدفت ٌذي الدراسة إلى تقكيـ براهج التدريب الهٍىي كهدل تكافقٍا هع حاجات سكؽ 

دارة التدريب بها يشهمٍا ه ف هدربيف العهؿ في ليبيا، هف كجٍة ىظر الهتدرب كا 
 كأصحاب العهؿ. 

هف السىة الثالثة كالأخيرة هف التعميـ  ( هتدربان 466) تككىت عيىة الدراسة هف     
 ان ( هعٍد14( هف إدارة التدريب هف خلبؿ )44، ك)( هدربان 80كالتدريب الهٍىي، ك)

كرئيس  ( هشرفان 32(، ك)2014-2013بهديىة طرابمس خلبؿ العاـ الدراسي ) ان تدريبي
 ( هكاقع خدهية هٍىية.6) قسـ في
ا بعد الاطلبع عمى  ةكتحقيقان لأٌداؼ الدراسة استخدهت أربع      استباىات تـ بىاؤٌ

هف أساتذة  ( هحكهان 20الأدب الىظرم السابؽ كالدراسات ذات الصمة؛ كعرضٍا عمى )
الجاهعات الأردىية كالميبية ذكم الاختصاص في هجاؿ القياس كالتقكيـ كالهجالات 

ية كالإدارية، كتـ تطبيقٍا بصكرتٍا الأكلية عمى عيىة استطلبعية بمغ عددٌا التربك 
كالتدريب الهٍىي، ( إداريان هف هعاٌد التعميـ 20، ك)( هدربان 20( هتدرب، ك)300)
يجاد الخصائص السيككهترية لكؿ 15ك) ( هف أصحاب العهؿ لغرض التجريب الأكلي، كا 

عمى التكالي  داة باستخداـ هعادلة كركىباخ ألفان أداة. إذ بمغ هعاهؿ الثبات الكمي لكؿ أ
ك هعاهؿ عاؿو 0.906، 0.945، 0.969، 0.954) يفي بأغراض الدراسة،  ( كٌ

، 0.883، 0.856، 0.891كباستخداـ هعاهؿ الارتباط بيرسكف الذم بمغ عمى التكالي )
ك هعاهؿ عاؿو 0.807  يفي بأغراض الدراسة. ( كٌ
بىاء أدكات الدراسة باستخداـ هعاهؿ الارتباط كتـ التحقؽ هف دلالة صدؽ      

بيرسكف هف خلبؿ إيجاد هعاهلبت الارتباط بيف الفقرات كالعلبهة الكمية لمهجاؿ الذم 
كذلؾ ، تىتهي إليً، كحساب هعاهلبت الارتباط بيف كؿ هجاؿ كالعلبهة الكمية للؤداة
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ف كالعكاهؿ التي تىتهي لكؿ أداة هف أدكات الدراسة، كتحديد هجالات أداة عيىة الهتدربي
 إليٍا باستخداـ التحميؿ العاهمي. 

تـ استخداـ جهمة هف أساليب الإحصاء الكصفي  كلهعالجة البياىات إحصائيان      
 . (SPSS) باستخداـ الحزهة الإحصائية لمعمكـ الاجتهاعية الإحصاء التحميميك 

 كقد جاءت ىتائج الدراسة عمى الىحك الآتي:      
دارة التدريب إف هستكل فا - عمية براهج التدريب الهٍىي هف كجٍة ىظر الهدرب كا 

 كأصحاب العهؿ بشكؿ عاـ كاف هتكسطان.

تصهيـ كتركيب  ،صياىة الهصاعداستحداث التخصصات: صياىة الٍيدركليؾ،  -
بكصفٍا  ، تقىية الهعمكهات في الهعاٌد التدريبية الهتكسطةدكائر الحهاية

 تخصصات هطمكبة في سكؽ العهؿ. 

( في هستكل α ≤ 0.05)كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة  -
الفرؽ فاعمية براهج التدريب الهٍىي تعزل إلى التخصص الهٍىي لمهدربيف، كأف 

، كعدـ كجكد لكتركىية في الدرجة الكمية لمهقياسلإكاف لصالح الهٍف الكٍربائية كا
 لهتغير تخصص الهدربيف. ان فركؽ ذات دلالة إحصائية لحاجات سكؽ العهؿ تبع

( في α ≤ 0.05)كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عىد هستكل الدلالة عدـ  -
هستكل فاعمية براهج التدريب الهٍىي تعزل إلى التخصص الهٍىي لإدارة التدريب، 

لهتغير تخصص إدارة  كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية لحاجات سكؽ العهؿ تبعان 
 ليكتركىية.لإالهٍف الهيكاىيكية كالهٍف الكٍربائية كا التدريب، ككاف الفرؽ لصالح

عدـ كجكد فركؽ في هستكل فاعمية براهج التدريب الهٍىي، كحاجات سكؽ العهؿ  -
 لهتغير تخصص أصحاب العهؿ الهٍىي. تبعان 

 كفي ضكء أٌداؼ الدراسة كىتائجٍا خرجت الدراسة بأٌـ التكصيات:      
هف  ىهج التدريب الهٍىي لمسىكات الدراسية الأكلالقياـ بدراسات هرتبطة بتقكيـ برا

 البرىاهج، كلمتخصصات الهتكافرة في هىاطؽ أخرل في ليبيا .
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 :بعنوانملخص أطروحة دكتوراه 
 الأداء التربكم للأستاذ الجامعي كعلاقتو بتككيف الطالب

 )دراسة ميدانية مطبقة عمى جامعتي طرابمس كقار يكنس بميبيا(
 ضي ىجاة أحهد القاد. 

 كمية التربية/ جامعة طرابمس
ٌػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى هعرفػػػػة الأداء الأكػػػػاديهي لأعضػػػػاء ٌيئػػػػة التػػػػدريس بشػػػػقيً      

كاجتهاعيػػػان  كعلبقػػػة ٌػػػذا الأداء بتكػػػكيف الطػػػلبب تربكيػػػان كىفسػػػيان  التدريسػػػي كالتػػػكجيٍي،
 بجاهعتي طرابمس كقاريكىس بميبيا.

 فرضيات الدراسة:
 :الفرضية الرئيسية

رشادية، ذ الجاهعي كظائؼ كأدكاران إف للؤستا - ؿ لمقياـ بٍػا، كأف  تدريسية كا  ك هؤٌ كٌ
 لتأديتً ٌذي الأدكار علبقة بتككيف الطالب.

 الفرضيات الفرعية:
 يقكـ الأستاذ الجاهعي بدكر أكاديهي كبشقيً التدريسي كالتقييهي.   -1

كاديهية يقكـ الأستاذ الجاهعي بدكر إرشاد كتكجيً الطلبب في هختمؼ الجكاىب الأ -2
 كالتكجيٍي كالتربكم كالىفسي كالاجتهاعي. التدريسي، كاىب:هتهثمة في الج

إف لقيػػاـ الأسػػتاذ الجػػاهعي بػػأدكاري الأكاديهيػػة كالتكجيٍيػػة دكران فػػي تكػػكيف الطالػػب  -3
ىهائً   كاجتهاعيان. كىفسيان  كتربكيان عمهيان كا 

 تساؤلات الدراسة:
 التساؤؿ الرئيسي:

ؿ لمقياـ بٍا؟ كها علبقة ها ٌي كظائؼ كأدكار الأستا - ؿ ٌك هؤٌ ذ الجاهعي؟ كٌ
 تأديتً لٍذي الأدكار بتككيف الطالب؟

 التساؤلات الفرعية:
 ٌؿ للؤستاذ الجاهعي تككيف يساعدي عمى القياـ بأدكاري التدريسية كالتكجيٍية؟ -1
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-ها ٌي كظائؼ أدكار الأستاذ الجاهعي الهتعمقة بالجاىب الأكاديهي "التدريسي -2
 لتقييهي"؟ا

ٌي كظائؼ كأدكار الأستاذ الجاهعي الهتعمقة بالجاىب الإرشادم )إرشاد  ها -3
 أكاديهي، كتربكم، كىفسي، كاجتهاعي(؟

ٌؿ لقياـ الأستاذ الجاهعي بأدكاري التدريسية كالتقييهية كالتكجيٍية دكر في تككيف  -4
 الطالب أكاديهيان كتربكينا كىفسيان كاجتهاعيان؟ 

 أىمية الدراسة:
 تي :لآسة أٌهيتٍا هف اتكتسب ٌذي الدرا

ىدرة الدراسات كالبحكث التي أجريت في هجاؿ التدريس الجاهعي كتحديدان الأداء  -1
 .التربكم للؤستاذ الجاهعي كعلبقتً بتككيف الطالب عربيان 

التركيز عمى أٌهية دكر الأستاذ الجاهعي في ههارسة دكري التربكم كالذم  -2
 ع بهستكاي.يىعكس عمى تحسيف هٍاهً التدريسية كالارتفا

هعرفة بعض هكاطف القكة كالضعؼ في العلبقة بيف أساتذة الجاهعة كطلببٍـ  -3
 كهحاكلة تفادم جكاىب الضعؼ كدعـ جكاىب القكة.

تزكيد أعضاء ٌيئة التدريس بآراء طلببٍـ فيها يخص طرؽ تدريسٍـ كأساليب  -4
-إرشادٌـ، أك هحاكلة الاسترشاد بٍا في  تحسيف هستكل العهمية التعميهية

 التعمهية.

 مجتمع البحث كعيناتو:
شهؿ هجتهع البحث أعضاء ٌيئة التدريس كالطلبب بجاهعتي طرابمس كقار      

، كقد تـ تحديد عيىة الدراسة كفؽ ها ي  :أتي يكىس بكميات الآداب كالقاىكف كالعمكـ
هف الجاهعات التي  ان عضك  218عيىة أعضاء ٌيئة التدريس :تككىت هف  -1

 شهمتٍا الدراسة. 
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هف جاهعة طرابمس  530كطالبة هىٍـ  ان طالب 1389ىة الطلبب: تككىت هف عي -2
 هف جاهعة قاريكىس. 859كعدد 

 نتائج البحث:

تكصمت الدراسة إلى هجهكعة هف الىتائج يهكف تقديهٍا كفؽ الهتغيرات الرئيسية      
 ي:أتلٍذي الدراسة كها ي

ـ التدريسية خمص البحث إلى تقصير أعضاء ٌيئة التدريس في القياـ بأد - كارٌ
 كالتقييـ. كالتىفيذ، بجكاىبٍا الثلبثة التخطيط،

دكار إرشاد كتكجيً أكها خمص البحث إلى عدـ قياـ أعضاء ٌيئة التدريس بأم  -
 .أكاديهي كىفسي كاجتهاعي

الذم تشرؼ  لمهؤسسات،عدـ كجكد أم ىكع هف التأٌيؿ  ىكتكصؿ البحث إل -
 .سطرابمس كقار يكى اعميً أك تقكـ بً جاهعت

عزكؼ أعضاء ٌيئة التدريس عمى هحاكلة تأٌيؿ  ىكتشير ىتائج البحث إل -
 أىفسٍـ ذاتيان.

 خمص البحث إلى تهكف أعضاء ٌيئة التدريس عمهيان كهٍىيان بدرجة هقبكلة.  -

تكافر السهات الشخصية اللبزهة لأعضاء ٌيئة التدريس  ىكها خمص البحث إل -
 هع غياب الهعاهمة الحسىة لمطلبب.

ضػػػعؼ كجػػػكد علبقػػػة تككيىيػػػة بكػػػؿ جكاىبٍػػػا التربكيػػػة  ىإلػػػ حػػػث أيضػػػان كخمػػػص الب -
لاجتهاعية تربط بيف هحكرم العهمية التدريسية )الطلبب كأعضاء ٌيئة كاكالىفسية 
 التدريس(.

كفي ضكء ىذه النتائج التي تكصمت إلييػا الدراسػة أمكػف اقتػراح مجمكعػة مػف      
 التكصيات كىي:
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لهٍىي كالتربكم لأعضاء ٌيئة التدريس ضركرة كضع ىظاـ يكفر الإعداد ا -1
الحصكؿ عمى دبمكـ  ـبالجاهعة سكاء هف خلبؿ براهج الدراسات العميا أ

 عقد دكرات تدريبية هتخصصة. ـهتخصص أ

إعداد دكرات تدريبية لأعضاء ٌيئة التدريس في جهيع التخصصات لمتعرؼ عمى  -2
 تباعٍا في التدريس.  االأساليب الهختمفة التي يهكف 

أف يككف هف ضهف شركط تعييف أعضاء ٌيئة التدريس الحصكؿ عمى  كجكب -3
ؿ تربكم.  هؤٌ

إىشاء أقساـ تركز عمى التدريس الجاهعي كسبؿ تطكيري كذلؾ بالتعاكف هع  -4
ف الدكتكراي في أم تخصص كخاصة إالأقساـ الأكاديهية الهتخصصة، حيث 

 العمهية يىقصٍا الإعداد لمتدريس.

 لأعضاء ٌيئة التدريس كذلؾ عف طريؽ:الاٌتهاـ بالتىهية الهٍىية  -5

كالكقػػػكؼ عمػػػى أحػػػدث ، إتاحػػػة الفرصػػػة لزيػػػارة الجاهعػػػات الأخػػػرل لتبػػػادؿ الهعرفػػػة -أ 
 التطكرات العمهية.

 تكفير فرص حضكر الهؤتهرات العمهية بالخارج. -ب 

 تكسيع فرص التبادؿ العمهي بيف الجاهعات الميبية كالعربية كالعالهية. -ج 
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 :نوانبعملخص أطروحة دكتوراه 

مستكل فيـ الطمبة كالمعمميف لطبيعة العمـ، كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقنية كالمجتمع 
 بمرحمة التعميـ الثانكم بمدينة طرابمس

  (ممخص أطركحة دكتكراه)

هحهد أحهد عهرك عسكرد .   
 كمية التربية/ جامعة طرابمس

 مقدمة:
لهتىكر عمهيا؛ الذم يستطيع صبح الٍدؼ الرئيس لمتربية العمهية إعداد الهكاطف اأ     

أف يعيش في الألفية الثالثة بكفاءة كاقتدار، حيث يستطيع أخذ القرارات التي تتعمؽ 
بهشكلبتً كاحتياجاتً  اليكهية، كيشارؾ في بىاء هجتهعً، كهف هتطمبات الهتىكر 

دراؾ لعلبقات التفاعؿ بيف العمـ  عمهيان  أف يككف عمى دراية كفٍـ لطبيعة العمـ، كا 
لتقىية كالهجتهع، كهف ٌىا جاءت الدراسة لمتعرؼ عمى هستكل فٍـ طبيعة العمـ، كا

 كالتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع، لدل الطمبة كالهعمهيف بهرحمة التعميـ الثاىكم.
 مشكمة الدراسة:

تتحدد هشكمة الدراسة في  الدراسة الإجابة عف الأسئمة التالية:       
 طبيعة العمـ؟ها هدل فٍـ الهعمهيف ل -1
 ها هدل فٍـ الهعمهيف لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع؟ -2
 ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لطبيعة العمـ، كفقان  -3

 لمتخصص؟
 ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية -4

 لمتخصص؟ كالهجتهع، كفقان 
لمخبرة  ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لطبيعة العمـ، كفقان ٌؿ تكجد فركؽ  -5

 التدريسية؟
ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  -6

 لمخبرة التدريسية؟ كالهجتهع، كفقان 
 ها هدل فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ؟ -7
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 كالهجتهع؟ ها هدل فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية -8
 هستكل فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ، كفقان  إحصائية فيٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة  -9

 لمجىس؟
ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ  -10

 لمجىس؟ كالتقىية كالهجتهع، كفقان 
ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ،  -11

 لمتخصص؟ فقان ك 
ٌؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في هستكل فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ  -12

 كالتقىية كالهجتهع، كفقا لمتخصص؟
ٌؿ تكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ، كالتحصيؿ  -13

 الدراسي؟
ـ ٌؿ تكجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف فٍـ الطمبة لمتفاعؿ بيف العم -14

 كالتقىية كالهجتهع، كالتحصيؿ الدراسي؟
 أىداؼ الدراسة:

عمى:  ٌذي الدراسة إلى التعرؼ ٌدفت       
 هستكل فٍـ الهعمهيف كالطمبة لطبيعة العمـ. -1
 هستكل فٍـ الهعمهيف كالطمبة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع. -2
مة الثاىكية كالهعمهيف بالهرح هدل علبقة بعض الهتغيرات بهستكل فٍـ الطمبة -3

 لطبيعة العمـ.
كالهعمهيف بالهرحمة الثاىكية  هدل علبقة بعض الهتغيرات بهستكل فٍـ الطمبة -4

 لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع.
 أىمية الدراسة:

:أتي تكهف أٌهية الدراسة فيها ي       
 الأكلى هف ىكعٍا في ليبيا. -حسب عمـ الباحث –تيعد  -1
 مهيف كالطمبة بهرحمة التعميـ الثاىكم لطبيعة العمـ.تكشؼ عف هستكل فٍـ الهع  -2
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هعرفة هدل فٍـ الطمبة كالهعمهيف بهرحمة التعميـ الثاىكم لمتفاعؿ بيف العمـ  -3
 كالتقىية كالهجتهع.

تسٍـ ىتائج الدراسة في تكجيً كهساعدة الهسؤكليف، كذكم الاختصاص في  -4
ؼ عمى هستكل التىكر إعداد البراهج التربكية بالتعميـ العاـ هف خلبؿ التعر 

العمهي لدل الطلبب في ىٍاية فترة التعميـ العاـ؛ هها يفيد في تطكير البراهج 
الحالية في ضكء هتطمبات التىكر العمهي ككفؽ الاتجاٌات الحديثة لمتربية 

 العمهية.
يهكف أف يستفيد هف ىتائج ٌذي الدراسة كؿ هف: هخططي كهطكرم هىاٌج  -5

يـ العاـ، كهصههي براهج إعداد الهعمـ بكميات العمكـ بهختمؼ هراحؿ التعم
 في أثىائٍا.  ـالتربية، كالهعمهيف سكاء قبؿ الخدهة أ

 أدكات الدراسة:
ك 40اختبار فٍـ طبيعة العمـ، كيتككف هف ) -1 ( فقرة هف ىكع الاختيار هف هتعدد، كٌ

 ـ(.2001هف إعداد عمي هحهد الدبعي، )
هف ىكع  ( فقرة34كالهجتهع، كيتككف هف )اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  -2

ك هف إعداد سميهاف عبدي الهعهرم، )  ـ(.2001الاختيار هف هتعدد ، كٌ
 مجتمع الدراسة:

تككف هجتهع الدراسة هف طمبة الصؼ الثالث هف الهرحمة الثاىكية بشعب عمكـ      
لهعمهيف الحياة، كالعمكـ الأساسية، كالمغة العربية، كالعمكـ الاجتهاعية، كهف ا

بتخصصاتٍـ الهختمفة الذيف قاهكا بتدريس ٌؤلاء الطمبة بهديىة طرابمس لمعاـ 
 ـ(.2012-2011الدراسي )

 عينة الدراسة:
 ( هعمها كهعمهة.65( طالبا كطالبة، كهف )656تككىت عيىة الدراسة هف )     

 نتائج الدراسة:
لبياىات تـ التكصؿ إلى كفقا للئجابة عف أسئمة الدراسة هف خلبؿ ىتائج تحميؿ ا     

 :لآتية الىتائج ا
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تدىي هستكل فٍـ طبيعة العمـ لدل عيىة الدراسة هف الهعمهيف، حيث بمغ هتكسط  -1
%( هف 52( درجة، كبىسبة )20.72درجاتٍـ في اختبار فٍـ طبيعة العمـ ) 

ك لـ يصؿ إلى حد الكفاية بالدراسة ) ( درجة أم 26الدرجة الكمية للبختبار، كٌ
 درجة(. 40درجة الاختبار )%( هف 65)

تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل عيىة الدراسة هف  -2
الهعمهيف، حيث بمغ هتكسط درجاتٍـ في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 

ك لـ 54( درجة، كبىسبة )18.51كالهجتهع ) %( هف الدرجة الكمية للبختبار، كٌ
%( هف درجة الاختبار 65( درجة أم )22.1ة بالدراسة )يصؿ إلى حد الكفاي

 درجة(. 34)
تعزل ، كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لطبيعة العمـ  -3

 لمتخصص، كلصالح الهعمهيف هف تخصصات العمكـ التطبيقية.
كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ الهعمهيف لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  -4

 تعزل لمتخصص، كلصالح الهعمهيف هف تخصصات العمكـ التطبيقية. ،كالهجتهع
تعزل لمخبرة ، فٍـ الهعمهيف لطبيعة العمـ في لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان  -5

 التدريسية.
في فٍـ الهعمهيف لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع  تكجد فركؽ دالة إحصائيان  -6

 ( سىة.15كم الخبرة الأكثر هف )تعزل لمخبرة التدريسية، لصالح الهعمهيف هف ذ
تدىي هستكل فٍـ طبيعة العمـ لدل عيىة الدراسة هف الطمبة، حيث بمغ هتكسط  -7

%( هف 48.4) ( درجة، كبىسبة19.36درجاتٍـ في اختبار فٍـ طبيعة العمـ ) 
ك لـ يصؿ إلى حد الكفاية بالدراسة ) ( درجة أم 26الدرجة الكمية للبختبار، كٌ

 درجة(. 40تبار )%( هف درجة الاخ65)
تدىي هستكل فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع لدل عيىة الدراسة هف  -8

الطمبة، حيث بمغ هتكسط درجاتٍـ في اختبار فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية 
ك 45.79( درجة، كبىسبة )15.57كالهجتهع ) %( هف الدرجة الكمية للبختبار، كٌ

 %( هف درجة الاختبار65) مدرجة أ( 22.1سة )لـ يصؿ إلى حد الكفاية بالدرا
 درجة(. 34)
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كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ طبيعة العمـ لدل الطمبة تعزل لمجىس،  -9
 كلصالح الإىاث.

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية  -10
 كالهجتهع لدل الطمبة تعزل لمجىس.

حصائية في فٍـ طبيعة العمـ لدل الطمبة تعزل كجكد فركؽ ذات دلالة إ -11
 لمتخصص.

كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية في فٍـ التفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كالهجتهع  -12
 لدل الطمبة تعزل لمتخصص.

كجكد علبقة ارتباطية هكجبة بيف فٍـ الطمبة لطبيعة العمـ كالتحصيؿ  -13
 الدراسي.

ة لمتفاعؿ بيف العمـ كالتقىية كجكد علبقة ارتباطية هكجبة بيف فٍـ الطمب -14
 كالهجتهع كالتحصيؿ الدراسي.
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